Nemzetkozi szemmel az drnyékoktatdsril és a mesterséges intelligencidrdl

Két beszélgetés a XXIII. ONK neves kiilfoldi el6adéival

2023-ban a XXIII. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidn, amelyet az MTA Pedagdgiai

Tudomdnyos Bizottsdga és az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kara rendezett meg, ,Setting,
Monitoring and Achieving the UN Sustainable Development Goals: Contributions from the

Global Community of Education Researchers” cimmel tartott nyitd plendris eléaddst prof.
emeritus Mark Bray; a University of Hong Kong UNESCO Chair professzora.
Ugyancsak e konferencidn tartott plendris eléaddst Benedict du Boulay; a Sussexi Egyetem
mesterséges intelligencia professor emeritusa, a University College London vendégprofesszora
» The past, present and future of artificial intelligence in education” cimmel.
A konferencidn vald megtiszteld részvételiik alkalmdabol mindkettejiikkel interjii késziilt, ezek
olvashatéak aldbb. Benedict du Boulayjel Horvdth Ldszld, Mark Brayjel Gordon Gyéri Janos
beszélgetetr. A forditds az interjiikészitk munkdja.

GORDON GYORI JANOS

Interju Mark Bray professzorral

Prof. emeritus Mark Bray (1952-) a University of Hong Kong UNESCO Chair professzora.
Noha 1986 6ta a Hongkongi Egyetem munkatirsaként dolgozik, az évtizedek sordn mds te-
enddi miatt hosszabb-révidebb id8szakokra elhagyta az intézményt: 2006 és 2010 kozote a
Périzsi International Institute for Educational Planning igazgatdja volt, valamint egyéb, az
UNESCO-hoz és mds nemzetkozi szervezetekhez kapcsolédé munkdja melletc 2004 és
2007 kézote a World Council of Comparative Education Societies elnokeként is nagy ha-
tdst szakmai tevékenységet fejtett ki.

Mint az dsszehasonlité pedagdgiai kutatdsok és az drnyékoktatds-kutatds nemzetkozileg ki-
emelkedd alakja, kérjiik, mondja el, hogyan raldlt rd ezekre a szakmai teriiletekre, és hogyan
alakult a tevékenysége ezeken a reriileteken.

Eredetileg kozgazdasdgi végzettséggel ren- tudtam integralni: azt tdrtam fel, hogy az el-
delkezem, és csak kés6bb ismerkedtem meg | vileg ingyenes llami oktatds mégis milyen
az dsszehasonlité pedagdgidval. Az 1980-as koleségeket, kiaddsokat kivdn meg a csald-

években tobb olyan kutatdst végeztem, ame- | doktdl egyes okrtatdsi rendszerekben. E
lyek sordn ezt a kétféle végzettségemet munkdimnak kdszonhet8en 1994-ben az
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UNESCO felkért, hogy mérjem fel, elemez-
zem az oktatdsifinanszirozds jellemzdit ke-
let-dzsiai orszdgokban. E munkdm kozben
hasonlé témdk vizsgilatéval a Vildgbanknal
is eltoltdttem kutatdként fél évet. Ennek
eredményeként jelent meg 1996-ban egy
kotetem Counting the full cost: Parental and
community financing of education in East Asia
(A teljes koltség: az oktatds sziil6i és kozds-
ségi koleségei Kelet-Azsidban) cimmel [1].!

Gazdasdgi-politikai szempontbdl ezek a
kutatdsaim hdromféle dzsiai orszdgra terjed-
tek ki: a hosszabb ideje kapitalista orszd-
gokra, volt szocialista orszdgokra, illetve ak-
kori kommunista rezsimekre. A kutatdsaim
eredményei egyes esetek-

kotetemet az UNESCO egyik intézménye,
az International Institute for Educational
Planning (ITEP; Nemzetkdzi Oktatdsterve-
zési Intézet) adta ki az UNICEF-fel koz6-
sen. Ez a nagy visszhangot kivéltd kotet azt
mutatta be, hogy az olyanféle kiaddsok,
mint példdul a regisztricios dijak, az iskolai
viselet, a tankonyvek, a gyerekek iskoldba és
iskoldbdl vald utazdsdnak koltsége, a magdn-
6rak és mds kiaddsok milyen hatalmas kélt-
ségeket emésztenek fel csalddi és kozosségi
szinteken, és milyen 6ridsi hidnyaddt teszik ki
a nemzeti oktatdsra kéleott pénzeknek. Meg-
jegyzem, ezt a kutatdst néhdny évvel késébb
megismételtem (szintén Kambodzsdban), és
az akkor eredmények a

ben meghékkentdek vol-
tak, hiszen példdul az de-
rille ki, hogy még a

szakmailag megfelel pontos-
sdggal definidltam a jelenséget

2000-es évek elején még
megdobbentdbbek voltak,
ahogy azt Seng Bunly kol-

kommunista orszdgokban
is — amelyekben pedig
alapvetd tdrsadalmi cél volt a mindenki szd-
mdra egyenld és igazsdgos oktatds — jelentds
koleségek hdrulnak az oktatds terén a hdztar-
tdsokra és a kozosségekre. Alapvetden egyéb-
ként nem is maga a tény volt meglepd oly-
kor, hanem a kéltségek mértéke; példdul
Kambodzsdban, az akkori évtizedek legkemé-
nyebb kommunista rendszerében a sziil8k vi-
selték az oktatds anyagi terheinek 80%-4t.

Mindez tovabbi finomitd kutatdsokra
osztokéle. Ennek eredményeként jelent meg
1999-ben egy Gjabb konyvem 7he private
costs of public schooling: Household and com-
munity financing of primary education in
Cambodia (Az dllami oktatds magdnkoltsé-
gei: A kambodzsai alapfoku oktatds hdztar-
tési és kozdsségi finanszirozdsa) cimmel [2],
amelyben kiilon és részletesebben elemez-
tem a kambodzsai helyzetet. Ezt a

légdmmal egy kényvben
&ssze is foglaltuk [3].

E munkdim idején sziiletett meg az
UNESCO-IIEP kutatdsok eredményeként
1999-ben az a kényvem The shadow educa-
tion system: Private tutoring and its implicati-
ons for planners (Arnyékokratds: a kiegészité
privdtoktatds, és ennek kovetkezményei az
oktatds tervezdi szdmdra) cimmel [4], amely
a nemzetkozi szakirodalomban is elséként
mutatta be globdlis perspektivakbél a kiegé-
sz{t magdnokratds, vagy ahogy a kényv ci-
mében is megjeloltem, az drnyékokratis jel-
lemzdit. Az drnyékokrtatdst mint metafordt
nem én alkalmaztam els6ként a szakiroda-
lomban, és magdval a jelenséggel sem én
foglalkoztam elséként.

Az én akkori hozzdjdruldsom elsdsorban
az volt ehhez a teriilethez, hogy szakmailag
megfeleld pontossdggal definidltam a jelensé-
get — méghozzd gy, hogy azt ma is a legtdbb

! A szdveghez tartoz6 jegyzeteket a jobb olvashatésdg érdekében ezittal végjegyzetben kozoljiik. (A szerk.)
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kutaté haszndlni tudja, ahogy én magam is.

A korabbi kutatdk csak prébalkoztak ilyesmi-

vel, de az eredményeik taldn kevésbé voltak
alaposak. Sikertilt sziszte-

elsddlegesen kulturdlis magyardzéelvre hajlot-

tam akkoriban, azt sikeriilt bemutatnom,

hogy az drnyékoktatds egy-egy orszdg politi-
kai-ideoldgiai, tédrsadalmi,

matikus rendszerben be-
mutatnom az drnyékokta-
tds szdmos alapjellemz8jét,
és ami taldn a legjelentd-

nemzeteken dtnydld,
transznaciondlis, globdlis
jellemz6i is lehetnek

gazdasdgi és egyéb jellem-
z8itd] fiiggetlentil jelen

van a vildgnak gyakorlati-
lag minden pontjdn — leg-

sebb hatdst eredményezte,
az az volt, hogy szdmos or-
szdg drnyékokratdsi jellemz6it felsorakoztatva
sikeriilt bizonyitanom, hogy ez a jelenség vi-
ldgszerte jelen van. Ezzel egytitt azt is sikeriilc
illusztrdlnom a kotetben, hogy egy olyan je-
lenségrdl van sz, amelynek akdr nemzeteken
4tyuld, transznaciondlis, globdlis jellemzéi is
lehetnek, de amely jelenség ugyanakkor or-
szdgonként, oktatdsi rendszerenként szdmos
specidlis jellemz8t mutat strukeurdlis, 4ltald-
nos tdrsadalmi, ideoldgiai, kulturalis és egyéb
okok miatt. Tehdt az drnyékoktatds idedlis
dsszehasonlitd pedagdgiai jelenségnek is mu-
tatkozott, éppen olyannak, amely ezen a té-
ren is nagyon sok értékes, izgalmas ered-
ménnyel kecsegtet.

Amikor az 1999-es kényvemet publikdl-
tam az drnyékokratdsrol, még csak nagyon
kevés, a jelenség sporadikus kutatdsdn
nyugvé tudomdnyos kozlemény jelent meg a
témdval kapcsolatosan, szingapuri, malajziai
amerikai, japdn szerz6t6l szdrmaz {rdsok (és
mellettiik egyébként, Janos, éppen az On
egyik 1998-as magyar nyelvii kozleménye is
[5]), amelyek egyik kozos jellemzdje az volt,
hogy az drnyékokrtatdst a kelet-dzsiai régid
kontextusdban mutattdk be, és dltaldban haj-
lottak arra a vélekedésre, hogy a kiegészitd
oktatés elsésorban Kelet-Azsidban van jelen,
és ennek kulturdlis — a konfucianizmussal
sszefliggd — okai vannak.

A kényvem azért is tett nagy hatdst a ku-
tatdi kozosségre, mert bdr én magam is az

feljebb a konkrét megva-
16suldsi, miikodési
formdja az, amelyet befolydsolnak a helyi, ak-
tudlis toreénelmi, ideoldgiai, strukrurilis,
pénziigyi, kulturdlis és egyéb jellemzék. Es
taldn éppen az, hogy ezt sikeriilt bemutat-
nom, lehet az egyik oka annak, hogy ez a ké-
tet globdlisan nagyon széles hatdst gyakorolt
a kutatéi kozosségre: sokakat arra batorftot,
hogy a jelenség helyi jellemz8it feltdrjék, de
ugyanakkor globdlis kontextusban is elhe-
lyezzék az eredményeiket.

Kétségtelen, hogy az drnyékokratds mint
szakmai téma lett taldn a legnagyobb hatdst
munkateriiletem az id8k sordn; valéban je-
lentds nemzetkozi szakmai kozdsség alakult
ki koriiltte az elmult évtizedekben — éppen
most van ez kialakuléban Magyarorszdgon is
—, akik szdmdra, gy tlinik, a mdrdl azdta is
folyamatosan megjelend kozleményeim fon-
tos kiindulépontot, szakmai inspirdciét je-
lentenek, mikézben persze szdmos olyan to-
vabblépés is tortént és torténik ezen a
kutatasi teriileten, amelyek mdr személyesen
nem hozzdm, hanem ennek a nemzetkozi
kutatéi kozdsségnek més tagjaihoz korddnek.

Mindazondltal nem lettem httlen azok-
hoz a kutatési és szakmai teriiletekhez sem,
amelyeknek kiszonhet6en magam az drnyék-
oktatdsi témdjahoz eljutottam. Az évtizedek
sordn fontos szakmai tevékenységet fejtettem
ki az dsszehasonlité pedagdgiai terén is — en-
nek kdszonhet8en toltdttem be World
Council of Comparative Education Society
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(Nemzetkozi Osszehasonlité Pedagégiai Tir-
sasdg) elnoki tiszeségée 2004 és 2007 kozot,
illetve dolgoztam a mdr emlitett ITEP igazga-
téjaként 2006 és 2010 kozdtt. De az id6k so-
rdn a Comparative Education Society of
Hong Kong (CESHK) (Hongkongi Ossze-
hasonlité Pedagdgiai Térsasdg) elndke is vol-
tam, és az amerikai székhelyi Comparative
and International Education Society (CIES)
(Osszehasonlitd és Nemzetkdzi Okratdsi Tér-
sasdg) elnoki tiszeét is betdltdttem. Mind-
amellett pedig évtizedeken 4t a University of
Hong Kong professzoraként — ma mdr eme-
ritusaként — oktattam a tudomdnyteriileteim
tudnivaléit hallgatéi, késébbi kutatéi generd-
ciék sokasdganak.

Azért a sok kelet-dzsiai kapcsoléddsom
némi magdnéleti magyardzatra is szorul. Bir

¢én magam a hdbort utdni Dél-Anglidbdl
szdrmazom, és ott is ndttem fel az 1960-as
években, éppen a nemzetkézi trsadalmi és
szakmai érdekl8désem és tevékenységem ve-
zetett el Anglidn tdl afrikai, majd 4zsiai orszd-
gokba (ami nem jelenti azt, hogy személyes,
csalddi és szdmos munkakapcsolatom ne
kotne ma is nagyon erésen az eredeti hazdm-
hoz). A feleségem, Ora Kwo hongkongi,
ezért telepedtem le évtizedekkel ezeldtt, és
éliink azéta is ott (persze sok eurdpai — péri-
zsi és egyéb — kapcsoldddssal is). Ora nem-
csak a kozos gyermekeink anyja, hanem sz4-
mos munkdban is partnerem volt az
évtizedek sordn az drnyékokratds jelenségé-
nek kutatdsa, kiilondsen a szabdlyozds mintd-
zatainak megértése terén.

Mi volr a legjelentésebb, legfontosabb kutards vagy projeks, amelyer valaha is végzett — vagy egy

ezek kiziil, amely igazdn kizel dll a szivéhez?

Mint az eddigiekbd] mdr kivehetd volt, a ko-
rai szakmai éveimtdl kezdve erésen foglalkoz-
tattak az okratds kiilonféle egyenldtlenségi
kérdései, hiszen éppen ez az, ami a kelet-
dzsiai kommunista tdrsadalmak esetében is
annyira megdobbentd volt: hogy még azok-
ban az orszdgokban is, amelyek elvileg a ma-
ximdlis egyenléség elvét

évtizedek sordn, amelyek taldn 4j szempon-
tokbdl tudtak hozzdtenni annak megéreésé-
hez, hogy miért és milyen fajta egyenl8tlen-
ségek jelennek meg az okratds vildgdban, és
hogy taldn abban is sikeriilt néhdny lépést
tennem afelé, vagy legaldbbis valamilyen ins-
pirdcidkat kialakitani a viligon egy sor kuta-
téban, oktatdspolicy-szak-

hirdették a tirsadalom élet-
ének minden teriiletén, 6ri-
4siak voltak a gyerekek

egyéni lehetdségeiben a kii-

Anglidn tdl afrikai, majd
dzsiai orszdgokba

emberben arrél, hogy
mindezen 4j tuddsokat is
figyelembe véve hogyan

lehetne novelni az oktatasi

16nbségek a csalddjuk, ko-
zosségiik anyagi, kulturdlis és egyéb jellemzd-
inek megfeleléen.

Széval ha mindent sszevetve végiil is v4-
lasztanom kell, akkor azt mondom, hogy a
szakmai életem nagy teljesitményeinek azt te-
kintem, hogy sikeriilt olyan szakmai kézdssé-
geket vezetnem, alkalmasint létrehoznom az

igazsdgossdgot és egyenld-
séget helyileg és globdlisan — persze nem a
specidlis helyi, egyéni, kulturdlis és egyéb kii-
16nbségek, jellemz6k melldzésével, hanem
épphogy mindezeknek a figyelembevételével,
hasznositdsdval. Ugyanakkor tovdbbra is fon-
tos szimomra, hogy globdlis szinteken is lds-
sam, ldttassam, értelmezzem az oktatdsi
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jelenségeket; az id6i perspektivdkat tekintve
is komplexen, a multat, a jelent és a jovée
nem elvdlasztva, lehasitva egymdsrdl. Ezére is
oriiltem, hogy a 23. Orszdgos Neveléstudo-
ményi Konferencidn itt, Budapesten Setting,
Monitoring and Achieving the UN Sustainable
Development Goals: Contributions from the

Global Community of Education Researchers
(Az ENSZ fenntarthat fejlédési céljainak
meghatdrozdsa, megvaldsitdsa és nyomon ko-
vetése: az oktatdskutatdk globalis kdzosségé-
nek hozzdjaruldsa) cimmel tarthattam plend-
ris nyité el6addst.

Milyen kibivisokkal szembesiilt a kutatdsi tevékenysége sordn?

Erre a kérdésre csak nagyon nehezen le-
hetne az esetemben vilaszolni, mert til sok
olyan teriilet specidlis jellemz8it kellene itt
most 4ttekinteniink, amelyekkel a munkdim
sordn foglalkoztam. Ezért javaslom, hogy
ezen a ponton fékuszaljunk az drnyékokta-
tdsra mint kutatdsi teriiletre.

Elészor is: nem véletlen, hogy van egy
olyan kétetem, amelyik

bar ez az okratdskutatds egészére is mond-
hatd, de erre a teriiletre feltétleniil — ha az
drnyékoktatdst nem annak nagyon komplex
tdrsadalmi kontextusrendszerében vizsgaljuk
és értelmezziik, akkor val6jdban semmit
nem fogunk megérteni beldle. Tehdrt a kétet
részben emiatt sziiletett, és emiatt mutatja a
cim is azt, hogy ez egy specidlis teriilete az
oktatdskutatdsnak. Nem

specidlisan az drnyékokta-
tds kutatdsmddszertani

kérdéseivel foglalkozik: Re-

ezt a terliletet specidlisan
nagyon nehéz kutatni

véletlen, hogy a kotet szer-
kesztdi is hdrom orszdg-
bél, harom kiilonbézé

searching Private Supple-
mentary Tutoring: methodo-
logical lessons from diverse cultures (A
kiegészitd privatoktatds kutatdsa: mddszer-
tani tudnivalék kiilonféle kultdardk terérél)
[6]. Ez a cim nem feltétleniil azt fejezi ki,
hogy ennek a teriiletnek mindenestiil 5ndllé
kutatdsmddszertani vildga lenne — természe-
tesen alapvetden ugyanazokat a médszereket
tudjuk itt is alkalmazni, mint mds tdrsada-
lomtudomdnyi, mds oktatdstudomdnyi ku-
tatdsok is.

De egyrészt itt megneheziti, dsszetet-
tebbé teszi a kutatdsi munkdt az, hogy a je-
lenség megragaddsdban mindig megjelennek
kulturdlis jellemz8k is, amelyek figyelembe-
vétele nélkiil nem tudjuk megfeleléen meg-
tervezni, lefuttatni a kutatdsainkat, és érté-
kelni azok eredményeit. Implicite az is
benne van ebben a megkdzelitésben, hogy —

kultdrdbdl szdrmaznak:
Ora Kwo Hongkongbdl,
Kinabdl, Boris Joki¢ a mai Horvdtorszdgbdl,
én magam pedig Angligbél. Es akkor most
még nem is tértem ki a kdtet egyes fejezetei-
nek szerzdire, akiknek szdrmazdsi adatai Gra-
zidt6l Indidig sorolhatdk.

De a kétet mint specidlis kutatdsméd-
szertani Osszefoglalé megsziiletésének mds
szakmai okai is vannak, olyanok, amelyek
valéban abbdl fakadnak, hogy ezt a teriiletet
specidlisan nagyon nehéz kutatni. Ezek a
nehézségek olyan sokréttick maguk is, a kul-
turdlis jellemz6kon tilmenden, hogy lehe-
tetlen lenne itt most szisztematikusan min-
den vonatkozdsra kitérni, tgyhogy csak
néhdnyat emlitek meg.

Ilyen nehézség példdul maga a definicié
problémadja. Erre kordbban mdr utaltam.
Ezt a nehézséget j6l mutatja az is, hogy bar
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mi ebben a beszélgetésben most csak kétféle
terminolégidt hasznaltunk — drnyékokratds,
illetve kiegészitd privatoktatds —, a nemzet-
kozi kutatdsi irodalomban ennek még tobb
mint fél tucat mds neve is van, és nem vélet-
leniil. Tehdt nagyon nehéz nyelvileg is defi-
nidlni, hogy mit is kutatunk.

Természetesen nem lehet meglepd, hogy
ez a nyelvi-definiciés nehézség nem elsésor-
ban nyelvi okokbdl ered, hanem abbdl,
hogy a jelenség maga nagyon-nagyon sok-
féle. Nagy foku véltozatossdgot mutat toreé-
nelmileg, tdrsadalmilag, oktatdsi rendszeren-
ként, kulturdlisan, lokdlisan és igy tovdbb.
Es tovabb fokozza a nehézségeket az, hogy e
sokszinliség és bizonyos értelemben a jelen-
ség ,hatdrvonali” mivolta, vagy egyesek sze-
mében akdr rendszerenkiviilisége nagyon
nehézzé teszi a klasszifikciét is.

Azt elég magabiztosan 4llithatjuk —
noha egyes esetekben még ezt sem tokéletes
bizonyossdggal —, hogy az drnyokoktatds az
extrakurrikuldris oktatds ernydje ald tartozé
tevékenységek egy csoportja. Es azt is elég
hasznos definicids/klasszifikdcids elvként el-

fogadnunk, hogy olyan, a

De ezek, illetve a tobb-kevesebb joggal
még idetartozd elméleti iskolai tantdrgyak
kiegészitd oktatdsi szolgdltatdsi terepe olyan
gazdag véltozatossdgot, olyan gyakori hatdr-
4tlépési jellemz8ket mutat, hogy én magam
is nagyon sokszor el kell, hogy gondolkoz-
zam azon, hogy egy adott tevékenység, va-
lamely orszdg specidlis kiegészit§ oktatdsi
tevékenysége a mi kutatdsi koriinkbe tarto-
zik-e, vagy hogyan is van ez az adott jelen-
ség esetében.

Tehdt amikor e kutatdsi kozdsségben bér-
melyikiink elkezdi a teriilet valamely vetiile-
tét kutatni, nagyon vildgosan definidlnia kell,
hogy mit is vizsgdl. De ennek maguk a jelen-
ségek — az osszetettségiik, bizonyos fajta sza-
balytalansdgaik, klasszifikdciés illeszthetetlen-
ségeik miatt — igen gyakran ellendllnak.

Es akkor még csak a kutatokrdl széltam.
De a teriilet kutatdsdnak egyik alapvetd le-
hetdsége az, hogy vizsgilati személyeket —
gyerekeket, sziileiket, formdlis okratdsi
és/vagy drnyékokrtatdsi tandrokat, intéz-
ményvezetdket, oktatdspolitikusokat — kér-
deziink meg a jelenségrdl (példdul hogy

mennyiben haszndlnak

hivaralos oktatds vildgdn
kiviili, piaci szolgdltatds-
ként m(ikodd oktatdsi te-

a jelenség maga
nagyon-nagyon sokféle

drnyékokrtatdsi szolgdlta-
tdsokat, milyen sszege-
ket forditanak erre és ha-

vékenységek tartoznak ide,
amelyek a gyerekek okta-
tdsi rendszerben valé el6rejutdsdt kivdnjdk
kiegészitd oktatdsi tevékenységekkel els-
mozditani. Ezért érdemes a jelenség vizsgd-
lati korét az akadémikus tantdrgyakra, és
azon belill is kiilondsen a vizsgatdrgyakra le-
szlikiteni. Kiilsndsen hdrom olyan vizsga-
tdrgy van, amely alapvetd ezen a téren: a
matematika, az anyanyelv és irodalom (sz6-
vegértés és szovegalkotds), valamint az ide-
gen nyely, f8leg az angol mint globlis
lingua franca manapsdg,.

sonldk), akiknek meg
aztdn végképp elképzelé-
siik sincs, hogy mit is szeretnénk tudni,
amikor az ,drnyékoktatdsrdl”, a , kiegészitd
privétoktatdsrél” kérdezziik Sket.

Ezért — sajnos — nagyon gyakori, hogy a
kutaték maguk sem j6l hatdroljék le a té-
mit, és a valaszaddk sem j6l igazodnak el
abban, hogy mit is kérdeznek tSliik. Igy az-
tdn szdmtalan olyan kutatds zajlik le, amely-
ben végiil is nem szorosan az drnyékoktatds-
r6l, hanem a gyerekek 4ltaldnos szabadidés
tanuldsi aktivitdsardl van sz6, hobbi- vagy
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egyéb tevékenységekrdl, lovagldstdl a roboti-
kaszakkérig. Es kiilonosen nehéz kicsi gye-
rekektdl, gyerekekrdl adatokat gytjteni, ér-
telmezési és klasszifikdcids nehézségek
miatt, és természetesen amiatt, mert egy 6-8
éves gyereknek lényegében esélytelen is el-
magyardzni, hogy mi is tartozik az drnyék-
oktatds korébe, és mi nem az 6 ,,iskoldn ki-
viili” tevékenységei koziil.

Még két lényeges kutatdsi nehézséget
emelek ki:

Az egyik az, hogy az drnyékoktatdsrdl
azért is nagyon nehéz adatokat gytjteni és
egy-egy kontextusban, va-

nyilatkoznak a sajdt részvételiikrdl ebben
szivesen. A sziil8ket is részben ezek az okok
vezetik, de részben azért is nehéz télitk ada-
tokat gylijteni, mert a vonatkozé anyagiak-
rél nem szivesen beszélnek. A szolgaltatdi
oldal sem kénnyen megkozelithetd. Még a
legbecsiiletesebben adézé orszdgokban is
sok drnyékoktatdsi tandr nem adozik, eltit-
kolja a jovedelmét. Az drnyékokratdsi cégek
gazdasdgi adatai sem eléggé drrekinthetdek,
kutat6k szimdra pedig végképp nem. Es nem
nyilvdnosak az alkalmazott pedagégiai méd-
szereik, pedagdgiai vildguk, mert az titok, hi-
szen sokszor éppen ebben

lamilyen vetiiletben tiszta
ismeretekhez jutni réla,
mert szdmos tdrsadalmi

vonatkozé anyagiakrdl
nem szivesen beszélnek

rejlik a piaci el8nyiik. De
az oktatdspolitikusoktdl
sem konny( bdrmit meg-

kornyezetben lényegében
valamennyi érdekelt vona-
kodik err6l a témdrdl nyilatkozni. Ennek az
okai egyrészt dtfedést mutatnak a szerepl8k
kézott, mdsrészt sokszor nem személyes
okok 4llnak a hdttérben, hanem strukeurilis
vagy kiilénféle tarsas-térsadalmi okok. Tehdt
nagyon gyakran vonakodnak maguk a gye-
rekek nyilatkozni err8l, mert sokan koziilitk
gy érzik, hogy ez valami rdjuk nézve nem
kedvezd dolog, hogy . fizetds kiilon6rakra”
szorulnak, vagy hogy a sziileik nekik ezzel,
ezdltal tobbet adnak meg, mint mds gyere-
kek sziilei.

Az id8sebbek mdr azt is sejtik/érzik,
hogy azért ennck az egésznek van valami
kapcsoldddsa az okrtatds igazsdgossagi és
egyenl8ségi vetiileteihez, és ezért nem

tudni, egyrészt mert nem
ismerik magdt a jelenséget
eléggé, mdsrészt mert valéban nem is rendel-
keznek rd vonatkozé megfeleld objektiv adat-
sorokkal, ezekbél felépithetd tuddssal.

Es itt jon egy mdsik kutatdsi nehézség:
hogy igy végiil is nagyon kiilonboz8 kuta-
tdsi médszerekkel dsszegytijdte, nagyon ve-
gyes adatokrél van szd, amelyekbél komo-
lyabb 8sszehasonlité pedagdgiai adatsorokat
és elemzéseket dsszedllitani csak nagy kozeli-
tésekkel lehetséges. De taldn 6nmagdban is
alapvetd eredmény ezen a teriileten, hogy
ma mdr sok szdz kutaté foglalkozik ezzel a
témdval, és egyre tobb erdfeszités torténik
annak érdekében is, hogy ezeket és tovdbbi
kutatdsmddszertani kérdéseket megoldjunk.

Oly sok év kutatds utdn végiil is mi a véleménye az drnyékoktatds jelenségérdl, és milyen jovit

Jjosol vagy ldtna szivesen ezen a teriileten?

Az drnyékoktatds, mint mdr utaltam rd, na-
gyon dsszetett, erésen ellentmonddsos jelen-
ség. Mikézben evidensek a jé oldalai —

sokakat segit az oktatdsi eredményességben,
jol tud tdmogatni tehetséges és nehezen eld-
rehaladé didkokat egyardnt, értékesen tud
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hozzdjdrulni az oktatds gazdagité és felzdr-
kéztaté funkcidihoz —, evidensek a negativ
vagy lehetséges negativ vondsai is. Ez utébbi
kapcsdn elsésorban az oktatasi igazsdgossd-
got és egyenl8séget veszélyeztetd jellemzdit
szokds kiemelni, noha sajnos sokan nagyon
leegyszertsitden, ideoldgiavezérelten kezelik
ezt a témit. Es fontos kri-

hogy a kutatdsban fontos célokat, irdnyokat
hatdrozzunk meg, mint példdul mi Sanghaj-
ban — ez az East China Normal University
Center for International Research in
Supplementary Tutoring (CIRIST; Nemzet-
kozi Kiegészitd Privdtokratdsi Kutatokdz-
pont) —, vagy az On vezetésével az ELTE
Pedagdgiai és Pszicholé-

tikai pont az is, hogy sok
esetben lesziikitik a tani-
tdsi-tanuldsi folyamatokat

az drnyékoktatds szubjektiven
atélt negativ oldalai

giai Kar Arnyékokrtatds és
Kozoktatds Kapcsolata
Kutatdcsoport keretében,

a vizsgakra val felkészi-
tésre, illetve, hogy mdd-
szertanilag sokszor nem eléggé alaposan ki-
dolgozottak a tevékenységek, amelyeket
ebben a szegmensben (gyakran nem is szak-
képzett tandrok) alkalmaznak, és hogy a
gyerekektd] nagyon sok szabadid lehetdsé-
gét veszi el.

El kell 4rulnom, hogy eleinte, amikor
ezzel a témdval foglalkoztam, én magam is
meglehetésen sarkosan ldttam, értelmeztem
az drnyékoktatds szdmos jellemzdjét. Ahogy
az drnyékoktatds egyre tobb vetiiletét és
egyre tobbféle néz8pontbdl ldtjuk a kutatd-
soknak kdszonhet8en, az évek sordn én ma-
gam is egyre tobb komplexitdst, és igy egyre
tobb szépet, értékeset is ldtok benne, anél-
kiil, hogy szem eldl téveszteném az drnyol-
dalait, a potencidlis vagy valds veszélyeit,
valamint azt, hogy ugyanaz a részjelenség
ezen a teriileten egyszerre birhat nagyon
pozitiv vagy akdr szélséségesen negativ ér-
tékkel, hatdssal.

Egy mindenesetre biztos: az drnyékokta-
tdssal ma nem lehet, nem szabad nem fog-
lalkozni. Ott van, akdr szeretjiik, akdr nem,
akdrmilyen arcai vannak is. Ismerniink kell
minél jobban, minél behatébban, éppen an-
nak érdekében, hogy megfelelébben tudjuk
kezelni is ezt a jelenséget, tdl a kutatdson
magdn. De minden tovabblépés alapja az,

amely mostandban ala-
kult meg. Ha jél tudom,
jelenleg nemzetkozileg ez a két kutatdeso-
port az, amelyik kifejezetten erre a téma-
kérre fékuszdl, de nyilvdn tovdbbi hason-
16ak is kellenek majd a globdlis kutatdsi
térben a jov8ben, mert csak a jelenség ala-
pos kutatdsa eredményeként tudunk okta-
tdspolitikai, oktatdstervezési, pedagdgiai
mddszertani és egyéb fejlesztéseket felelds-
séggel kialakitani.

Ahogy azt az utébbi években t5bb cik-
kemben is dsszefoglaltam, a kiegészit pri-
vétokratds-kutatds az alatt a negyedszdzad
alatt, midta egydltaldn létezik, fontos tudni-
valdkat tért fel — elsdsorban, noha nem ki-
zdr6lagosan — oktatdsszocioldgiai, oktatds-
gazdasdgtani, oktatdspolitikai, szabalyozdsi,
kulturdlis, oktatdstechnoldgiai vetiiletekben.
Vannak ismereteink a jelenség pedagdgiai,
tanftdsmodszertani vetiileteirdl is, de jéval
kevesebb, ezek tehdt tovdbb kutathaté té-
mék. Ismeriink sok mindent az 4rnyékokta-
tés szubjektiven 4télt negativ oldalairdl a
gyerekek, a sziil6k részérdl — de sokkal keve-
sebbet, mint az ugyancsak létezd pozitiv ve-
tilleteirdl. Ez is tovabbi feltdrhaté teriilet,
éppen gy, mint az drnyékokratds és a koz-
oktatds kapcsolata, vagy példdul a szolgalta-
toi és szolgdltatdsi oldalon megjelend nemi
kiilsnbségek témdja. A teriilet véllalkozdirdl
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nagyon keveset tudunk kutatdsokra ala-
pozva mondani, mert szinte alig vannak
ilyen kutatdsok. Eddig nagyon kevés gondo-
lattal, kutatdsi eredménnyel lehetett taldl-
kozni azon a téren is, hogy az drnyékokratds
jelensége milyen Gjdonsdgot hozott a tdrsa-
dalmak és az oktatds viszony4ban. En gy
latom, mintha ez egy

drnyékokratdsra kezdtiik fokuszalni, noha
eleinte még az dsszehasonlité kutatds teriile-
térdl is sz6t ejtettiink. Azt gondolom, hogy
az drnyékoktatds-kutatdsnak szdmos — noha
természetesen messze nem minden — vetii-
lete olyan szoros kapcsolatban 4ll az $ssze-
hasonlité pedagégia tudomdanyteriiletével,
hogy nem beszélhetiink

olyan szélesebb folyamat
része lenne, amely mogott
az 4ll, hogy az emberek
szélesebb csoportjai ma

magéval hozhatja az 6sszeha-
sonlité neveléstudomdny fej-
16dését Magyarorszagon

szakmailag megfeleld ala-
pozottsiggal miikodd dr-
nyékoktatds-kutatdsrol,
ha az nem tud valahogy

mér nem fogadjak el azt,
hogy az oktatds f8leg vagy
kizdrdlag az dllam feladata lenne, hanem —
ha fogalmazhatok igy — visszavesznek beléle,
és onmaguk, éntevékenyen is szervezik az
oktatds vildgdt, a sajdt igényeik szerint. En
gy ldtom, hogy ennek mélyebb elemzése
is még vdrat magdra. Mint ahogy azé is,
hogy vajon mindez milyen hatdssal lehet
majd a jévben az oktatds és a tdrsadalom
viszonydra.

Ezek mind nyitva 4116 teriiletek az 4r-
nyékoktatds témdjén beliil. Es ne felejtsiik
el: egy id8 utdn a beszélgetésiinket az

osszekapesolédni magas
szinvonalon kidolgozott,
intézményileg, szervezetileg, de persze a
szakemberek tuddskonstrukcidi szintjén is
kidolgozott 8sszehasonlité pedagdgidval. Te-
hdt a kettd elég erdsen feltételezi egymdst:
azt vélem, bdr nem ismerem elég pontosan
az itteni helyzetet, hogy az drnyékokratds-
kutatds magdval hozhatja az dsszehasonlité
neveléstudomdny fejlddéséc Magyarorsza-
gon, és viszont: ha az utébbi téren torténik
elérelépés, akkor az el6z8nek is jobbak az
esélyei a fejlédésre.
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