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KOMJÁTHY ZSUZSANNA 

Hosszú még az út az inklúzióig 

Sajátos nevelési igényű gyermekek az általános iskolában 

1. KEZDETEK 

 
A fogyatékos gyermekek integrált oktatásá-
nak kérdésével 1970-től kezdtek komolyab-
ban foglalkozni a hazai szakemberek. Ennek 
folyományaként 1979-től megkezdték tevé-
kenységüket az első utazó gyógypedagógiai 
tanárok, köztük olyan neves szakemberek, 
mint a gyengénlátó gyermekek integrációját 
segítő Paraszkay Sára és Vargáné Mező Lilla. 
Az 1993-as év több szempontból is forduló-
pontot jelentett a sajátos 
nevelési igényű gyermekek 
integrált oktatásának meg-
valósulásában. A fogyaté-
kos személyek esélyegyen-
lőségének első lépése volt 
az Egyesült Nemzetek 
Szervezetének (ENSZ) közgyűlése által 
1993-ban elfogadott alapszabályzat.1 Hozzá 
kell tenni, hogy két évvel korábban a Magyar 
Köztársaság az 1991. évi LXIV törvénnyel 
már kihirdette a gyermekek jogairól szóló, 
1989-ben New Yorkban született ENSZ-
egyezményhez való csatlakozását, ami azóta 
meghatározó alapvetést jelent a magyar jog-
alkotás számára.  

Az integráció megvalósulásának az 1993. 
évi közoktatási törvény teremtette meg a 
gyakorlati feltételeit, hangsúlyozva a fogya-
tékos gyermekeknek (a többször módosított 
1993. évi LXXIX. törvény a közoktatásról 

 
1 Egyesült Nemzetek Alapokmánya és a Nemzetközi Bíróság Alapszabálya 

2003-ban megjelent módosítása után sajátos 
nevelési igényű [SNI] gyermekeknek) a több-
ségi oktatáshoz, valamint a szülőknek a sza-
bad iskolaválasztáshoz való jogát. Attól 
kezdve egyre inkább előtérbe került a társa-
dalom részéről a fogyatékossággal élő gyere-
kek befogadásának kérdése és annak szüksé-
gessége, ugyanakkor a témában folytatott 
tudományos kutatások eredményei nem 
igazolták az integráció gyakorlatának feltétel 
nélküli sikerességét. Ennek oka részben az 
volt, hogy „A gyakorló gyógypedagógusok 

többsége nem szimpatizál 
az integráció eszméjével” 
(Balázs és Bass, 2005, 17. 
o.), másrészt az intézmé-
nyek jó része nem meg-
győződésből vállalta az 
SNI gyermekek nevelését-

oktatását, hanem kényszerből; a demográfiai 
hullámvölgy indukálta alacsony tanulói lét-
szám miatti bezárástól való félelemből. En-
nek tényét egy interjúalany fogalmazta meg 
Szilágyi könyvében: „Nagyon szomorúnak 
tartom, hogy az általános iskoláknak – ha 
meg akarnak maradni – fel kell vállalni a ki-
segítő iskolák feladatait” (2004, 159. o.). 
Ebben az időszakban nagyon sok intézmény 
integrálta úgy az SNI gyermekeket – az in-
tézmény fennmaradása érdekében, vagy ép-
pen fenntartói utasításra –, hogy az esetek 
többségében sem fejlesztőszobával, sem 
megfelelő fejlesztőeszközökkel nem 

nem igazolták 
az integráció gyakorlatának 
feltétel nélküli sikerességét 
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rendelkeztek, s a fogadó pedagógusok több-
ségének semmilyen ismerete nem volt a sa-
játos nevelési igényről. A jelenség általános 
volt. Intézményvezetőként jómagam is átél-
tem ennek nehézségeit, sokszor szembesülve 
azzal a kellemetlen ténnyel, hogy az intéz-
ményembe járó, mozgásfejlesztést igénylő 
kisgyermekkel – tornaszoba hiányában – az 
amúgy rendeltetésszerű használatban lévő 
folyosón volt kénytelen foglalkozni a szo-
matopedagógus. A pedagóguskollégáim in-
tegráló kedvét napról-napra csökkentette 
annak a néhány ADHD-s kisgyermeknek a 
jelenléte a csoportszobákban, akikkel – spe-
ciális ismeretek hiányában – a dühkitöréseik 
során nem tudtak mit kezdeni. Úgy érezték, 
a közel 25 fős csoportban csak a szerencsén 
múlik, hogy az elhajított, repülő fakockák, 
majd az azt követő, ugyancsak repülő székek 
eltalálnak-e valakit. Egy-egy ilyen incidens 
után a többségi szülők, pedagóguskollégáim 
jelentős részének támogatása mellett, gyak-
ran kérdőjelezték meg az integráció létjogo-
sultságát.  

A pedagógusok többségéhez hasonlóan a 
szülők jelentős része sem tudott azonosulni 
az integráció gondolatával. 
Salné és Kőpatakiné 2001-
ben folytatott kutatása iga-
zolni látszott a fenti meg-
állapítást, ugyanis az álta-
luk megkérdezett 910 
szülőből 9% támogatta mindössze feltétel 
nélkül az együttnevelés gondolatát. A kétez-
res évek elején több hazai kutatás, publiká-
ció is megjelent a témában (Réthyné, 2002; 
Halász, 2004; Fischer, 2009), melyek ha-
sonló eredményt hoztak, kiegészülve azzal a 
fontos megállapítással, hogy az integrációról 
speciális ismeretekkel rendelkező pedagógu-
sok pozitívabb hozzáállást mutatnak az 
együttneveléshez.  

2. FOLYTATÁS 

 
Az integráció folyamata ugyan – ahogy azt a 
fentiekben láttuk – az objektív és szubjektív 
feltételek hiányában több sebből vérezve in-
dult el, az  mégis reményt és lehetőséget 
adott a fogyatékos gyermekek és az őket ne-
velő szülők számára egy teljesebb élet meg-
valósulásához. A komplex társadalmi befo-
gadás Bánfalvy (2009) szerint alapvetően a 
sikeres iskolai integráción múlik – azon, 
hogy milyen mértékben tud – tud-e, akar-e 
– az oktatás érdemi viszonyulást kialakítani 
a sajátos nevelési igényhez.  

A kezdeti időszakban az integráció sike-
rességét a szakemberek és a tárgyi környezet, 
továbbá a megfelelő pedagógiai módszerek 
ismeretének hiánya, valamint a többségi 
gyerekek, szülők és pedagógusok közül is 
sokakra jellemző, kevésbé elfogadó attitűd 
nehezítette. Mindennek következménye-
ként pedagógiai értelemben „rideg integrá-
ció” valósult meg az iskolák nagy részében. 
A fogyatékos gyermekeket megtűrték a fo-
gadó oktatási intézményekben, azonban 

szakmailag nem tudták 
megfelelő módon biztosí-
tani a fejlődésüket. Az in-
tegráltan oktatott gyere-
kek továbbtanulási 
lehetőségei, iskolai elő-

menetelük elméletben kedvezőbb volt, mint 
a speciális körülmények között tanuló társa-
iké, azonban az iskolai élet tanulással teli 
hétköznapjai sok kudarcot is tartogattak 
számukra. Papp Gabriella (2001) doktori 
disszertációjában részletesen foglalkozik az 
integrációt nehezítő tényezőkkel, körülmé-
nyekkel, melyek között alapvetően abban 
látta a problémát, hogy a többségi pedagó-
gusok nem rendelkeztek a sikeres 

elhajított, repülő fakockák, 
repülő székek 
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integrációhoz szükséges szakmai kompeten-
ciával (Papp, 2001): 

 
Kutatásomból az derült ki, hogy ma 

még az iskolák pedagógusai felkészületle-
nek a feladatra. A pedagógus alapképzés-
ben kiemelt helyet kéne kapnia az együtt-
nevelésnek. […] Vizsgálódásom során 
pedagógiai helyzetképet kaptam az együtt-
nevelés mai magyarországi helyzetéről. 
Ebből az derül ki, hogy számos helyen 
kényszerből kerülnek az osztálytanítók az 
együttneveléssel kapcsolatba. Fontos lenne 
a jövőben, hogy ne kényszerítsék a peda-
gógusokat erre a feladatra, ha mégis részt 
kell venni ebben, akkor pedig biztosítsák 
a pedagógusok felkészü-
lését a feladatra (117–
118. o.). 

 
A korai hazai integrá-

ciós vizsgálatok eredmé-
nyei (Csányi, 1993; Torda 
és Perlusz, 2010), alátámasztják annak té-
nyét, hogy a pedagógusok egy része ke-
vésbé érzi magát illetékesnek a megfelelő 
ismeretek hiányában az integrációs felada-
tok ellátására. Kőpatakiné (2004) szerint az 
integráló intézmények, pedagógusok közül 
csak nagyon kevesen rendelkeztek megfe-
lelő tárgyi feltételekkel, illetve végzettség-
gel ahhoz, hogy a sajátos nevelési igényeket 
megfelelő módon kezelni tudják:  

 
A sajátos nevelési igényű tanulók in-

tegrált nevelésének hirtelen növekedésére 
az iskolarendszer nem készült fel teljesen. 
Az integráló iskolákban a kedvező oktatási 
feltételek megteremtése (személyi és tár-
gyi), a helyzetük kiegyenlítését lehetővé 
tevő tényezők fejlesztése (tanórán kívüli 
foglalkozások, napközi foglalkozás, 

szociális ellátás egyes formái, tanári kom-
petenciák fejlesztése) szükséges. Ezeknek 
hiányában az iskola nem tud lényeges ha-
tást gyakorolni a tanulók esélykülönbsége-
ire. (41. o.) 

 
Az integrációs törekvések kezdeti idő-

szakától kezdve a pro és kontra érvek felso-
rakoztatása mellett kérdésként merül fel a 
szakemberek részéről az integráció szüksé-
gessége és hatékonysága. Az integráció 
mellett elkötelezett szerzők a következő ér-
veket sorakoztatták fel:  

 
− Halász és Lannert (2003) a speciális is-

kolák szeparációs jellege miatt úgy véli, 
hogy noha magas szak-
mai színvonalon dolgoz-
nak ezek az iskolák, nem 
mozdítják elő kellő mér-
tékben az általuk nevelt 
gyermekek társadalmi in-
tegrációját. 

− Bánfalvy (2009) néhány évvel később 
cáfolja a speciális iskolák szakmai tevé-
kenységének hatékonyságát, és éppen 
annak gyengesége, szeparációs jellege 
miatt érzi fontosnak az integráció meg-
valósulását.  

− Réthyné már az ezredfordulót követően 
kritikai szemlélettel tekint a gyógype-
dagógiai oktatás hatékonyságára, és úgy 
vélekedik, hogy az integráció szüksé-
gességét „a gyógypedagógiai oktatás ha-
tékonyságába vetett hit megrendülése” 
(Réthyné, 2000, 10. o.) vetette fel. 
 
Tudomásul kell vennünk, hogy mind-

amellett, hogy a fogyatékos emberek befo-
gadása, a társadalmi esélyegyenlőség bizto-
sítása minden nemzet kötelessége, vannak 
az integráció sikeres megvalósulását gátló 

kérdésként merül fel a szak-
emberek részéről az integráció 
szükségessége és hatékonysága 

 



 

120 
 

2023 / 11–12. 

 
 

 
 
tényezők. Olyan esetekben, amikor az is-
kola nem tudja megfelelő módon kielégí-
teni a gyermekek egyéni szükségleteiből fa-
kadó speciális igényeit, enyhíteni a tanulók 
közötti esélykülönbségeket, célszerű a spe-
ciális intézményekben történő oktatás-ne-
velés tényét fontolóra venni (Bánfalvy, 
2009). A fogyatékos személyek esélyegyen-
lőségére vonatkozó alapszabályzat is meg-
erősíti annak tényét, hogy néhány esetben 
az integráló iskola nem tudja feltétlen ki-
elégíteni a fogyatékos gyermekek oktatási-
nevelési szükségleteit, s ilyenkor a speciá-
lis iskola nyújthat számukra megfelelő se-
gítséget.  

 
Ha az integrált és a szegregált intézmé-

nyek alternatívaként jelennek meg, és a 
döntés, hogy milyen intézményben tör-
ténjen a gyermek elhelyezése, az egyéni 
szükségletekhez igazodik, akkor a meg-
újult oktatási rendszer – reálisan számolva 
a körülményekkel – sokkal több lehetősé-
get képes nyújtani a felnövekvő nemze-
déknek, és nem csak a sajátos nevelési igé-
nyű tanulóknak 
(Horváthné Modvay, 
2006, 82.o). 

 
Ebben az időszakban 

gyakori akadályként vető-
dött fel az osztályok ma-
gas létszáma, ami a peda-
gógusok megítélése 
szerint nagymértékben ne-
hezítette az integráció sike-
res megvalósulását, a sajátos nevelési igények 
kielégítését. Horváthné Modvay (2006) vizs-
gálta a pedagógusok integrációs attitűdjét. A 
kutatásban részt vevő intézmények 

pedagógusai részéről megfogalmazódott 
annak igénye, hogy „az osztálylétszámok 
belső arányait szabályozzák” az integráló 
intézményekben (Horváthné Modvay, 
2006, 91. o.), vagyis, hogy a sikeres integ-
rálás alapfeltétele a differenciált nevelés-
oktatás, mely magas osztálylétszám mel-
lett kevésbé megvalósítható. 

A pedagógusok integrációs attitűdjét 
nagymértékben meghatározta a kompeten-
cia érzése, amely a korabeli vizsgálatok ta-
pasztalatai szerint a pedagógusok töredéké-
nél jelenik meg, erősítve az integrációs 
kedvet, szakmai önbizalmat. Kőpatakiné és 
Salné vizsgálata szerint (2003) az integ-
ráló iskolák pedagógusai között mindösz-
sze 4,9 százalék a megfelelő szakirányú 
képesítéssel rendelkezők aránya (idézi Ha-
lász és Lannert, 2003, 205. o., illetve 
Bánfalyy, 2009, 6. o.). 

A költségvetési támogatásból szervezett 
kötelező továbbképzéseket 1997-ben vezet-
ték be hazánkban. Valamennyi pedagógus-
nak szükséges volt hétéves periódusokban 
továbbképzéseken részt vennie annak érde-

kében, hogy szakmai is-
mereteit bővítse. Az 1. 
táblázatból leolvasható a 
hazai integrációs törek-
vések időszakában szer-
vezett továbbképzések té-
mái iránt mutatott 
szakmai érdeklődés. A 
számok jól szemléltetik a 
többségi pedagógusok 
gyógypedagógiai ismere-

tekre vonatkozó igényeit, ami részben ma-
gyarázhatta az integráció megvalósulásának 
minőségét is. 

  

a pedagógusok integrációs at-
titűdjét nagymértékben meg-
határozta a kompetencia ér-

zése, amely a korabeli 
vizsgálatok tapasztalatai sze-

rint a pedagógusok 
töredékénél jelenik meg 
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1. TÁBLÁZAT 

 
A korábbi továbbképzéseken részt vevő pedagógusok aránya a továbbképzések tartalma 
szerint (%) 

 

 

FORRÁS: Liskó és Fehérvári, 2008, 78. o. 
 
Papp Gabriella (2001) doktori értekezé-

sében hangsúlyozza, hogy a pedagógusok 
számára az elméleti jellegű továbbképzések-
ből nyerhető információk nem jelentenek 
igazi segítséget a gyakorlati problémák meg-
oldásához: 

 
A pedagógus alapképzésben kiemelt he-

lyet kéne kapnia az együttnevelésnek. A to-
vábbképzések számos ilyen tematikát nyúj-
tanak a hallgatóknak, ugyanakkor ez 
mégsem jelent megfelelő kínálatot a gya-
korló pedagógusok számára. A tanfolya-
mok tematikáját is célszerű módosítani a 
későbbiekben. A pedagógusok 

panaszkodtak a túlzottan elméleti tan-
anyagra. (117. o.). 

 

3. NAPJAINK 

 
Az első integrációs törekvések óta eltelt több 
mint negyven év nem hozta meg a sajátos 
nevelési igényű gyermekek teljes befogadá-
sát a többségi iskolák világába. A kezdeti in-
tegrációs törekvéseket széles körű társadalmi 
érdeklődés, figyelem kísérte, számos kutatás 
vizsgálta, minek eredményeként folyamato-
san jelentek meg a témában neves szakem-
berek által készített publikációk, s úgy tűnt, 
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nagy társadalmi összefogás kíséri e törekvé-
sek megvalósulását. Napjainkban az integrá-
ciós kutatások intenzitása jelentős mérték-
ben lecsökkent. Úgy tűnik, hogy nincs sem 
tudományos, sem pedig társadalmi igény 
annak megvilágítására, hogy ténylegesen 
milyen mértékben és milyen minőségi mu-
tatókkal valósult meg az elmúlt negyven év 
során a sajátos nevelési igényű gyermekek 
beilleszkedése a többségi oktatási rend-
szerbe. Ennek oka lehet részben, hogy az in-
tézmények alapfeladatként kötelesek 

fogadni, ellátni az SNI gyermekeket, így 
társadalmilag és oktatáspolitikailag is „meg-
oldottnak” tekinthető az integráció megva-
lósulása. A kérdés vizsgálata azonban to-
vábbra is időszerű lenne, hiszen a 1. ábrán 
láthatóan a statisztikai adatokból azt olvas-
hatjuk le, hogy az elmúlt években folyama-
tosan emelkedett az integráltan oktatott 
SNI tanulók aránya, melynek mértéke ma a 
szakemberek megállapítása szerint 70%. 
(KSH, 2021.)  

 

1. ÁBRA 

 
Az általános iskolai SNI-tanulók száma 

 

 

FORRÁS: KSH, 2021 

 
Az oktatási intézmények jelentős több-

sége azonban nagyon „óvatosan” integrál. 
Példaképp: annak ellenére, hogy a sajátos 
nevelési igényű gyermekek fogadása alapfel-
adatként jelenik meg az intézmények ala-
pító okiratában, a győri általános iskolák 
körében tájékozódó jelleggel készült felmé-
résem eredményeit mutató 2. táblázat – 
mely az intézmények közzétételi listájának 

statisztikai adatai alapján készült – meglehe-
tősen alacsonynak tűnő, mindössze 12,4%-
os integrációs aktivitást mutat. Ez különben 
megfelel a fent jelzett országos tendenciá-
nak: az SNI-létszámhoz a 360 fő szegregált 
intézményben tanuló diákot is hozzáadva 
látható, hogy az SNI tanulók 72%-a tanul 
integráltan. 
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2. TÁBLÁZAT 

 
Sajátos nevelési igényű tanulók aránya a győri általános iskolákban 2023-ban 

 

Iskola Tanulók száma (fő) SNI tanulók száma (fő) SNI tanulók aránya (%) 

1 265 78 29,4% 

2 815 44 5,4% 

3 443 132 29,8% 

4 681 27 4,0% 

5 337 42 12,5% 

6 446 52 11,7% 

7 643 38 5,9% 

8 139 66 47,5% 

9 398 96 24,1% 

10 605 88 14,5% 

11 398 113 28,4% 

12 553 87 15,7% 

13 144 7 4,9% 

14 911 0 0% 

15 581 44 7,6% 

16 nincs adat nincs adat nincs adat 

Összesen 7359 914 12,4% 

17 161 161 100% 

18 199 199 100% 

Összesen 7719 1274 16,5% 

FORRÁS: saját szerkesztés 
   
A statisztikai adatokban megjelenő elté-

rések tükrözik az integrációhoz való intéz-
ményi hozzáállás jelentős különbségeit, amit 
részben fenntartási okokkal magyarázha-
tunk (látható, hogy a kisebb iskolákban jel-
lemzően nagyobb az integrálási kedv, ami az 
intézmény megfelelő tanulólétszámát, így az 
életben maradását garantálhatja). Ugyanak-
kor érdemes lenne a számok mögött rejlő 

„humán-szubjektív oldalt” is megvizsgálni. 
Azaz a fogadó pedagógus és az SNI diák 
kapcsolatát, az oktatás minőségét, az elfoga-
dás mértékét. Az emberi tényezők nehezen 
megragadható összetevői a sikeres integráci-
ónak, ugyanakkor véleményem szerint ezek 
a legfontosabbak. Néhány – kivétel nélkül a 
gyakorlatból kiemelt – példa talán segít 
megvilágítani ennek miértjét. 
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Sajnos gyakori jelenség még napjaink-
ban is, hogy a fogadó iskola pedagógusa úgy 
foglalkozik az SNI gyermekkel, hogy nem 
olvassa el a szakértői véleményben foglalta-
kat, és annak értelmezésé-
hez nem kér gyógypedagó-
gusi segítséget. Nem 
meglepő, ha ezek után fi-
gyelmen kívül hagyja a 
gyermek speciális igényeit, 
és nem engedi használni a 
szakértői véleményben ja-
vasolt segédeszközöket a 
tanórán. A  gyermek jogait 
érvényesíteni próbáló 
szülő hamar az intézmény 
ellenségévé válhat, és a kollégát védő nevelő-
testület gyorsan megtalálja annak módját, 
hogy a problémásnak érzékelt gyermek más 
intézménybe kényszerülve folytassa tanul-
mányait.  

Vannak olyan integráló kollégák, akik 
nem ismerik, és nem is hajlandóak megis-
merni, értelmezni a tanulási probléma, ta-
nulási akadály, korlát mögött rejlő gyógype-
dagógiai fogalmakat és a hozzájuk társuló 
diagnózist. Az egyik Győr melletti általános 
iskola tanára kategorikusan kijelentette a 
szülőnek, hogy: „Nincs SNI gyermek, csak 
buta és lusta!”  

Ugyancsak gyakran előfordul, hogy a 
kevésbé empatikus pedagógus a gyerek mél-
tóságát nem tisztelve, és ezzel a személyiségi 
jogait is figyelmen kívül hagyva az osztály 
előtt fennhangon szól oda matematikadol-
gozat előtt az SNI diáknak, hogy: „ A hár-
mas, a hatos meg a nyolcas feladatot húzd 
ki, mert azt te úgysem tudod megoldani!” 

Szintén megtörtént esetből merített 
példa: a diszlexiás gyermek pótdolgozatot 
írt, mert betegsége miatt nem tudta az adott 
napon megírni a felmérést a többiekkel 

együtt. Saját magának kellett a 7. osztályos, 
előre nyomtatott, tíz feladatból álló feladat-
lapot átmásolnia egy tiszta lapra, miközben 
a helyes választ, a megoldást is ki kellett ta-

lálnia a rendelkezésre álló 
45 perc alatt, tekintve, 
hogy időkedvezményt 
sem kapott. 

Dolgoznak természe-
tesen olyan pedagógus-
kollégák is a pályán, akik 
teljes mértékben elkötele-
zettek az integráció mel-
lett. Időt, fáradságot nem 
sajnálva próbálják folya-
matosan képezni magu-

kat azért, hogy minél tökéletesebb segítséget 
nyújtsanak azoknak a gyerekeknek, akiket a 
szülő, az intézmény a gondjaikra bízott: 
„Két éjszakámba tellett, mire nagy nehezen 
értelmezni tudtam Enikő szakértői vélemé-
nyét” újságolta büszkén az egyik iskola ma-
gyartanárja, akihez diszlexiás tanulási za-
varral került egy kislány. 

A matematika rettegett tantárgy a leg-
több diák számára, és különösen így van ez 
akkor, ha számolási nehézséggel, diszkalku-
liával küzdő gyermekről van szó. Attila bácsi 
általános iskolai matematikatanárként több 
évtizede foglalkozik gyermekekkel. Osztály-
főnökként pedig személyes felelősséget érez 
a gondjaira bízott tanulókért, így különös 
figyelemmel kísérte az osztályába kerülő 
SNI kislány, Andi előmenetelét. Az átlag fe-
letti intellektussal rendelkező, ám nehezen 
megnyíló, „diszes” kislány  számára rettegett 
tantárgy volt a matematika. Attila bácsi 
gyermek- és szakmaszeretetének köszönhe-
tően a kislány félévi bizonyítványában jeles 
érdemjegy állt, ami egyedül a tanár és diákja 
közötti kölcsönös szeretet, bizalom és az 

integráló kollégák, 
akik nem ismerik, és nem is 

hajlandóak megismerni, értel-
mezni a tanulási probléma, 

tanulási akadály, korlát 
mögött rejlő gyógypedagógiai 

fogalmakat és a hozzájuk 
társuló diagnózist 
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Hosszú még az út az inklúzióig. Sajátos nevelési igényű gyermekek az általános iskolában   
   

iskolaidőn túli önzetlen korrepetálások 
eredményeként valósulhatott meg. 

 

4. ZÁRÓ GONDOLATOK – HOL VAN AZ 

ÚT VÉGE?  

 
Az eredményes nevelő-
munka az együttnevelés 
során megkívánja az integ-
ráló intézmény és a peda-
gógus részéről a teljes 
szemléletváltást, melynek a 
gyermekkel foglalkozó pe-
dagógus magatartásában, 
módszertani kultúrájának 
sokszínűségében és nem 
utolsósorban emberségé-
ben kell megmutatkoznia. 
Elengedhetetlen az alap-
vető gyógypedagógiai ismeretek elsajátítása 
is, ami az SNI gyerekek tanuláshatékonysá-
gának megsegítéséhez elengedhetetlen, ezért 
alapvetően része kellene hogy legyen a több-
ségi pedagógusképzésnek ahhoz, hogy az 
érintett gyermekek fogadása egy magasabb 
szintre, a befogadás szintjére emelkedhessen.  

Az inklúzió tényleges megvalósulása a 
nevelés-oktatás folyamatában megkívánná 
a szakmaközi együttműködés szorosabbra 
fogását a (gyógy)pedagógiában, és univer-
zális gondolkodást, holisztikus szemléletet 
feltételez. Az inklúzió megvalósulásához ve-
zető úton az egyik nélkülözhetetlen feladat 

a biztonságot adó peda-
góguskompetencia meg-
teremtése, mely a képzé-
sek (óvó-, tanító-, tanár- 
és gyógypedagóguskép-
zés) újragondolásában, 
összehangolásában, átjár-
hatóságában, továbbá az 
alapfokú speciális gyógy-
pedagógiai ismeretek pe-
dagógusképzésbe történő 
beépítésében – a szakma-
közi együttműködésben – 

gyökerezhet, nem nélkülözve természetesen 
a gyógypedagógus jelenlétét, fejlesztő, segítő 
munkáját a mindennapokban.  
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„Miért nem tudja az iskola 
a vállalkozói gondolkodásmódot 
fejleszteni?” 


