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Alkotds ,,a Meixnerben” — karantén idején

A Meixner Iskola életét 4tszovi a miivészetek és az alkotas szeretete, s ennek a
pedagégiai munkdban is kozponti szerepe van. Természetesnek tlint, hogy mindezt
jdrvany idején, a karanténba kényszer{td id6szakban is fent szeretnénk tartani — és

ha lehetséges, a helyzetet felhaszndlva egyedi, kiilonleges szintre emelni. Az elére
eltervezett projekeekbdl, feladatokbdl néhdnyat megtartottunk, néhdnyat kicseréltiink.
Akadt, amit dtszerveztiink, djragondoltunk, és volt olyan is, amit a tantdrgyi
koopericié szellemében folytattunk tovdbb. Fontos célkitlizés volt, hogy a jarvany dltal
rank kényszeritett helyzet az otthoni alkotdsban a mivészet eszkozeivel feldolgozhaté
legyen; hogy a gyerekekben megfogalmazédott gondolatok alkotdsok formdjdban testet
oltsenek, igy segitve ennek a kényelmetlen és sok tekintetben kellemetlen idészaknak
a megélését.

Orom volt latni, hogy a didkjaink mennyi kreativitassal, leleményességgel és
humorral oldottdk meg a feladatokat, hogy egyre t6bb testvér kapcsolédott be ezekbe
a tevékenységekbe, és hogy a sziil6k igazi partnerek voltak a munkafolyamatokban.
Tandrként igyekeztiink arra is figyelni, hogy olyan feladatokat adjunk a gyerekeknek,
amelyekhez nem sziikséges széles kori eszkoztdr — illetve kifejezett szindékunk volt,
hogy fedezzék fel sziik lakékdrnyezetiik targyait, azok mintdzatdt, a fényviszonyokat
és az ezekben rejlé alkotdsi lehetéségeket, valamint tanulmanyozzdk az 6ket koriilvevd
kerti vagy szoban6vényeket, hdzikedvenceket és a tavasz dltal hozott természeti
valtozasokat.

Az itt bemutatott alkotdsok nagyon szlik metszetét adjak annak a mirengetegnek,
amely mdrcius—dprilis sordn sszegytilt. Okoiskola is vagyunk, igy fébb témdink kozote
szerepelt a kornyezetvédelem, azon beliil pedig az Gn. fenntarthaté kézmiives alkotds
lehetdségei — kifejezetten a husvéti tinnepek idejéhez igazitva —, valamint a méhek
fontos szerepe az egészséges 6koszisztéma fenntartdsiban. Ezenkiviil kivancsiak voltunk
a bezdrtsdg keltette érzésekre, arra, hogy milyen szuperhds pusztithatni el
a virust, hogy kinek hogyan telik egy napja a karanténban és hogy miért fontos a
maszk viselése a virus elleni védekezés sordn. A legviddmabb miicsoport taldn
a klasszikus képz8mivészeti alkotdsok alapjan késziilt parafrazisok gytjteménye lett.

Az el8ttiink 4ll6 maradék hat hetet is ebben a szellemben és hasonléan véltozatos —
az élethelyzetiink véltozdsaihoz is alkalmazkodé — témakkal tolgjiik ki.

T6th Nora

A miiveket a Rikospalotai Meixner Altaldnos Iskola és Alapfokt Miivészeti Iskola
didkjai az otthoni karanténban készitették. A képek a cimlapon, illetve a 24., 45., 75.,
94., 104., 121., 134., 145., 154., 159., 161., 162., 164., 165-174. és a B3 oldalon
lathatok.
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PENZES DAVID

»Egy egyensulyozist,
egy kotéltancot jatszottak”

Beszélgetés Haldsz Gaborral

2016. december 31-én, az Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet ondllosdganak megsziintetésével
egy korszak véget ért.! Az OFI-nak az Eszterhdzy Egyetembe vald olvaddsa és az ott folyd
tevékenységek radikdlis dtalakitdsa sziilte a késziild kitet szerkesztdinek azt az igényét, hogy

a 2007-2016 kozitti, nem egészen egy évtized folyamatait, torténéseit a meghatdrozd szerep-
16k meghkérdezésével dokumentdljdk.? A kortdrs olvasénak inmagdban is izgalmas a kizvetlen
résztvevék beszdmoldja, s nem utolsésorban az interjitk az 1990—2016 kozitti hazai oktatds-

kutatds torténeti feldolgozdsdanak forrdsanyagdt gazdagitjik.’

Hogyan lett az MTA Pedagégiai Kutaté-
csoport tagja 1978-ban?

Mir az egyetemen is erds érdekl8dést mu-
tattam az oktatdsiigyi kutatdsok irdnt. En-
nek a gyokere az volt, hogy a szervezet,

a biirokricia, a hatalomgyakorlds, a szerve-
zeten beliili folyamatok mdr a katonasdgndl
felkeltették az érdeklédésemet, csak hat

a katonasdggal nem lehetett foglalkozni.

Akkoriban is volt mér katonapedagégia,
ami a hadsereget, a honvédséget pedagé-
giai szemmel prébalta felfogni, kutatni.

Ez a katonapedagdgia nem a katonasdg mint
szervezet, a hadsereg mint szervezet vizsgala-
tdval foglalkozott, hanem azzal, hogy az em-
berek viselkedését, gondolkoddsit hogyan
lehet megvaltoztatni. A mésik pedig, hogy
elméleti kutatdsokat taldn lehetett volna csi-
ndlni, de a hadseregen beliil empirikus kuta-
tdsokat végezni — hdt, ennek nem nagyon
volt realitdsa.

A misik olyan alrendszer, ahol sok
szempontbdl hasonlé szervezeti folyamatok
zajlanak, az oktatds. Az okrtatds irdnt
érdekl8dtem, ez volt a gyokere annak,
hogy pedagégia szakos lettem. Minthogy
oktatdsiigyi szervezetkutatdsok érdekeltek,

! Jelen irdsunk kézreaddsakor mdr til vagyunk a kdvetkezd intézményi dtalakuldson is: 2019. december 1-t8l a kordbbi
OFI feladatait elldt6 (bdr az EKE irdnyitdsa ald tartozd) szervezeti egységek az Oktatdsi Hivatalhoz keriiltek.

2 A késziil kotetet Fehérvdri Aniké és Kaposi Jozsef szerkeszti. Az interjikat az ELTE Neveléstudomdnyi Doktori
Iskola hallgat6i készitették. Kiilon készonet Gyimesné Szekeres Agnesnek, hogy az dltala a kétet szdmdra szerkesztett
verzi6t lapunk rendelkezésére bocsdrotta.

* A kétet nem el8zmény nélkiili: a kordbban megjelent Az OFI torténete a narrativk tiikrében (2009, szerk. Mayer
Jozsef) az elédintézmények torténetét dolgozta fel. A kétet dontden az 1989-90-es dtalakuldshoz két8d4 interjik-
bol, illetve az azt kévetd mésté] évtized folyamatait bemutaté beszélgetésekbdl 4ll.
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logikus mddon rdtaldltam — pontosabban
Ferge Zsuzsa segitett megtaldlni — az akkori
akadémiai pedagégiai kutatécsoporton
beliil azt a kort, ami Kozma Tamds veze-
tésével okratdsiigyi szervezetkutatdsokkal
foglalkozott. Akkor megkerestem Tamdst,
aki adott egy olyan kutatdsi témdt, amire
két-hdrom éven keresztiil minden energi-
dmat fordithattam. Ez az Iskolai szervezeti
klimakutatds volt, ami a maga idejében — ez
ma furcsdn hangzik —, bdtor villalkozds-
nak mutatkozott, kiiléndsen mindennek

az empirikus vizsgdlata. [gy keriiltem

a Pedagégiai Kutatdcsoporthoz, amit 1980-
ban megsziintettek, és ezzel pirhuzamosan,
vagy ennek az dtszervezési folyamatnak

a részeként jote létre Gazsé Ferenc irdnyi-
tasa alatt az Oktatdskutaté Intézet; Kozma
Tamdssal minket 8 hivott oda.

A ’80-as években miért kezdett oktatds-
politika-torténettel, pontosabban okta-
tasirdnyitds-torténettel foglalkozni?

En nem oktatdspolitika-torténettel, hanem
oktatdspolitikdval kezdtem foglalkozni, de
semmilyen jelenséget nem lehet kell§ mély-
ségében megérteni, hogyha az ember nem
kapcsol hozz4 torténeti kutatdsokat. Péld4-
ul Darvas Péter, aki most

mar el8jott, hogy vannak makro- és
mikroszinti kérdések, és az iskolai szerve-
zetkutatds a mikroszint(i kérdésekre ird-
nyul. Am emellett folyamatosan jelen volt
a rendszer, akdr a helyi, akdr az orszdgos
rendszer irdnti érdekl8dés is. A ’80-as évek
elején kezdett 6sszejonni egy hasonld ér-
deklddést szakemberekbdl 4116 kor: ez
négy olyan emberbél dllt, akik az Oktatds-
kutaté Intézetben dolgoztak: Lukdcs Péter,
Nagy Mari, Darvas Péter és én, illetve
az OPI-bol Sdska Géza, tehdt tulajdonkép-
pen 6ten alkottuk azt a csoportot, akiknek
az volt az érdeklédése, hogy megéresiik
az oktatdspolitika alakitdsinak és miikodé-
sének a mechanizmusait. Az intézeten beliil
volt egy munkamegosztds kozottiink: Dar-
vas Péter foglalkozott a szakképzés vildgd-
val, Nagy Mari a lokdlis vagy helyi oktatds-
politika-alakitds, oktatdsirdnyitds
kérdésével, Lukdcs Péter az orszégos szinttel,
én pedig a regiondlissal. Még annyit érde-
mes ehhez hozzitenni, hogy oktatdspoliti-
kai kutatds a "80-as évek elején nem létez-
hetett, ezért ez beintegralédott egy olyan
kutatasi teriiletbe, aminek az elnevezésében
nem is volt benne maga a politika/policy/
politics sz6. Ez a kutatdsi teriilet az 4n. Ter-
vezést tdmogatd kutatdsok. Kozma Tamds ve-
zetésével egy ilyen kutatd-

a Vildgbankndl dolgozik,
ennck az oktatdspolitika-
kutatdssal foglalkozé cso-
portnak a keretében

szakképzéstorténeti kuta-

nem lehet megérteni
a dolgokat torténeti feltdrds

nélkiil

sokat végz8 csoport volt
az Oktatdskutatd Intézet-
ben. Maga a tervezési fo-
lyamat jelentette egyéb-
ként a tervgazdasdgokban

tdsokat végzett. Péter

pénziigyi teriiletet kutaté kdzgazddsz, sz6
nincs arrdl, hogy toreénész lenne vagy kife-
jezett torténeti érdeklédése volna, de
ugyandgy, mint én és mint mésok, azt gon-
dolta, hogy nem lehet megérteni a dolgokat
torténeti feltdrds nélkiil. Maga az oktatds-
politika irdnti érdeklédésem oly médon ke-
letkezett, hogy a szervezeti viszonyokkal
valé foglalkozds keretei kozott nagyon ha-

azt a teriiletet, amin ke-
resztiil politikai természet(i folyamatokat
a leginkdbb lehetett vizsgdlni. A tervezés
végiil is er6forrds-allokdldsrél szdl, illetve
a tervek megval6sitdsdrél és implementdld-
sarél, tehdat minden tovabbi nélkiil lehetett
végezni Ggy végsd soron okrtatdspolitikai
kutatdst, hogy nem kellett ezt a cimkér ki-
felé rdaggatni.
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~Egy egyensiilyozdst, egy kitéltdancot jdtszottak” ‘

Bér Knausz Imrének mér ekkoriban is je-
lentek meg kifejezetten politikatirténeti
kutatdsai a Pedagdgiai Szemlében,* illet-
ve a bélcsész doktori értekezését is ebbél
a korszakbél, az ’50-es évekbdl irta.’
Igen, Knausz Imrével kés6bb, valamikor
a’80-as évek végén keriiltem kapcsolatba,
de nem tudok réla, hogy a tobbieknek is
szorosabb kapcsolata lett volna vele.

Szerepet vallalt a ’85-6s oktatési torvény
el6készitésében.

ni kezdtem, én magam is gondoltam) —,
a kdzpontositott tervgazdasdg mogott, leg-
aldbbis Magyarorszdgon, egy nagyon-na-
gyon decentralizdlt mechanizmus miko-
dott. A megyék egészen rendkiviili
mozgdstérrel rendelkeztek, tehdt a megyei
politikai vagy tervezési vagy akdr oktatdspo-
litikai er8térben zajlé folyamatok, az ottani
érdekesoportok, a kozoctiik 1évé alkudozi-
sok, az orszdgos szinttel val6 tdrgyaldsaik
alapvet8en meghatdroztdk mdr a ’80-as
években azt, hogy mi is zajlik az okratdsi
rendszerben. Ez azt jelenti, hogy a megyei
folyamatok tanulmanyozd-

Ez egy kulcselem, tébb vo-
natkozdsban is. Az elsé,
amit emlitenék, hogy az,
amit én Ggy neveztem,

heteket, sét hénapokat
wledeeiink vagy toledttem el
terepen

sabél valészintileg jobban
meg lehetett érteni a hazai
oktatdsirdnyitds vagy okta-
tdsi kormdnyzds dinami-

hogy regiondlis oktatdspo-
litika-kutatds, lényegében
azt jelentette, hogy heteket, s6t hénapokat
toledetiink vagy toltottem el terepen. Egy-
egy megyérdl készitettem olyan elemzéseket,
amelyek két kulcsmédszer alkalmazdsdra
épiltek. Az egyik a megyei dontéshozatali
szervezetek, déntden a megyei tandcsok és

a megyei pértbizottsdgok dokumentumai-
nak elemzése volt — melyekhez egyébként
nem kis bravtr volt hozzdjutni. A mdsik pe-
dig a megyei déntéshozatalban részt vevd
szereplékkel készitett interjik sokasigdnak
vizsgdlata. Az ltszott ebbdl, hogy — szem-
ben azzal, amit abban az id8ben a centrali-
z4ltsdgrol sokan gondoltak (és amikor kutat-

kajdt, a mikodési mecha-
nizmusait, a lehet8ségeit,
a mozgdsterét, a kényszereket.

Ranki Gyérgy szavaival élve ez ,,a moz-
gastér és kényszerpilya”...

Mind a kettd nagyon jél ldthatd volt. A ’85-
os oktatdsi torvényt megeldzte egy parthatd-
rozat el8készitése. Még a 72-es parthatdro-
zat® kildtdsba helyezett egy strukeuralis
reformot, amit nem inditottak el azzal, hogy
nincs rendesen el8készitve, és ez a folyamat
a’70-es évek végéig huzddott. A ’82-es okta-
tdspolitikai parthatdrozat lényege kettds
volt.” Az egyik az, hogy nem lesz szerkezeti

# Knausz Imre (1986): A magyar ,pedalégia” pere — 1948-1950. Pedagdgiai Szemle, 36. 11. sz. 1087-1102. Knausz
Imre (1988): Szakszertiség és politikum az Orszagos Neveléstudomdnyi Intézetben. Pedagdgiai Szemle, 38. 11. sz.
1042-1047. Balogh Margit és Knausz Imre (1989): Gondolatok az iskoldk allamositisir6l. Pedagdgiai Szemle, 39.
4. s2.291-297.

> Knausz Imre (1985): A szocialista kizoktatds-politika kialakitdsdnak elsé kisérletei Magyarorszdgon a felszabadulds utdn.
Bolesészdokrori Disszertdcid, Eotvds Lordnd Tudoményegyetem. Budapest. https://mek.oszk.hu/13600/13616/
valamint még Knausz Imre (1994): A kizoktatds Magyarorszdgon, 1945—1956. Kandiddtusi Disszertdcié. hreps://
mek.oszk.hu/10000/10080/

¢ Kalman Gyula (szerk, 1973): Az dllami oktatds helyzete és féjlesziésének feladatai. Vilogatott dokumentumok gyiijtemé-
nye. Tankdnyvkiadé Villalat. Budapest.

7 Az dllami oktatdsrol sz616 1972. jinius 15-i kézponti bizottsdgi hatdrozat végrehajtdsinak tapasztalatai és a kzok-
tatds tovabbi fejlesztésénck irdnyelvei. A Magyar Szocialista Munkdspart Kézponti Bizottsaganak 1982. 4prilis 7-i
dlldsfoglaldsa. Kossuth Kiad6, Budapest. 1982.
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reform. A mésik, amit ebbdl vildgosan lehe-
tett ldtni, bdr ennek a felfogdsa, megértése
éveket vett igénybe, hogy nincs pénz; akkor
mdr ez a szocialista terv-

lomtudomdnyi Intézetébdl jott —, mér '83,

’84, ’85-ben lehetett érzékelni, hogy roska-

dozik a rendszer, és a politikai elit nem hisz
abban, hogy ezt a rend-

gazdasignak nevezett do-
log 6sszeomléban volt.
Nyilvdnvald volt, hogy
olyan tipusti ambiciézus

ne szamoljatok azzal,
hogy van pénz

szert hosszi tdvon font
tudja tartani. Ez megnyi-
tott egy mozgésteret a kor-
manyzdsirdnyitdsi kérdé-

reformot csindlni, amit

még ’72-ben viziondltak, nem lehet. Lénye-
gében két dolgot, két tizenetet fogalmazott
meg a parthatdrozat (és ez azért érdekes,
mert ez a’85-6s torvény® el6készitésée ala-
pozta meg). Az egyik az, hogy nagy szerke-
zeti reformra ne gondoljatok, a mdsik pedig
az, hogy ne szdmoljatok azzal, hogy van
pénz. Es talin van még egy harmadik is,
ami ugy szdlt, hogy keressétek azokat

a mozgdstereket, amelyeket akkor lehet ta-
ldlni, hogyha se szerkezeti reform, se pénz
nincsen — mert azt meg nem lehet csindlni,
hogy semmi nem torténik. Valaminek kell
torténnie.

Ez klasszikusan azt jelenti, hogy ,,oldjuk
meg okosba”.

Ez a folyamat is Gazsé irdnyitdsdval, az Ok-
tatdskutatd Intézetben zajlott. Ennek az lett
a kovetkezménye, hogy a ’85-6s torvény el8-
készitése soran mindazok a teriiletek, mind-
azok a munkabizottsdgok, amelyek ambicié-
zus, erbforrdsigényld dlmokat fogalmazrak
meg, amikor a déntéshozatalhoz kozel jutot-
tak, mind el lettek utasitva. Egyetlen olyan
teriilet volt, amely nem volt eréforrdsigényes:
az oktatdsi rendszer irdnyitdsa, kormdnyzd-
sa. Ezt kiviilr8l nem nagyon lehetett l4tni,
de azon a helyen, az Oktatdskutaté Intézetr
ben és egy olyan figura vezetésével, mint

Gazsé volt — aki az MSZMP KB Tarsada-

8 Az 1985. évi L. térvény az oktatdsrol.

sekkel kapcsolatban.
Réaddsul Bihari Mihdly, aki ezekben a tor-
vényel8készitd munkabizottsdgokban az ird-
nyitdsi kérdésekkel foglalkozott és abban
az id8ben az Oktatdsi Minisztérium felséok-
tatdsért felelés f8osztdlyvezetdje volt, vala-
miért ebbél a folyamatbdl kiszalle. Nem for-
milisan, de lényegében nem volt jelen, nem
csindlta. Ez volt az egyetlen teriilet, ahol
mozgdstér volt, és ahol lényegében nem volt
érdemi munkavégzés, mikozben az Gsszes
tobbi munkacsoportban kidolgozott javasla-
tok késziiltek. Akkor Gazsd, minthogy az in-
tézetben csindltuk az emlitett megyei irdnyi-
tdskutatdsokat, és tudta, hogy ezzel
a teriilettel kapesolatban vannak kompeten-
cidink, engem kért meg arra, hogy készitsem
el az oktatdsirdnyitds reformjdrdl szol6 szak-
mai koncepciét. Ez a dokumentum egyéb-
ként a személyes honlapomon megtaldlha-
6.2 Lényegében ez lett az egyetlenegy olyan
teriilet, ami zold utat kapott — nem egyértel-
miien z6ld utat, de nem mondték rd, hogy
nincs pénz és nem lehet. Azokat, akik tud-
tdk, hogy ambiciézus dolgot, ami pénzigé-
nyes, nem lehet csindlni, mikdzben novek-
szik a mozgdstér, olyan nagyon ez nem lepte
meg.

Ez volt az iskolai autonémia megterem-
tését, tobbek kozott a szabad igazgat6vi-
lasztds intézményét megjelenitd doku-
mentum?

% Az oktatdsi rendszer irdnyitdsi mechanizmusdnak korszerdisitése. Tervezéshez kapesol6dé kutatdsok 70., Oktatdskutatd
Intézet, 1983. http://halaszg.elte.hu/download/Iranyitasi_mechanizmus.htm
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Ez egy komplex, tobbelemes rendszer.
A részletek kidolgozdsa a ’85-8s torvény el-
fogaddsdt kovetden indult el, egyébként
nem az Oktatdskutaté Intézet, hanem
az Orszdgos Pedagdgiai Intézet koordindci-
6javal. Az OPI-t akkor vezetd Szabolcsi
Miklés és Gazsé kozott rendkiviil intenziv
kooperdcid volt, tehdt ezek a szervezetek
kompatibilisek voltak egymdssal. A kon-
cepciénak tobb pillérje volt. Az egyik kife-
jezetten az intézményi szint(i irdnyitdsrdl
sz6lt, a mésik arrél az 4llami appardtusrdl,
amelyik a mindennapos miikédést feliigye-
li, és volt egy olyan feliilete, ami a szakmai
tdmogatdsokrol szélt. Gazsé timogatdsival
ebben az idében valtak ki a megyei admi-
nisztrdciébdl a szakmai tdmogatdsi rend-
szert megvaldsité szervezetek. Ezek voltak
a Megyei Pedagdgiai Intézetek.

Végiil részletesen kidolgoztdk ennek
az irdnyitdsi reformnak a kiilénbsz8
elemeit, aminek volt egy —

hogy valéban meg fog térténni, és egy
viszonylag sziikebb csoport, amelyik pozi-
tivan viszonyult hozzd. Utébbinak tovdbbi
két csoportjdt lehetett elkiiloniteni: egy
nagyobb, amelyik naiv dlmodozé volt és
ezért hitte, hogy mindez lehetséges, és egy
egészen szlik csoport, amelyik azt gondolta,
hogy igen, a magyarorszdgi politikai viszo-
nyok most olyanok, hogy ebbe az irdnyba
el lehet indulni.

Jott a rendszervaltds, Glatz Ferenc mé-
dositotta a ’85-6s torvényt, majd jott

az j oktatdsi térvény *93-ban — ebben is
szerepe volt...

Igen, az egy nagyon-nagyon kiilonleges

helyzet volt: egy olyan miniszter,

Andrdsfalvy Bertalan keriilt a térca élére

az els valasztdsok utdn, akinek az oktatdsi

vagy oktatdspolitikai kompetencidja az eu-
répai vagy globdlis stan-

a szakappardtuson, illetve
politikai appardtusokon

beliili — tdg vitdja (amely-
nek a feldolgozdsa szintén

azt hiszem, ott elevenen

felfaltak volna

dardokat tekintve a null4-
hoz kézelitett. Ot

meggydzte az akkor létre-
hozott Orszdgos Kézokta-

a honlapomon megtaldl-

hat9)," ami egy egészen kiilonleges élmény
volt. En héla Istennek személyesen nem
vettem részt ezeken a vitdkon, mert azt
hiszem, ott elevenen felfaltak volna, de

a magnoéfelvételeket mind végighallgattam,
és annak alapjdn vildgosan lehetett ldtni,
hogy hdrom kiilonb6z8 csoport volt ezen
az appardtuson beliil (nincs ebben semmi
meglepd egyébként, minden tdrsadalmi
véltozdsi helyzetben igy van). A legna-
gyobb, amely szorongdssal és elutasitdssal
fogadta a javaslatokat, tgy értékelte, hogy
ez a befolydsdnak és hatalmédnak az el-
vesztésével jar. Egy mdsik csoport, amely
szerette ezt a dolgot, de nem hitt benne,

tdsi Intézet vezetbje, Zsol-
nai Jozsef, hogy Gazsé Ferencet kérje fel,
hogy hozzon létre egy munkacsoportot
a kozoktatdsi térvény koncepcidjdnak ki-
dolgozdsdra. Ebben a munkacsoportban én
jelen voltam, dént8en az irdnyitdsi, kor-
mdnyzdsi résszel foglalkozé részt csindltam
én — és ez rogton magyardzza azt is, hogy
mi az, ami miatt az Oktatdskutaté Intézet-
bél dtmentem az akkor alakulé Orszdgos
Kozoktatdsi Intézetbe. Egy nagyon bonyo-
lult, kaotikus dtszervezés nyomdn alakult
ki az az llapot, hogy van egy Oktatdskuta-
t6 Intézet és van egy Orszdgos Kozoktatdsi
Intézet; az Oktatdskutaté Intézetben tdmo-
rilltek mindazok, akik Gazsé megkozelité-

10 Az oktatdsirdnyitds reformja és az oktatds irdnyitdi — oktardspolitikai elemzés. Okratdskutatd Intézet, Tervezéshez
kapcsolédé kutatdsok 104, 1985. http://halaszg.elte.hu/download/Reform_es_iranyitok.pdf
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sét rossznak tartottdk, és
forditva, a m4sik intéz-
ményben pedig azok, akik
vele egytittmiikodve akar-

f4j6 szivvel ugyan, de
ott kellett hagynom
az Oktataskutatée

tdsok, amelyek tudjdk ezt
a fejlédést generdlni. Azért
haszndlom habozva az is-
kolai ondllésdg fogalmat,
mert meg van terhelve

tak dolgozni. En az utéb-
biak k6z¢ tartoztam, és fi-
jo szivvel ugyan, de ott kellett hagynom
az Oktatdskutatdt, mert ott ezt nem lehe-
tett csindlni. Olyan volt a belsd légkor,
hogy ellenszenv és utdlat vette koriil azt

a fajta munkdt, ami a Gazsé féle torvény-
elékészité munkabizottsdgban toreént.

Ez Gazsé miiltja miatt volt?

Ez soktényez8s dolog, amit nem is biztos,
hogy meg tudok magyardzni kell8képpen.
Ebben nyilvdn volt szerepe annak is, hogy
Gazsé végiil is, mondjuk igy, Aczél-kader
volt, részese volt a kommunista rendszer-
nek. Hozz4 kell tenni, hogy egy nagyon
kiilonds részese volt, egyszerre volt kint és
bent. Ebben a kett8sségben, mikdzben bent
volt, akdzben idénként a rendszer alapjait
kétségbevoné kritikdkat fogalmazott meg,
és ez meg is jelent a cselekedeteiben is. De
az & személyéhez kit6d8 elutasitdstol fiig-
getleniil is, az Oktatdsku-

mindenféle ideolégiai
tartalmakkal. Val6jaban abban a tipust
megkdzelitésben, amit én kdvettem, nem azt
mondom, hogy nincs pozitiv értéktartalma
ennek, de nem ezen van a hangsuly. Az isko-
lai autonémia, a pedagégusok autonémidja
nem énmagdban valé érték; az intézmények
onéllésdgdnak sziikségessége egyszertien egy
rendszerirdnyitdsi kényszerbdl fakad.

Ez az, amit a pedagégus tigy fogalmaz
meg, hogy becsukom az ajtét és azt tani-
tok, amit akarok, illetve azt csindlok,
amit akarok?

Ennek az ellenkezdjét jelenti. Ez az egyik
dolog, amit sokan nem értettek meg, és ma
is sokan nem értik. Azokban a rendszerek-
ben, amelyekben intézményi 6ndllésdg van,
az egyes pedagdgus feletti kontroll sokkal,
de sokkal er8sebb. Egy autoném médon
miikddd intézményben oly csekély ilyen ti-
pust 6néllésdga van egy

taté Intézetben kifejezet-
ten negativ volt az attitid
magdval a decentralizdcié

ez a legpatologikusabb
dolog, amit el lehet képzelni

ott dolgozé pedagdgus-
nak, hogy az szinte sem-
mi. Folyamatosan ki van

kérdésével kapcsolatban.
A magunk meggy8z6-
dését arra alapoztuk, hogy a szlogenek — pe-
dagégusok autonémidja, iskolai autonémia
— mogott alapvetd rendszerkormdnyzdsi kér-
dések vannak. A modern oktatdsi rendszerek
olyan 8sszetetté valtak, hogy technikailag
lehetetlen 6ket egy kézbdl kormdnyozni.
Az oktatdskutatd vagy oktatdspolitikai elit
felismerte, hogy minden ilyen, kdzpontbdl
vezérelt, dtfogé reform kudarcot vallott,
ezért a rendszerek fejlédését csak gy lehet
el8idézni, hogyha az intézmények szintjén
vagy lokélis szinten kiépiilnek olyan kapaci-

téve az egész kozosség
kontrolljdnak, olyan szin-
td belsé egytitemiikddés van, hogy ha ilyet
mondunk, hogy beteszi az ajt6t maga utdn
és azt csindl, amit akar, akkor azt mondjdk,
hogy ez a legpatologikusabb dolog, amit el
lehet képzelni. Abban az intézményben,
amire azt mondjuk, hogy autoném intéz-
mény, ilyen nem torténhet. Forditva: ilyen
éppen a centralizdlt rendszerekben tortén-
het, de ez az dsszefiiggés egyike azoknak,
amelyeket nem ismertek fel azok, akik

az iskolai 6ndllésdgot ugy értelmezték,
mintha ezt valamilyen emociondlis elkdte-
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lez8dés motivélnd a pedagégusokkal vagy
a pedagdgidval kapcsolatban.

Ahogy a 2009-es OFI narrativik kotet-
ben' fogalmazott, azért ment az Orsz4-
gos Kozoktatdsi Intézetbe igazgatéhe-
lyettesnek, pontosabban a Kutatdsi
Kézpont vezetbjének, mert olyan kuta-
tdsokat szeretett volna végezni, ame-
lyeknek nemcsak a kutaté6i kozosség ve-
szi haszndt, hanem konkrét gyakorlatra
lefordithaté eredménye, illetve konkrét
gyakorlati haszna is van.

Ez egy mdsik motivum. Alapvetd kiilonb-
ség volt a két intézmény kozdtt: az Oktatds-

kutaté sokkal inkdbb egy

oktatdspolitikai vizsgédlata. Dajka Baldzs,
az ezt a folyamatot irdny{té minisztérium
nemzetkozi teriiletének vezetdje — akkor
a felsdoktatdsba volt integrélva a nemzet-
kozi teriilet egyébként —, engem kért meg,
hogy a szakpolitikai elemzés magyarorsz4-
gi hdtcérranulmdnydnak a kozokeatdsi ré-
szét elkészitsem. Ezek a tanulmdnyok oly
médon sziiletnek, hogy mindig késziil egy
orszdg-onértékelés, és az OECD-szakértdk
ezt az egyik inputként felhaszndlva készi-
tik el az orszdgértékelést. Sokat elmond
a korrdl, hogy amikor ennek az értékelés-
nek az elsd verzidja elkésziile — 94 koril
lehetett —, a minisztérium engem ki akart
rigni ebbdl a dologbdl, mert az egésznek
a nyelvezete, a megkozeli-

klasszikus kutatéintézet
volt, ahol a kutatds célja
alapvetSen az elméleti tu-
dds gyarapitdsa és a publi-
kalds volt. Mig az OKI-

felhdaborodott azon, hogy
demografiai csokkenést
prognosztizalt a jelentés

tési médja nem felelt meg
szamukra — szerintem
egyszerlien nem értették.
Mondok egy példd,

amelynek az abszurditdsa

ban egyiitt voltak

a kurtatok és a fejlesztk; itt hosszabb tdvon
az egyik legnagyobb kihivést és az egyik
legvonzdbb, legérdekesebb feladatot éppen
az adta, hogy a kutatdkat és a fejlesztSket
hogyan lehet tigy 8sszekapcsolni, hogy egy
nyelvet beszéljenek, és folyamatosan,

a mindennapokban is tudjanak egymassal
kooperélni.

Hogyan keletkezett a’97-es Jelentés
a magyar kézoktatdsrél cimi kotet?

Ennek is érdekes, kalandos térténete van.
1990 koriil, taldn *93-ban elindult Ma-
gyarorszdg OECD-csatlakozdsdnak elgké-
szitése, és ennek keretében az OECD

a kiilonbozd dgazatokban szisztematiku-
san elvégzett egy szakpolitikai értékelést,
elemzést; igy elindult az OECD magyar

mutatja ezt az egészet:
a minisztérium akkori kozoktatdsi teriilet-
tel foglalkozé egyik f8osztdlyvezetdje,
amikor a demogrifiai véltozdsokrol és
a varhaté demografiai csokkenésrdl és en-
nek az implikdcidirdl volt sz6, felhdboro-
dott azon, hogy demogréfiai csokkenést
prognosztizalt a jelentés. Ehelyett egy né-
pességndvekedési dlom kifejtését szerette
volna. Egy olyan miifajt akart, ami vi-
szont teljességgel inkompatibilis volt azzal
a ,miifajjal”, ami egyébként maga

az OECD.

On tehit realista felfogast kovetett, és
az oktatdsi kormdnyzat nem ezt vérta...

Ez egy ideologikus dolog volt, nem a val4-
sagot akartdk elemezni.

" Mayer Jozsef (2009): Az OFI tirténete narrativik tiikrében. OFI, Budapest. (htep://www.ofi.hu/kiadvany/az-ofi-

tortenete-narrativak-tukreben)
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A végyaikrél beszéltek, nem a valésagrél?

A végyaikrdl, igen, ami az OECD-vel val4
kommunikdciéban teljességgel haszndlha-
tatlan. gy akkor, egy évig taldn, ez a mun-
ka a részemrél sziinetelt, és kerestek valaki
mast, de nem sikeriilt taldlniuk. Nem sike-
riilt olyan embert taldlni, akivel széba 4ll-
tak volna az OECD-szakértdk, és végiil is
visszajottek hozzdm. Ennek lett az eredmé-
nye az a Magyarorszdg-tanulmdny, ami ké-
tetben megjelent. Ez egy eredetileg angol
nyelven késziilt szoveg, Alap- és kozépfokii
oktatds Magyarorszdgon cimmel. Tulajdon-
képpen azt lehet mondani, hogy ez volt

az el8dje a _jelentésnek, ez volt az elsd olyan
miifaji dolog, mint a kés@bbi jelentés. ... Tt
két dolog tortént, ami a jelentéshez vezetett.
Az egyik az, hogy az OECD-ajdnldsok ko-
zott ott volt, hogy legyen az orszdgnak egy
rendszeresen elkészitett, meggjitott, dnéreé-
keld elemzése az oktatds dllapotdrdl, amely
lehet8vé teszi az igynevezett
»stakeholderek”, vagyis az érintettek kozot-
ti kommunikdciét is; ami nem egy hivatali
anyag, hanem olyan forrds, ami segiti

az oktatdspolitikdban érintett szereplék ko-
zotti dialégust. A mésik pedig, hogy '94
utdn Bdthory Zoltdn lett a kbzoktatdsért fe-
lelSs dllamtitkar, aki eleve

’97-ben késziilt el az els8, Jelentés a ma-
gyar kizoktatdsrdl cimet visel§ doku-
mentum, ezt kovet8en pedig hiroméven-
te jelent meg. A mindenkori kormdnyzat
korében volt ennek visszhangja?

Mindig volt, fiiggetlentil attdl, hogy kik
voltak pozicidban. Ezért a Jelentésért, taldn
azt is mondhatndm, hogy tbb kritikdt és
leszirdst kaptam a liberélis és szocialista ol-
daltdl, mint a nemzeti konzervativ oldaltél.
Semmivel nem volt a Jelentés... kozzététele
és fenntarthatdsdga jobban garantdlt a 94
és 98 kozotti idészakban, amikor pl. Ma-
gyar Bilint volt a miniszter, mint a kovet-
kez6 id6szakban, amikor Pokorni és Pdlin-
kds. Az ilyen tipust dokumentumok
fenntartdsa és elfogadtatdsa magdeol ércetd-
d8en nem egyszert véllalkozds, féleg egy
olyan orszdgban, ahol nem alakult ki vagy
nem volt elég erds az oktatdspolitikdrdl vald
tényekre hivatkozd, tényeken alapuld dis-
kurzus, és sokkal inkdbb az ideolégiai pers-
pektivdju beszéd volt jellemzd. Szerintem

a Jelentés... évek alatt szocializdl6 hatdst
fejtett ki, megteremtett egy nyelvezetet,
ami miatt tiz évvel késébb mdr sokkal
kénnyebb volt ezt az egészet létrehozni és
menedzselni, mint az elsé id8szakban.

abban a szakmai és szak-

A 2000-ben késziilt OKI

politikai kultdrdban moz-
gott, ahol ez a beszédmaéd
természetes volt, és kifeje-
zetten kérte, el8irta

az OKI-nak, hogy legyen

nem egy hivatali anyag,
hanem olyan forrds, ami

segiti az oktatdspolitikdban

érintett szereplék kozotti
dialégust

vezetdi palydzatdban azt
irja: az egyik legfonto-
sabb céljanak tekinti,
hogy egy koélcsonos
partneri viszony alakul-

egy ilyen rendszeres kiad-

jon ki a megrendeld —

vény. Az intézet megkapta

a feladarot, és elkezd8dott ez a — szinhdzi
értelemben vett — drdma, aminek eredmé-
nyeképpen ennek a szervezetnek kialakult
az a képessége, hogy ilyen tipust dokumen-
tumot lécre tudott hozni.

a minisztérium — és
az intézet kozott, tehdt a kozigazgatdsi
7 ’ Ve 7
és a tudomdnyos szemlélet nem egymadst
kizdrd, hanem egymadst erdsitd szemlé-
letként jelenjen meg. Ezt mennyire sike-
riilt megvalésitani?
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Alapvetden egy véletlen, és nem 4ltalam
szorgalmazott folyamat eredményeképpen
lettem az OKI f8igazgatdja. *98-ban minisz-
teri biztost neveztek ki az OKI élére, miutdn
két alkalommal is elt@int 150 milli6 forint

a korabbi években hihetetlen rosszul mene-
dzselt intézménybdl. Ez a miniszteri biztos
egy jogdsz volt, aki nem értett a szakmai
kérdésekhez egydltaldn, és ezt § magdrdl
hangstlyozta. Az egyike voltam azoknak,
akikhez fordult, amikor szakmai dilemmdk-
ba titkdzdtt, hogy ezekben segitsek neki, és
akkor, amikor elment, azt kérte t8lem a koz-
oktatdsi helyettes dllamtitkdr, Kornyei Ldsz-
16, hogy én egy koztes id8ben irdnyitsam

az intézetet. Bzt tgy vdllaltam el, hogy & ird-
nyitja az intézetet mint miniszteri biztos, és
én segitek neki ebben. Egyébként nem eld-
szOr tortént meg az OKI életében, hogy egy
minisztériumi vezetd irdnyit, ami amugy
adminisztrativ abszurditds. Ez a folyamat
volt az, ami késdbb belecstiszott abba, hogy
végiil megbizott f8igazgatd lettem, taldn
’98-99-ben. Volt egy pont, amikor meghir-
dették a pdlydzatot arra a munkdra, amit én
akkor mdr tulajdonképpen egy éve végez-
tem, és igy tortént, hogy beadtam a palyd-
zatot, ami egy nagyon részletesen kidolgo-
zott vezetdi szakmai koncepcidt
tartalmazott. Az egész fo-

Van ennek a torténetnek személyes
vonatkozdsa is: a ’80-as évek végétdl
kezdve engem és még néhdnyunkat,
az akkor alakult PDSZ-t8l — amit Pokorni
Zoltdn és Horn Gdbor egylitt vezettek —,
szinte havi rendszerességgel hivtak olyan
beszélgetésekre — gy is mondhatom, hogy
tovabbképzésekre —, amit 8k tanuldsra
hasznaltak. Ezeknek a fiatal szakszervezeti
aktivistdknak kulcsjellemzdje volt, hogy
nem egyszerlen ,szakszervezetisek”, ha-
nem az érdekképviselet vagy érdekvédelem
mellett az oktatdsi rendszer dtfogd szakmai
problémdival foglalkozé fiatalemberek
voltak.

Mindketten végiil az oktatdsi kormdny-
zatban kotottek ki, Pokorni miniszter
lett, Horn Gdbor idllamtitkar volt.

Valamint innen indult Si6 Ldszld, aki ko-
rabban kabinetf8nék volt, utdna pedig po-
litikai dllamtitkdr lett, illetve Kerpen G-
bor, aki késdbb lett a PDSZ vezetdje és
mindmdig a miniszteri kabinet egy megha-
tdrozé szerepldje, vagy emlithetném Kovdes
Istvdn Vilmost, akinek meghatdrozé szerepe
volt az eurdpai unids fejlesztési forrdsoknak
a kozokrtatdsfejlesztési célokra torténd fel-
haszndldsdban. Ennek

lyamatnak kulcseleme
volt, hogy a pdlydzat elbi-
rdldsdra — ami egy héna-
pon keresztiil hazédott —,
akkor keriilt sor, amikor
Pokorni Zoltin tavozott

a minisztériumbdl. Pokor-
ni utols6 napjainak egyik

nem egyszeriien
szakszervezetisek”, hanem
az oktatdsi rendszer dtfogé
szakmai problémadival
foglalkozé fiatalemberek
voltak

a kornek, ennek a fiatal
tdrsasdgnak nagyon nagy
hatdsa volt, és én veliik
nagyon szoros, jo szemé-
lyes kapcsolatban voltam.
Pokorni dontésének, hogy
engem kinevezett, volt te-
hdt egy ilyen hdrttere is.

cselekvése volt, hogy leiil-

tette az &t kovetd Pdlinkdst és masokat, en-
gem oda behivtak, és Pokorni ott vitte ke-
resztiil, hogy engem kinevezzenek.
Gyanitom, hogy ha a tdvozdsa utdn még egy
hét eltelik, akkor ez nem tortént volna meg.

Milyen volt a munka igazgatéként?
2000-ben megbiztik a féigazgatdi poszt-
tal és nekildthatott a tervek megvaldsitd-
sdnak, vagy az 0j miniszterrel egyiitt
konfliktusok is érkeztek?
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A kozvetlen felettesem a kdzoktatdsi helyet-
tes dllamtitkdr volt, a miniszterrel meglehe-
tdésen ritkdn keriiltem interakciéiba. Kor-
nyei Ldszldval azok kozott a keretek kozott,
amelyeket a vezetdi pdlydzatban is megjele-
nitettem, olyan tipust egyiittmtikodést si-
keriilt kialakitani, amire eurépai viszony-
latban sincsen sok példa. Ezt azért merem
mondani, mert éveken keresztiil részt vet-
tem a hasonlé intézetek eurdpai konzorciu-
ménak (CIDREE) a m{ikodésében, sét hat
évig elnokségi tagja, két évig elndke vol-
tam. Ez azt jelenti, hogy rdldttam arra,
hogy milyen kapcsolatban vannak a nem-
zeti oktatdsfejlesztésért felelds kutatd-fej-
lesztd intézetek és a kormdnyzatok, és en-
nek a fényében merem azt dllitani, hogy
olyan tipust kooperdci6, mint ami itt md-
kodott, nem sok helyen volt. Ehhez képest
szinte balkdni viszonyokat littam olyan or-
szégokban, mint pl. Franciaorszdg, de még
az Egyesiilt Kirdlysdgban

aldirtunk. Ez tartalmazta, hogy miaza
folyamatdbra, ami szerint a munkatervi
tervezés torténik. Ha egy ilyen tipusd,
szerz8dés jellegli megdllapoddst lehet
kotni, az egészen kiilonleges stabilitdst
ad a tevékenységnek. Ennek a [ényege
az volt, hogy a folyamat kezd$ 1épéseként
a minisztérium mint megrendeld megfogal-
mazza a prioritdsait. Am megrendelként
a prioritdsok megfogalmazdsa olyan
szervezeti képességeket igényel, amiknek
nem volt birtokdban a minisztérium. Mi
viszont ezt komolyan vettiik és kipréseltiik
beldliik, és ezzel lényegében, azt is mond-
hatom, hogy egyfajta neveld, szocializdl6
szerepet tudtunk betdlteni, és kibillenteni
a minisztériumot abbdl a szerepbdl, hogy
tlizoltdsszertien egyik naprdl a mdsikra
adjon ki feladatokat. Ehelyett elére kellett
gondolkodni az intézmény feladatairdl egy
évre, és ezeket hozzd kellett kotni, egy évre
elére dttekintve, az okta-

is ldttam olyan folyamato-

kat, amikor egyszertien

egyik naprél a médsikra

a minisztérium szervezeté-

be integraltdk az intézetet.
Az egyiittm(ikddésnek

tobb eleme volt. A szak-

a prioritdsok
megfogalmazdsa olyan
szervezeti képességeket

igényel, amiknek nem volt
birtokdban a minisztérium

taspolitika prioritdsaihoz.
Az éves munka-

terv elkészitésének

els6 mozzanata ezeknek

a priotitdsoknak a megfo-

galmazdsa. Ehhez tartozik

az is, hogy minden ilyen

mai koncepciém kulcsele-
me volt az, hogy a munkatervezési folyamat
feliigyeletét és az intézeti tevékenység érté-
kelését egy hdromoldalu testiiletre biztuk,
amelyben azonos sullyal voltak jelen a mi-
nisztérium — tehdt a kdzokratdsi dllamtitkdr
— 4ltal delegalt személyek, hdrom intézeten
beliil megvélasztott személy és hdrom olyan
fiiggetlen szakértd, akik személyében meg
tudtunk egyezni egymdssal. Ez a testiilet
volt az, amely az egész munkatervezési
folyamatot feliigyelte, értékelte és részletes
dontési javaslatot fogalmazott meg.

Az egész munkatervezési folyamathoz
egy protokollt hoztunk létre, amelyet mint
egy szerz8dést, mint egy megallapoddst

alkalmat 4gy kezdtiink,
hogy elhivtuk a kozoktatdsi helyettes
dllamtitkdre, hogy szdban is fejtse ki ezeket
a prioritdsokat. Nem tehette meg azt, hogy
egyszerlien dtkiild valami papirt, amire
nem is emlékszik, hanem ott kellett szem-
ben iilnie a szervezeti egységek vezetSivel,
és széban indokolnia, magyardznia kellett,
hogy mi miért fontos. [gy tulajdonosi
érzése volt a minisztériumnak, mikdzben
a szervezeten beliili vezet8k, a kozépszint
vezetSk is megértették, hogy mik ezek
a prioritdsok, és kérdéseket tehettek 1.
Mindez nem gy jelent meg szdmukra,
mint egy kiviilrél érkezd utasitds, hanem
mint egy dialégusbdl sziiletett olyan
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dolog, amit mind a két
fél ért. Ezt az egészet
azutdn beleillesztettiik
egy kozéptdva tervezésbe,
tehdt volt a minisztérium
dltal elfogadott kozéprava

nemcsak elvonni nem
lehetett komoly 4ldozatok
nélkiil, hanem hozzink
eldugni sem lehetett pénzt

a megval6sitdsdra toreénik.
Azzal, hogy egy feljegyzést
kiildenek, nem lehet ezt
csindlni. Ugyhogy ez

is nagyfoku stabilitdst
hozott.

terviink. Ez megint csak
nagymértékben lecsokkentette a tlizoltd, ad
hoc beavatkozdsokat. Ez a hdroméves terv,
amit szintén elfogadtattunk a minisztéri-
ummal, olyan mértékben idegen volt a kdz-
igazgatds miikodésétdl, hogy példdul — ezt
anekdotikusan mondom —, a minisztérium
ellendrzési f8osztdlya éveken keresztiil
hihetetlen gyanakvissal figyelt minket.
Emlékszem, évekig tartott, amig a gyanak-
vésukat eloszlattuk és megéreették, hogy itt
nem a ldtvdnyos dtverése torténik a minisz-
tériumnak, hanem éppen ellenkezdleg: ez
a tervezés arrdl szol, hogy hatékonyabban
lehessen az eréforrdsokat felhaszndlni.

Ez azért is volt nagyon nehezen
emészthetd a minisztérium szdmdra, mert
a kialakult gyakorlat az volt, hogy pénztd-
rol6 helyként haszndledk a hdceérintézeteket.
Amikor a koltségvetési folyamatban tdlfor-
rdsok jelentek meg a minisztériumndl, akkor
ezeket ki lehetett helyezni a hdteérintézetek-
hez, majd vissza lehetett 8ket venni akkor,
amikor a koltségvetési folyamat elérébb
ment. Ezt az §j helyzetben nem lehetett
megcsindlni, mert minden egyes forint
konkrét feladathoz volt rendelve, ami csak
akkor teszi lehet6vé az eszkdzok elvondsit,
ha tgy dontiink, hogy ezeket a feladatokat
nem valdsitjuk meg. Az utdn, hogy ezt
a dolgot elkezdtiik, nemcsak elvonni nem
lehetett komoly 4ldozatok nélkiil, hanem
hozzink eldugni sem lehetett pénzt. Tobb-
szor taldlkoztam olyan helyzettel, amikor el
akartak ndlunk szdzmilliokat helyezni vagy
rejteni, és én azt mondtam, hogy konkrét
projekttervet kell kidolgozni, hogy ez minek

12 Orszdgos Kozoktatdsi Ertékelési és Vizsgakozpont

Az els8 id8szak, az elsd két év jol mii-
kodott. Sikeriilt a minisztériummal le-
fektetni a k6zds szabdlyokat, a tudomd-
nyos intézeti miikodést 6sszeegyeztetni
az igazgatdsi logikdval. 2002-ben jott

a kormdnyvéltds. Mi az, ami véltozott?

Erdemben az egyiittmiikodés nem vél-
tozott, mert a Kornyeit kovetd kozoktatdsi
helyettes dllamcitkdr, Sipos Janos teljes mér-
tékben elfogadta ezt a mechanizmust. Vele
lényegében ugyanazt lehetett folytatni, ami
korébban elkezdédott. Altaldban azt lehet
mondani, hogy a minisztériumi vezetés
elfogadta, hogy minket valamilyen médon
mdsképp kezeljen, mint a tdbbi intézményrt.

2004-ben megtortént az EU-csatlakozis,
de mar kordbban elkezdédtek a PISA-
vizsgédlatok is, szintén mdr részben az 6n
igazgatdsi idGszakdban.

Az ilyen héttérintézetek az dllandé deszerve-
zés 4llapotdban vannak, és volt olyan id8-
szak, amikor az a szervezet vagy szervezeti
egység, amely kordbban a nemzeti szintd
méréseket (monitorvizsgdlatokat) készitette,
nalunk volt. Am amikor létrejote a *99-es
t6rvénymoédositds nyomdn az OKEV"-nak
nevezett szervezet (ami az Oktatdsi Hivatal
eléde volt), akkor oda keriilt 4t az a szerveze-
ti egység, amely a PISA-vizsgilatokat végez-
te. Nem tudom felidézni, hogy amikor az el-
s6 PISA-adatfelvétel tortént, akkor még
nalunk voltak-e, de az biztos, hogy az el6ké-
szités még a mi intézetiinkon beliil tortént.
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Kézben késziiltek a Jelentések, és
a2003-as Jelentés a kozoktatdsrél ko-
moly sajtévisszhangot kapott, hiszen le-
irtak olyan dolgokat, amelyeket kordb-
ban nem nagyon lehetett, vagy nem
nagyon mertek leirni. Példdul, hogy

a szakiskoldban mennyire nem tanul-
nak a didkok, mennyire nem figyelnek
az érdra, mennyire nem figyelnek a ta-
ndrra.

Annyit hadd tegyek hozzd, hogy a Jelentés-
nek soha nem volt célja ilyen fajta kritika
gyakorldsa. A tdrsadalomtudomdny funk-
ciéjdrdl, mikodésérdl valé modern eurs-
pai gondolkoddsban nagyon jellemzg,
hogy a tdrsadalomtudomdnynak ez

az egyik meghatdrozé feladata; taldn a kri-
tika mellett még a leleplezés szét is hasz-
ndlhatndm. Tekintettel

Az elsé pillanatban sokkot kapé minisztéri-
umi dontéshozét fokozatosan meg lehetett
gy6zni arrdl, hogy hosszi tdvon j6 hatdsai
lesznek, és nem okoz akkora kdrt, amekko-
rdt § sejt ezzel kapesolatban.

Milyen el6zményei voltak annak, hogy
2006-ban az Orszdgos Kozoktatdsi Inté-
zet és az Oktatdskutaté Intézet — Okta-
taskutaté és Fejleszt6 Intézet (OFI) né-
ven — egyesiilt, és gyakorlatilag
megsziint az OKI? Miért kellett ezt a 1é-
pést megtenni? Akkoriban a sajtéban

az jelent meg, hogy forrdselvondsok cél-
jabdl és a parhuzamossdgok megsziinte-
tése érdekében torténik az integracié.

En az OKI igazgatdjaként mondtam le, ezt
a szervezeti integriciét megelézéen. Az in-
tegraciot az én Gtmutatém

arra, hogy a kormdnyok
vagy a hatalom nem érde-
kelt abban, hogy a rend-
szerm(tkodési problémdk
ldthatéak legyenek, mert

megmutassa, hogy
ténylegesen milyen
folyamatok vannak

alapjdn Farkas Katalin

menedzselte.
Periodikusan mind

a mai napig (ilyen a leg-

utdbbi dtszervezés is, ami-

az veszélyeztetheti vagy

kikezdheti a legitimitdst, a tdrsadalomtu-
domdnynak lett a dolga az, hogy tiikrét
mutasson a hatalomnak és megmutassa,
hogy ténylegesen milyen folyamatok van-
nak. Tehdt a kritikdr én ebben az értelem-
ben haszndlom. Vagyis a Jelentés egyszer(i-
en tényeket kivdnt feltdrni, és igazdbdl én
mint ennek a f8szerkesztdje, érzéketlen
voltam azzal kapcsolatban, hogy ezt most
kritikaként vagy dicséretként haszndlhat-
jdk-e a potencidlis olvasok.

Volt ezzel kapcsolatban a minisztérium
feldl érkez8 nyomds, hogy ne jelenjen
meg, ne igy jelenjen meg? Ezeket hogy
sikeriilt kivédeni?

kor az OFI-t integraltak
az egri egyetemhez)"? vannak a kormdnyban
ehhez hasonlé kéltségesokkentési lokések.
Ezek leépitésekhez, integricidhoz vezetnek,
illetve megnyitjik azokat a folyamatokat,
amelyekben a kiilonb6z6 érdekesoportok
Ujraosztjak a befolydst, az erbforrdsokat. Ez
is egy ilyen Gjranyitdsi és koltségesokkentési
folyamat volt. Az én vezetésem alatt is voltak
ilyen dtszervezések, amire utaltam is akkor,
amikor a mérésekkel foglalkozd szervezetrdl
beszéltem, de ezen kiviil voltak egyebek
is. Ezek nagyon gyakran olyan kaotikus
folyamatok, ahol a kiilonb6z8 befolydssal
rendelkezd csoportok kozotti alkuk ered-
ményeképpen jott létre egy Uj intézményi
konstelldcié. Esetiinkben az, hogy két okta-

'3 Ahogy kordbban jeleztiik, jelenleg ez mdr nem a ,legutdbbi” 4tszervezés, miutdn 2019. december 1-vel a kordbbi
OFI, majd EKE-OFI szervezeti egységei az Oktatdsi Hivatalhoz keriiltek.
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tdskutatdssal és fejlesztéssel foglalkozd szer-
vezet volt, kétségteleniil olyan dolog, amivel
kapcsolatban nemcsak Magyarorszdgon,
hanem bdrmilyen orszdgban felmeriilne,
hogy nem jo...

amelyiknek nap mint nap lehet feladatokat

adni. Olyan helyzetekhez két6d8en, mint

példdul, hogy éppen milyen utasitdsokat

ad a miniszter vagy milyen felsz6lalds

torténik a parlamentben. Sziiksége volt
egy 6t direkt médon

Ezért mondott le?

a mindennapokat
kiszolgdlé appardtusra volt
szitksége

Nem, ami miatt én le-
mondtam, annak a koz-
vetlen kivalté oka az volt,

kiszolgdlé appardtusra,

és mivel a minisztériumi
appardtus kis létszdmd,

a kutatd-fejlesztdi szférdt
is ebbe a funkciéba akarta

hogy a 2006-0s kormdany-

véledst kovetben a Sipos Jdnos helyébe 1éps
Uj kdzoktatdsi helyettes dllamritkdr, Széidi
Janos'* felmondta azt a keretet, amirél a ko-
rabbiakban beszéltem. Vagyis nem hagyott
kétséget afeldl, hogy vissza akart térni

a mindennapos tdzoltds jellegti kézi irdnyi-
tds mechanizmusdhoz. Ez volt az, ami ki-
véltotta a lemonddsomat.

Sziidi Jdnos munkdssigdt a "80-as évek
kézepe 6ta nemesak hogy figyelemmel
kisértem, hanem nagy tisztel6je is voltam.
Meghatdrozé szerepe volt a ’85-6s oktatdsi
torvény el8készitésében, akkor még taldn
osztélyvezetdként dolgozhatott a mi-
nisztériumban. O volt az, aki jogdszként
képes volt a jogi gondolkoddson keresztiil
egy modern oktatdsi rendszer komplex
miikodési mechanizmusait megérteni. En
ezt a '80-as, '90-es években folyamatosan,
mondhatom, hogy csoddlattal néztem. Az,
hogy akkor, abban a konkrét poziciéban
Sziidi Jdnos nem tudott a mi reldciéonkban
ezeknek a modern irdnyitdsi elveknek
megfelel8en viselkedni, nyilvdn ad hoc,
szituativ dolgok okoztdk. Kézoktatdsi
helyettes dllamtitkdrként neki lényegében
a mindennapokat kiszolgdlé appardtusra
volt sziiksége, amely nem kozéptdvi meg
éves munkatervek alapjén dolgozik, hanem

helyezni. Es ez az, amiben
én nem voltam partner.

Ekkor vilt teljes 4lldsti egyetemi tandrra.

Ekkor tdrtént, hogy Hunyady Gyirgy meg-

keresett, hogy van egy stratégiai cél az EL-

TE-n beliil, melynek keretében a fels6okta-
tds menedzsment teriiletén kutatdsi képzést
alakitanak ki, és invitilt az ebben valé rész-
vételre.

2010-ben, az Gjabb kormanyvaltast ko-
vet8en az OFI-ra nagy feladatok virtak.
Hogyan szemlélte ezt mint tandcsad6?

Amikor 2007-ben 4tjéttem az ELTE-re,
félalldsban tandcsadé maradtam az OFI-
ban, és ez nem valtozott Farkas Katalin,
majd az 8t kovetd Csekd Krisztina vezetése
alatt, Kaposi Jézsef pedig kiildndsen ragasz-
kodott ehhez, tekintettel arra, hogy & is

az OKI személyi dllomdnydban dolgozott
kordbban, és maga is 4télte mindazokat

a szervezeti folyamatokat, amikrél itt be-
széltem. Lényegében ugyanazt a szervezeti,
vezetési modellt akarta megvaldsitani, ami
annak idején a vezetésemmel realizdlddott.
Kifejezetten, folyamatosan igényelte, hogy
segitsem ebben a munkdban.

14 Sziidi Janos éppen lapunk szerkesztésével egyidében hunyt el. A réla sz616 megemlékezést a 103. oldaltdl olvashat-

jak. (A szerk.)
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Hogy litja, hogyan jellemezhetd, érté-
kelhetd az OFI szerepe, tevékenysége
2010-t612

Az OFI az uniés fejlesztési program keretein
beliil egészen lenytigdz8 tevékenységet vég-
zett egy olyan teriileten, ahol hibdtlan mun-
kit egyszerlien nem lehet végezni. Itt fejlesz-
tési beavatkozdsokrdl van szd, tehdt rogziilt,
rutinszerti miikodési médok dtalakuldsdrdl,
kisérletezésrdl, ami nem egy linedris tevé-
kenység — hogy utasitdst adok és azt végre-
hajtjdk —, hanem elindulunk egy olyan tere-
pen, ahol kordbban senki nem jdrt, és gy
tapogatjuk ki, hogy merre lehet épni. Ez

a reformok és az oktatdsi

a kormdny egy olyan modellt eréleet rd a tdr-
sadalomra, a szakmdra, amelyet az nem
akar, hanem pont az ellenkez8jérél. 2010
el8tt, azokkal a modernizacids folyamatok-
kal kapcsolatban, amelyek akkor felpsrog-
tek, olyan szint(i elégedetlenség jelent meg,
hogy azt lehet mondani, a magyar térsada-
lom déntden — az iskoldk és a pedagdgus-
szakma egy nagyon nagy része — hihetetlen
mértékben vdgyott arra, hogy a megszokott,
kordbbi modellekhez térjen vissza a magyar
oktatdsi rendszer. Es ez mdr a 2006 és 2010
kozotti Hiller-féle minisztérium tevékenysé-
gében is az egyik meghatdrozé elem volt.
Lényegében egy egyensilyozdst, egy kotél-
tdncot jatszottak, hogyan

véltozdsok természete.
2010-ben egy igazi
nagy tartalmi fordulat
tortént a magyarorszagi
oktatdspolitikdban, ami
globdlis perspektiviban
nézve egy idejétmule
paradigma megerdsodését

a magyar tdrsadalom
doéntden hihetetlen
mértékben végyott arra,
hogy a megszokott, kordbbi
modellekhez térjen vissza
a magyar oktatdsi rendszer

lehet tigy modernizdciés
folyamatokat fenntartani,
hogy kézben megnyugtas-
sak az ezek miatt elégedet-
len szerepléket.

Erre mondta Nahalka

jelenti.

A sokféle kritika koziil Rade Péter és
Nabhalka Istvdn kritikdja volt taldn a leg-
hangosabb,” akik szerint a hazai oktatds
gyakorlatilag az ’50-es, illetve a *70-es
évekbe esik vissza.

En még a 19. szdzadot is emliteném. It egy
nagyon fontos dolgot ki kell mondani, amit
sem Radé, sem Nahalka nem hangsilyoz
eléggé: hogy ez azért tortént, mert a magyar
tdrsadalom déntd tobbsége — beleértve a pe-
dagégusszakmdt —, erre vdgyott, ezt szerette
volna. Tehdr itt nem arrdl van szé, hogy

Istvdn, hogy az orszdg-
ban volt hdsz progresz-
sziv iskola, és mindenki mds gyakorlati-
lag nem volt progressziv, hanem
konzervativ hagyomdnyos oktatdsi mo-
dellben miikodott.

Husz helyett én 20%-ot mondanék. 2010-
ben inkdbb azt lehetett mondani...

Ezt a kritikusok, akik kitind oktatdsi
szakemberek, nem ismerték, nem lattak?
Vagy azt gondoltik, hogy majd az dj ta-
ndrképzés, az Gj médszerek elterjesztése,
a digitdlis tablak, az okoseszkozok val-
toztatnak a szemléletmédon?

1> Radé Péter erre az id8szakra vonatkozd elemzd irdsai tilnyomorészt az dltala tarsszerkesztSként alapitott, 20092014
kozdte mikodd Okepolcafé blogon jelentek meg. Ezek ma mdr nyilvdnosan nem hozzéférhetdk, ezért itt egy ma
is olvashaté irdsra hivatkozunk: Mélyszdntds: iskoladllamostids 2013. https://hvg.hu/velemeny/20130205_
iskolaallamositas_Rado . Nahalka Istvdn 2010-ben inditotta el a blogjt: http://nahalkaistvan.blogspot.com/ (4

szerk.)
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Azt gondolom, amirdl most beszéliink,

az 4ltaldban a tdrsadalmi véltozdsrél valé ha-
zai gondolkoddsnak, vagy az ezzel kapcsola-
tos kultdrdnak a része. Vagy része annak

a képességnek, hogy egy tdrsadalom hogyan
tud valtozni. Tud-e tgy vi-

hatalmas hulldma jelenik meg, ami minden
tarsadalmi valtozdssal természetes médon
egyiitt jar. Atrendezdnek a hatalmi
viszonyok, megszokott referenciarendszerek
kérdgjelez8dnek meg, tehdt ennek nem is
lehet mds a logikdja. Valo-

szonylag jelentds, egyének
és intézmények viselkedé-
sét érintd valtozdsokat vég-
hezvinni, hogy kézben ne
veszitse el a biztonsdgérze-
tét. Hogy ne keletkezzenek

mindazok, akik
modernizdciés folyamatokat
generdlnak a rendszerben,
érzékeny hatdrvonalon
tancolnak

szintleg nekem t5bb ilyen
érintkezési pontom van,
tehdt jobban benne vol-
tam ilyen kommunikdcids
helyzetekben. Aminek

az egyik eleme az, hogy
az OFI vezet8jeként nap

ezzel kapcsolatos félelmek.
A helyzet az, hogy ennek
a kultdrdja nemcsak Magyarorszdgon, ha-
nem az egész régidban meglehetdsen ala-
csony. A rendszerszint(i valtozds menedzs-
mentképessége eléggé korldtozott. Ez azt is
jelenti, hogy mindazok, akik modernizdcids
folyamatokat generdlnak a rendszerben — 8k
az dgensek, és én is ezek kozé sorolom ma-
gam —, érzékeny hatdrvonalon tdncolnak,
ahol nagyon nehéz eldénteni, hogy mikor
1épjiik tdl azt a szintet a viltozdsokban, illet-
ve ezek menedzselésében, amit el tud viselni
a tobbség. S mikor van az, hogy nem hasz-
ndljuk ki a vdltozds lehetéségeit, amit még
meg tudna emészteni a tdrsadalom. Ennek
a megitélésében nagyon nagy eltérések lehet-
nek, ami egyébként nagyméreékben annak
a fiiggvénye is, hogy milyen szinten van
mindennapos kapcsolatban az illetd a rend-
szer kiilonboz8 szerepléivel.

Az, hogy én hogyan ldtom a rendszer
véltozdsi képességét, az én személyes torté-
netemhez is kothetd. Visszavezethetd arra,
ahogy megéltem azt, amikor a ’80-as évek
kézepén toreént decentralizdcids folyamat-
ban személyesen ldttam, amikor mondjuk
500 emberrel szemben 41l Gazsé Ferenc, és
az 500 emberbdl 400 szemébdl a gytilslet
és a félelem sugdrzik. Vannak ilyen sajdt
élményeim is, amikor én 4llok valahol és
velem szemben ldtom azt, hogy a félelem-
nek, a szorongdsnak és a haragnak az a

mint nap egyeztettem
a kiilonb6z8 kormdnyok kiilonbozd stilusi
vezetbivel, de ennél még fontosabb, hogy
folyamatos kommunikdcié volt kéztiink
mds orszdgokban él8 kollégdimmal, akik
ugyanezt a folyamatot élték meg. Tehdt ne-
kem nem egy magyarorszdgi folyamatként
jelent meg mindez, hanem egy minden
orszdgban megfigyelhetd torténés magyar-
orszdgi modalitdsaként. Annak a megha-
tdrozdsdban, hogy hol vannak az emlitett
hatdrvonalak, hatalmas segitséget adott,
hogy nyomon tudtam kévetni, hogy ilyen
helyzetben hogyan viselkedik mondjuk
a francia, a flamand, a holland stb. tdrsa-
dalom. Ezért én megtapasztalhattam, hogy
az, amit a kollégdim hihetetlen kudarcnak
és bdtortalansdgnak élnek meg, az ezekhez
az orszdgokhoz képest tulajdonképpen egy
radikdlis el8relépés volt.

Hogyan értékelné a 2010 eldtti és a 2010
utdni idészakot? A 2000 és 2010 koézotti
iddszakban egyfajta digitalizdciés hulld-
mot lithattunk, ami dtvezette az intéze-
tet a 21. szdzadba a fejlesztések, az adat-
bazisok dsszekapcsoldsdval. 2010 utdn
azonban mintha egy visszarendezddés
lett volna megfigyelhetd.

En a nagy vizvdlaszténak nem 2010-et ld-
tom, hanem 2006-ot. Lényegében 2006-
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ban szlint meg a szervezet kordbban bemu-
tatott, kiszamithaté és hosszt tavi
stratégiai célokra épiild mikodése. Ez az,
ami miatt én akkor eljottem. Onnantdl in-
dult el az, hogy a minisztérium lényegében
olyan szervezetként haszndlta az OFI-t,
amibe minden olyan feladatot odanyom-
hat, amire éppen aktudlisan sziiksége van.

Akkor 2010-ben ennek mdr csak a for-
malizdldsa tértént meg?

taldnos meggydz8dés, hogy a tankonyvpiac
tudja a legjobban biztositani a tankényvek
— illetve inkabb oktatdsi forrdsokrél beszél-
hetiink — biztositdsdénak a megfeleld fejlé-
dését. Abban, hogy egy dllam erre képes
lenne, senki nem hisz a vildgon. Ez azt je-
lenti, hogy Magyarorszdg olyan ttra lépett,
ami egy furcsa kisérlet; olyan dolgot prébdl
megval6sitani, ami nem mukodik.
Ezen a kontextuson beliil értelme-
zendd, hogy van egy szervezet, amelyre
raruhdzédik ez a ,,mission

2010-t4] szerintem maga-
nak a feladatnak a tartal-
ma véltozott meg, dssze-
fiiggésben

az oktatdspolitika vdltoz4-
saival. De az intézet és

hogy a tankdnyvpiac
helyett az dllam vallalja
magdara kozvetleniil
a tankonyvelldtdst, igazi
kuriézum

impossible” — és ezt

a kiildetést eleve nem
lehet rendesen elvégezni.
Ezen a kereten beliil az,
ami az OFI-ban tortént
— hogy kisérleti tan-

a kormdnyzat vagy a mi-
nisztérium kozotti kap-
csolatrendszert tekintve kisebb véltozds tor-
tént szerintem, mint 2006-ban.

2010-ben 4j kormdnyzat alakult és meg-
indultak az OFI-ban is az dtalakuldsok.
Az intézet szerepe is megviltozott, gya-
korlatilag tankényvirdsra kérték fel.
Tankényveket, kézoktatdsi portdlt'
hoztak létre. On hogy litja ezt az dtala-

kult szerepet?

Erre nem lehet vélaszolni anélkiil, hogy
nem tesziink utaldst a tankényvpiac és

a tankonyvelldtds egészére. Hogy a tan-
kényvpiac helyett az dllam véllalja magdra
kozvetleniil a tankonyvelldtdst, ez annak,
aki ismeri a nemzetkézi viszonyokat, igazi
kuriézum. Ilyen mdshol nincsen. Hogyha
egy orszdg olyan ttra lép, amit senki mds
nem csindl, ez azt jelenti, hogy az orszdg
kisérleti laboratériummad valik. Régton
hozz4 kell tenni, hogy nem véletlen, hogy
nem csindlja senki, mert globdlis szinten 4l-

' Nemzeti Koznevelési Portél, hteps://www.nkp.hu/.

konyveket hoznak étre,

és ehhez iskoldkkal és
pedagdgusokkal egytittmiikddésben kiépitik
a kisérleti kiprébdlds rendszerét, amelynek
sordn nagyon alapos monitorozdssal és
kutatdssal vizsgdljdk, hogyan miikédik ez

az egész — nos, ezen a progresszivnek nem
éppen tekinthetd kontextuson belill, azt
gondolom, ez egészen leny(ligdz8 teljesit-
mény. Ebben a folyamatban, ami alapvet8en
Kojanitz Ldszld irdnyitdsival toreént, létrejote
egy kozvetlen 4llami tankdnyvbiztositdsi
rendszer, amirdl a vildg dgy tudja, hogy
nem mikoddképes. Ennek az ilyen médon
valé mikodtetése, azt gondolom, egészen
lenytig6z8. Ugyanakkor hozz4 kell tenni,
hogy éppen azéltal, hogy az dllam dtvette

a tankdnyvek elldtdsdnak a felel@sségét,

a kisérletezési kapacitds tdrsadalmi elfogad-
tatdsdnak az esélyei drdmai médon beszii-
kiiltek. Hiszen a kozvélemény minden egyes
apré tévedést dllami tigyetlenkedésként
érzékel és értelmez. Ugyhogy az OFI-nak

a tankdnyvekkel kapcsolatos tevékenysége
egyszerre ldthaté Ggy is, mint egy sikertelen
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tevékenység — ez azonban val6jdban nem
az OFI sikertelensége, hanem a kézponti
tankonyvell4tds eleve fenndllé mikodés-
képtelensége. Ezt nem lehet jél miikédtetni.
Misteldl pedig ugyanez agy is ldthaté, mint
egy bdmulatos 4j elem az intézet részérdl.

Az OFI-nak ebben az idében voltak a pe-
dagégusképzéssel, a hallgatéi mentor-
programmal kapcsolatos kutatdsai.
Ezekben tanicsadéként On is részt vett?

2010 és 2016 kozott, a TAMOP fejlesztések
idészakdban taldn 4-5 ilyen jelentésebb
programnak a tandcsadd testiiletében vol-
tam benne, tehdt nyomon kovettem ket és
otleteket adtam. Ezeknek az anyagai egyéb-
ként mind itt vannak a szdm{tégépemen.
Ha megnyitok egy-egy dokumentumot,
egészen bamulatos kincsek tdrulnak f5l.
Ugyhogy nekem az, hogy az OFI ne végez-
te volna rendesen a feladatdt, teljes abszur-
ditds. En litom ezeknek a csapatoknak,
embereknek a fantasztikus tigyességét és
teljesitményét.

Példaképpen vehetjiik az On dltal is
széba hozott pedagbguskutatdst, ami alap-
vet8en a pedagdgus-tovdbbképzések fejlesz-
téséhez kotddote, és Sdgi

az, hogy mi ne a képzésrél beszéljiink,
hanem arrdl, ami @ tanulé pedagdgusokkal
torténik. Ez a folyamat elindult, tehdt, ma,
amikor kimondjuk azt a szét, hogy képzés,
idézdjelet képzeliink koré, és valdjaban

a pedagdgusok rengeteg mdédon zajlé
tanuldsdrdl beszéliink, amely médok kézdee
az egyik, és nem is biztos, hogy mindig

a legfontosabb az, amit mi az egyetemeken,
a tovabbképzéseken végziink. Lényegében
ennek az empirikus megalapozdsa tortént
meg ezzel a kutatdssal.

Az On féigazgatésiga idején alakult meg
a Kiadéi Kézpont, aminek egyik célja
volt, hogy az OKI kiadvanyait, példdul
az Uj Pedagdgiai Szemlét, illetve egyéb
periodikakat, a Koznevelést, valamint
mis kiadvinyokat online hozziférhetgvé
tegye. Milyen hatdssal voltak a kiadva-
nyokra az intézményi dtalakuldsok? 2016
elétt itt mikodott az Educatio cimii fo-
lydirat, amit még Kozma Tamids alapitott.

Ez megint egy nagy komplexitdsu teriilet,
amibe ezzel a kérdéssel belelépiink. Taldn
az elsd, amit hangsilyoznék, hogy egy kuta-
tointézetben az Gj tudds kutatdssal valé lée-
rehozdsdval szinte azonos

Matild irdnyitdsa alatt
zajlote. Oridsi mintdn
tdrta ol a pedagdgusok
tanuldsdnak, tuddsszer-

ne a képzésrdl beszéljiink,
hanem arrél, ami a tanulé

pedagégusokkal toreénik

sulypontozdst ennek
a disszemindldsa, vagy in-
kdbb azt mondandm:
hasznositdsa. Ez azt jelen-

zésének, a gyakorlatban
torténd tuddsalkalmazd-
sanak vonatkozdsait, és olyan empirikus
adatokat szolgdltatott errdl, ami alapvet8en
jérult hozzd ahhoz, hogy ma a kdzokratds-
politika informdltabb képviseldi eleve
bizonytalanul és 6vatosan mondjdk ki azt

a szot, hogy rovdbbképzés. A tandri tanulds
vildgdban is zajlik egy olyan fordulat, ahol
az oktat6rdl a tanuléra helyezddik a figye-
lem, csak ez ebben a térben nehezebben
megy végbe. Nagyon nehéz kognitiv valtds

ti, hogy egy kutaté-fejlesz-
t4 intézet akkor tud ér-
demlegesen, eredményesen miikddni, ha
folyamatos, intenziv kapcsolatban van a tu-
dds felhaszndldival. Ennek sok csatorndja
van. Az egyik lehet8ség az, amit a kiadvd-
nyokkal vagy az interneten keresztiil torté-
nd kommunik4ciéval folyamatosan miive-
liink, de m4s csatorndkat is igénybe
vettiink. Az OKI esetében pl. kiemelkedd
jelent8sége volt az éves konferencidknak.
Ezek a konferencidk nem a szokvdnyos
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mddon szervezddtek, dltaldban 6—8 héna-
pos intenziv elékészités eredményeképpen
jottek létre. Az el8készitési szakasznak néha
nagyobb stlya volt, mint a kétnapos ese-
ménynek a végén, ahol nagy intenzitdssal
torekedtiink arra, hogy ne az téreénjen,
hogy kutaték beszélnek a kisemberekhez,
hanem olyan dialégus legyen, ahol a kuta-
tok a fuliiket is hasznaljdk.

zés sordn javasolt dialégikus médszerek-
re pedig uigy reagdlnak a tandrok, hogy
azokat a médszertani szemindrium steril
légkore elbirja, de a ,,végeken” ezt nem
lehet megcsindlni.

A végeken” dolgozé pedagdgusnak van
egy tanult viselkedése, és ez a tanult visel-
kedés az, hogy illedelme-

Ezt a célt szolgélea az is,
hogy havi rendszerességgel
szerveztiink olyan progra-
mokat, ahovd gyakorlé
szakembereket hivtunk
meg, és ahol a kutatdk fo-

oromet taldl egy olyan
helyzetben, ahol 6
a gyakorlati
szakemberre figyel

sen meg kell hallgatni

a kutaté szavit, sét a ta-
nult viselkedésnek az is

a része, hogy amikor ezt
illedelmesen hallgatom,
tényleg el is hiszem, hogy

kozatosan megtanultdk

a fiilitket haszndlni. 1-2 év alatt a kutaték
egy jelentds részében kialakult az a képes-
ség, hogy 6romet taldl egy olyan helyzetben,
ahol 8 a gyakorlati szakemberre figyel, hall-
gatja a szavait, interpretélja és tanul bel6le.
Misfeldl vissza tudja fogni magdt, tehdt
nem az tdrténik, ami a folyamat elején volt,
hogy leiil 6t kutaté és tiz gyakorlati szakem-
ber, és a gyakorlati szakemberek meg sem
mernek szélalni. Eleve van benniik egy szo-
rongds, hogy 6k nem elég okosak. Komo-
lyan elhiszik, hogy ezek a kutaték jobban
tudjdk, hogy mi van. A kutaték — ugyan-
gy, mint a gyakorlati szakemberek —,

az esetek nagy részében egy linedris kom-
munikéciés modellben gondolkodnak, ahol
valakinél ott van a tudds, amit odaad an-
nak, akinek nincsen, és nem abban a fajta
dialégusban gondolkodnak ahol egyfajta
co-construction of knowledge” mikodik...

Knausz Imre irja a Miilt katjdnak tiikre
cimii kotetében,'® hogy gyakorlatilag ma
agy zajlik egy torténeleméra, hogy be-
megy a tandr és leadja az anyagot, a kép-

17 Jelentése: a tudds egyiittes megalkotdsa.

igy van. De ebbdl nem
kovetkezik, hogy amikor én kint vagyok
a ,fronton”, akkor ennek megfelel8en cse-
lekszem. Azt is hozz4 kell tenni, hogy azért
az ritka, ami Hej6keresztron' van, hogy
szlogen az, hogy ,mi tanulunk a gyerekek-
t81”. Es ez nemcsak szlogen, hanem tényleg
tanulnak a gyerekektdl.
A disszemindcidnak ennek a kélesondsség-
nek a megélését megteremtd helyzetek is
nagyon fontos részei.

Emlékszem r4, hogy az OKI iltal ki-
adott f[; Pedagigiai Szemlében annak
idején rengeteg olyan cikk jelent meg,
amire kés@bb reagiltak mdsok, és vita
bontakozott ki a lapban. Illetve voltak
kerekasztal-beszélgetések, amelyek so-
ran szintén kialakultak vitak, akar okta-
taspolitikusok és gyakorl6 pedagégusok
kozott. Ez ma az Educatio cimii lapban
»folytatédik”, igy emlékszem ott van-
nak még kerekasztal-beszélgetések.

Jelenleg is az UPSZ szerkesztSbizottsiga-
nak elndke vagyok. Ez azt jelenti, hogy ab-

'8 Knausz Imre: A mult kigjdnak tiikre. Miskolci Egyetemi Kiadé. Miskolc. hEtps://mek.oszk.hu/l5500/155 19/
! Haldsz Gdbor itt a Komplex Instrukciés Program szerint miikodd IV. Béla Altaldnos Iskoldra utal. (A szerk.)
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ba a dinamikédba, ami egy ilyen folydiratot
alakit, ebbdl a helyzetbdl fakadéan beleld-
tok. Az egyik dolog, amit én hidnyolok és
sokszor a szerkesztébizottsdgi tiléseken is
szOva teszem, az pont ennek a kerekasztal-
formdnak a hidnya. De egyébként azt gon-
dolom, hogy az UPSZ alapvetéen egy jé
lap. Vannak benne hia-

Az egész folyamatban kikéreék a vélemé-
nyemet: a dontési folyamatot dtletekkel,
tandcsokkal kiilonbdzd helyeken is segi-
tettem. Az elsé dolog, hogy én ismerek
egy olyan kiilfoldi példdt, ahol egy kor-
mdnyzati kutaté-fejlesztd intézetet egye-
tembe integraltak. Ez Franciaorszdg.
A francia okrtatdspolitika

nyok, van, amit lehetne
javitani rajta, de nem gon-
dolom azt, hogy a mosta-
ni UPSZ a 2010 elétti lap-

nem szabad egyetemhez
integralni egy ilyen
intézményt

tele van irraciondlis fo-
lyamatokkal. A dolog
el6zménye az, hogy

a francidk nem voltak ké-
pesek kialakitani azt

hoz képest rosszabb lenne.

Erez kormdnyzati nyomést vagy birmi-
féle presszi6t abban, hogy valamilyen
széveg nem jelenhet meg, vagy ne olyan
forméban jelenjen meg, vagy volt, akdr
az On féigazgatésiga idejében, ilyen?

Az ilyen presszié nem a szerkesztdbizottsdg
elnokéhez érkezik meg, hanem az OFI f6-
igazgatdjdhoz. Ilyen presszié természetesen
volt, szokott lenni, mint ahogy 2010 elétt
is volt, nekem is vannak jécskdn emlékeim.

Mondana erre példat?

Az UPSZ-szal kapcsolatban nem tudok fel-
idézni konkrét példdr, de a Jelentéssel kap-
csolatban igen. Taldn éppen a 2003-as Je-
lentés volt, aminél ki kellett hagyni

a bevezetd fejezetet példdul, mert csak igy
tudtuk elérni, hogy megjelenhessen. Fonto-
sabbnak gondoltam azt, hogy megjelenjen.
Azt nem tettitk meg, hogy 4tirjuk a szdve-
get, de azt megtehettiik, hogy kihagytuk

a kotetbdl. Az ilyen tipusd presszi6 orszdg-
ol is fuggetlen. Ugyanez, ugyanilyen mo-
don megtorténik Szlovakidban, st

az Egyesiilt Kirdlysdgban is.

Hogyan élte meg az OFI 2017-ben
bekovetkezett integricidjit az egri
egyetemmel?

a fajta raciondlis egytitt-
miikddést a nemzeti kutatd-fejlesztd inté-
zet és a kormdny kozote, ami nekiink itt
sikeriilt. Lényegében ott egy abszoludt pa-
tologikus helyzet volt, a minisztérium
semmire nem tudta haszndlni ezt az inté-
zetet. Ez itt ndlunk nem igy volt. A franci-
4k szdmdra az egyetembe integrélds lénye-
gében egy kimenekiilést jelentett.

Alaptételként fogalmazndm meg — a fo-
lyamatban is mindig ezt mondtam —, hogy
nem szabad egyetemhez integrdlni egy
ilyen intézményt. Egy ilyen intézményre
sajdt hatdskdrében van sziiksége a kor-
mdnyzatnak. Egy egyetem soha nem lesz
képes azt a fajta — idéz8jelben mondom —,
szolgéltatdst nytjtani a kormdny szdmdra,
mint amit egy olyan szervezet, aminek
végiil is a munkatervét § hatdrozza meg,
aminek a vezetdjét 8 nevezi ki. Alapvetden
elhibdzottnak gondoltam azt a 1épést, hogy
egyetemhez tortént az integralds.

Ezt ma is igy gondolja?

Ma is és holnap is igy fogom gondolni,
igen. Hozz4 kell tenni egyébként, hogy
minden rossz déntést lehet jol végrehajtani.
Nem a minisztériumi vezetés akarta

az OFI-t megsziintetni, a hdttérintézetek

racionalizdlds4rdl rendelkezd dltaldnos,
dgazatok feletti kormdnyzati politika kény-
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szeritette ki. Es nem csak az OFI-t érintet-
te, hanem egy sor ehhez hasonlé intézetet.

Az Orszdgos Meteorolégiai Intézetet is
meg akartdk sziintetni, csak nem sike-
riilt, mert kideriilt, hogy sziikséges

a nemzetkozi repiil6térhez egy 6ndlléan,
fiiggetleniil m{ikodd orszdgos meteoro-
légiai szolgdlat.

Az a kiilénbség, hogy errdl ugyantgy kide-
riilhetett volna, hogy sziikséges, csak itt
nem omlik &ssze a légi kdzlekedés, rovided-
von senki nem érzékeli a hatdsokat. Szerin-
tem itt a kisebbik rossz vélasztdsa tortént.
A minisztériumi vezetésben egy csomo
olyan ember volt — t8bbek kdzote Sipos Imre,
az intézet jelenlegi f8igazgatdja, aki akkor
kozokratdsére felelds helyettes dllameickar
volt —, aki ismerte az ebben a szervezetben
1év8 kapacitdsokat, és meg akartdk drizni
azt a tuddsbdzist, ami ebben az intézetben
megvolt. Ehhez keresték a megolddst, és

a legkevésbé fdjdalmas,

Téth Kende (8.0.)

Mi jir a fejedben?

s leginkdbb az értékek megdrzését biztositd
moédnak az tlint, hogy egyegyetembe toreé-
nik az integrélds.

Szerintem a kérdés az, hogy vajon
hogyan lehet kompenzdlni ennek a hatd-
sait. Hozz4teszem, hogy a kompenzdldsra
folyamatosan tdrtént is probdlkozds: példdul
hogy ennek a szervezetnek a vezet8jét nem
ondlléan nevezi ki az egyetem rektora,
hanem minisztériumi jévdhagydssal, és
hogy ennek a szervezetnek a kéltségvetését
az egyetem mds célokra nem haszndlhatja
fel. Ugyanakkor ezekkel a garancidkkal
a mdsik oldalrdl is abszurd dolog jott létre,
hiszen az egyetemnek ilyen szinten kellett
foladnia az autonémidjit egy konkrét
szervezet integréldsa kapcsdn. Ugyanakkor
meg csak igy lehetett azt garantdlni, hogy
tovabbra is kormdnyzati célokat tudjon
szolgalni az intézet. Osszességében tehit ez
nem egy jé konstrukeio.
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Hazai neveléstudomanyi kutatdsok
osszefoglaléiban megjelend valldsos
neveléssel 6sszefiiggé témak —a 2010 és 2019
kozotti iddszakban

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A tanulmiény célja a valldsos neveléssel 8sszefiiggd témdk feltdrdsa, rendszerezése a hazai neve-

léstudomdnyi kutatdsok dsszefoglaldi titkrében. A kutatds az Orszdgos Neveléscudomdnyi
Konferencidkhoz kapcsolddd abszeraktkodteteket tekinti 4t a 2010-2019 kozotti id8szakban.
A kivonatok tanulmdnyozdsa kvalitativ tartalomelemzéssel tortént, a Grounded Theory méd-
szere tlint a legmegfelel6bbnek. A szovegek vizsgdlata £6- és alkédok bevezetésével valésult

meg. A kédolt szovegek szisztematizéldsa hdrom tartalmi csoportra mutatott rd: a vallds hatdsa

az életmddra, a vallds neveléstorténeti kontextusa és a valldspedagdgia témakére. A tanul-

mény a valldsos neveléshez kapcsolédé kutatdsi irdnyok rendszerezését prébdlja elémozditani,

a szerz6 kordbbi nemzetkozi kitekintésének (Bogndrné Kocsis, 2018) folytatdsaképp.

Kulcsszavak: kvalitativ tartalomelemzés, Grounded Theory, vallds

BEVEZETES

A 20. szdzadban a valldsos nevelés teriiletén
a pedagdgia hangstlya erésodott, ami vélto-
zatosabb pedagdgiai médszerek alkalmazd-
st és a nevel6k tudatosabb pedagdgiai felké-
sziiltségét tette szitkségessé. Ezen folyamat
hdtterében a reformpedagdégiai irdnyzatok
térnyerése és a kordbbi, egyhang kdwéfel-
monddson alapuld valldsos nevelés gyakorla-
tdnak kritikdja 4llt, amely felerdsitette

a gyermekcentrikus, élménykézpontd vallds-
okratdi attittidot. A 20. szézad mdsodik felé-
ben a valldspedagégia a valldsos elmélytilést

mir jellemz8en 6sszekdti a személyiségfejls-
dés folyamatdval. A valldspedagdgidra napja-
inkban nemzetkozi szinten a pedagdgiai
soksziniség jellemzd, a gyermek valldsos és
hitbeli fejlédése 4ll a kozéppontban.

A tanulmdny a hazai neveléstudomdnyi
kutatdsokra fokuszél, az Orszdgos Nevelés-
tudoményi Konferencidk dsszefoglaldit te-
kinti 4t a 2010 és 2019 kozotti iddszakban
azzal a céllal, hogy az azokban megjelend
valldsos neveléssel osszefiiggd kivonatokat
rendszerezze, kategorizdlja, valamint
valldsos nevelés helyzetét ennek titkrében
felcérképezze.
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A TEMAVALASZTAS INDOKA -
PROBLEMAFELVETES

A valldspedagdgia a hazai neveléstudomdny-
ban sem a 20. szdzadban, sem az elmult 19
évben nem hozott igazi 4ttorést. Az e témié-
val foglalkozdk leginkdbb a kiilonbozd teo-
16giai f6iskoldk, akadémidk, egyetemek ok-
tatdi. Kérdésként meriilt fel bennem, hogy
vajon a 2013-as hitokrtatdsi térvény beveze-
tése gyakorolt-e valamilyen hatdst a pedagé-
giai kutatdsok vildgdra. E kérdéskor vizsgila-
tdt az Orszdgos Neveléstudomdnyi
Konferencidk kivonatainak elemzése alapjin
végeztem el. Ennek indoka, hogy vélhetden
ez a korpusz ad képet a hazai pedagégiai
kutatdsok legszélesebb dttekintéséhez.

A vizsgdlédds elézményének tekinthetd

a valldspedagdgiai irdnyzatok nemzetkozi 4t
tekintése (Bogndrné Kocsis, 2018), amely
hasznosithat6 héttéranyagot biztosit a ha-
zdnkban jellemzd folyamatok értelmezésé-
hez. A kutatds fékuszdban a 2010-2019 ko-
zotti idészak 4ll, mivel igy a 2013-as
hitokrtatdsi térvény el8tti és utdni id8szakrdl
is képet kaphatunk, akdr tendencidt is meg-
figyelhetiink.

A 20/2012. (VIIL.31.) EMMI rende-
letben, valamint a 2013. évi LV. torvény
a nemzeti kiznevelésrdl szélé 2011. évi
CXC. torvény mddositdsdardél 35. §-dban
az olvashaté, hogy az dllami fenntartdst
iskola 1-8. évfolyamdn az erkédlcstandra
vagy hit- és erkolestandra vélaszchatd, s
mindkettd a kotelezd tanérai foglalkozd-
sok része. A rendelkezés 2013. szeptember
1-t8] felmend rendszerben keriilt beveze-
tésre, azéta minden magyar dllam dleal
elismert egyhdz tanithat sajdt felekezete
szerinti hit- és erkolcstant.

A hitokrtatdsi tdrvény 46. § (3) el6irja,
hogy a gyermeknek, a tanulénak joga, hogy
a képességeinek, érdeklddésének, adotesi-
gainak megfelelé nevelésben és oktatdsban

részesiiljon, valamint a nevelés-oktatds so-
rdn a tjékoztatds nyujtdsa és az ismeretek
kozlése targyilagosan és tobboldalt médon
toreénjék.

A kutatds elején tobb kérdés is meg-
fogalmazddott bennem: A kivonatokban
vajon mely valldsos neveléssel, illetve
valldssal 8sszefiiggd teriiletek jelennek meg
leginkdbb? Megfigyelhetd-e valamilyen
tendencia? Vajon bizonyos egyetemek
tobbszor, tobb éven keresztiil is kutatnak-e
valldspedagdgiai témdban? Vajon felekezeti
egyetemek, f8iskoldk, hiccudomdnyi karok
megjelennek-e sajdt kutatdsaikkal? A kér-
dések tiikrében az aldbbi hipotéziseket
fogalmaztam meg;

1. A kivonatokban a valldsos nevelés méd-
szertani kérdései jelennek meg leginkdbb.

2. A hitoktatdsi torvény bevezetése utdn
megndtt a valldspedagdgiai kutatdsok
szdma az absztraktkotetben.

3. Bizonyos egyetemek aktivabbak a vall4-
sos neveléssel dsszefiiggd kutatdsok terii-
letén.

4. Hazai felekezeti egyetemek, f6iskoldk,
hittudomdnyi karok kutatéi is megjelen-
nek a kivonatok szerzéiként.

MINTAVALASZTAS, MINTAVETEL

A kutatds sordn az Orszdgos Neveléstudo-
manyi Konferencia (ONK) 2010-2019
absztraktkdteteinek dtvizsgdldsa téreént
meg. A vizsgdlt absztraktokat az alapjén vd-
lasztottam ki, hogy azokban a vallds sz6-
elem megjelenik-e. Ha egy kivonaton beliil
tobbszor eléfordult a vallds szbéelem, azt
nem tekintettem djabb mintaelemszdmnak.
A kivélasztott mintdba igy dsszesen 117 db
kivonat keriilt (n=117). Ugyanakkor figyel-
men kiviil hagytam azokat a szavakat,
amelyek ugyan tartalmazzdk a vallds sz6-
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elemet, de jelentésiikben nem fedik le azt,
pl. az dnbevalldsos kérdéiv vagy a pedagdgiai
hitvallds esetében. A min-
tavédlasztds médja megle-
hetdsen egyértelm( volt,

igy nem adddott bizony-
talan vagy vitatott eset.
Az 1. tdbldzat alapjén jol
ldtszik, hogy a vallds té-
makérben sziiletd mun-

kdk szdma nem mutat folyamatos emelke-
dést, inkdbb azt mondhatjuk, hogy vannak
kiemelkedébb, nagyobb

a vallds témakorben

aktivitdst mutaté évek (pl.

2014, 2016, 2019). Vi-

sziiletd munkdk szdma
nem mutat folyamatos
emelkedést, inkdbb azt
mondhatjuk, hogy vannak
kiemelkeddbb, nagyobb

aktivitdst mutatd évek

szont a legelsd, 2010-es
évben mért értéknél
mindegyik azt kdvetd év
nagyobb szimot mutat.

1. TABLAZAT

A vallas szét relevans médon tartalmazé kivonatok szama 2010 és 2019 kozott (n=117)

2010

2011

2012

2013

2014

2015

2016

2017

2018

2019

10

18

17

12

13

20

A kivonatok szdmabél valé kovetkez-

tetések — ami a téma irdnti motivéltsdgot

illeti — tovdbb 4drnyalja az a tény is, hogy

az évek multdval az absztraktkotetek ter-

FORRAS: sajdt szerkesztés

jedelme is egyre inkdbb nétt (2. tdbldzar).
Bar egyértelmii korrel4cié e tekintetben

sem 4llapithat6 meg.

2. TABLAZAT

A vizsgalt absztraktkdtetek terjedelme 2010 és 2019 kdz6tt (oldalszam)

2010

2011

2012

2013

2014

2015

2016

2017

2018

2019

308

484

389

561

389

388

497

638

542

619

FORRAS: sajidt szerkesztés
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AZ ADATFELDOLGOZAS MODJA,
FOLYAMATA

A kivonatok feldolgozdsdt alapvetSen de-
duktiv tartalomelemzéssel képzeltem el, 4m
a minta 4ttekintése sordn beldttam, hogy
az dltalam elézetesen definidle kategéridk
tilnyomo része meg sem jelenik a kivona-
tokban, igy induktiv tartalomelemzésre tér-
tem 4t. A tartalomelemzés egysége a kivo-
nat volt.!

A kivonatokbdl nyert adatok induktiv
logika szerinti feldolgozdsdhoz a Grounded
Theory moédszere tlint a legmegfelel6bbnek
(Glaser és Strauss, 2017). A kategéridk
kialakitdsa ezen elmélet alapjdn tortént
(Glaser és Holton, 2004). Az adatok isme-
retében jol ldtszott, hogy csak a folyamatos
elemzés, a kategéridk dGjragondoldsa adhatja
meg a pontos elméleti keretet (Strauss
és Corbin, 1997). Ez nagy odafigyelést,
folyamatos reflexiét, a fogalmi keretek, ka-
tegoridk felidézését vonta maga utdn (Gla-
serer Strauss, 2009). Vagyis menet kdzben
Shatatlanul sor keriilt 4tmeneti kategéridk
kialakitdsdra, ami e médszer haszndlatakor
egyébként is megfigyelhetd (Charmasz,
2006). A Grounded Theory hdrom lépcsds
kédoldsa, azaz a nyilt, az axidlis és a szelek-
tiv kédolds elvét tartottam irdnymutaténak
(Britto, 2018). A kddolds alapjdul szolgdlé
fékategéridk alapvetden hasonléak az e
témdban nyert kordbbi kutatdsi tapasztala-
tok, elmélet sordn kigondolt kategéridkhoz,
csak jéval sziikebb repertodrban. Az egyes
kategéridk kozotti dtfedések, bizonytalan-
sagok érdekében elsédleges szemponttd vilt
a kategéridk minél pontosabb definidldsa.

E paraméterek alapjdn a minta
4ceekintése a kovetkezd fékategoridkat
adra: a vall4s hatdsa, alkalmazhatésdga
az életfolyamatokra; a vallds neveléstor-
téneti kontextusa és a valldspedagégia
kérdéskére. A mélyebb elemzés aztdn
tovabbi alkédokra mutatott rd, amelyeket
az egyes f6kddokon beliil ismertetek.

A VIZSGALAT EREDMENYEI

A mintaban szerepl6 intézmények
elemzése

A vizsgélat elején, még a kivonatok tartalmi
elemzése elétt kivintam megvizsgdlni, hogy
az évente megrendezésre keriil orszdgos ne-
veléstudomdnyi konferencidn mely egyete-
mek és mds oktatdsi intézmények képviselte-
tik magukat valldssal dsszefiiggd
kutatdsaikkal. A mintdban szerepld intézmé-
nyek kvantitativ mutatéi az 1. dbrdban te-
kinthet6k meg. Az intézmények tanulmd-
nyozdsa alapjén elmondhatjuk, hogy
viszonylag sok egyetem, f8iskola végez e té-
makérben kutatdst. A mintdban megjelenik
tiz hazai egyetem és egy hazai f8iskola:

a Debreceni Egyetem (DE), a Pécsi Tudo-
ményegyetem (PTE), az E6tvos Lordnd Tu-
domdnyegyetem (ELTE), a Szegedi Tudo-
mdnyegyetem (SZTE), a Kaposvdri
Egyetem (KE), az Eszterhdzy Kdroly Egye-
tem (EKE), a Nyiregyhdzi Egyetem (NYE),
a Pannon Egyetem (PE), a Miskolci Egye-
tem (ME), a Budapesti Miszaki Egyetem
(BME) és az Apor Vilmos Katolikus Féisko-
la (AVKF); illetve négy intézet: a T-Tudok

! KézbevetSleg: a 2018, 2019-es években egy Uj jelenség figyelheté meg a kivonatokban. A wallds sz6 olyan
absztraktokban is fellelhetd, ahol a széveg témaként egyébként teljesen mdst vizsgdl — vagyis csak emlités szintjén
mds kontextusban (pl. keleti valldsok), illetve egy-egy stdtusz (E6tvds Jozsef Vallds- és kozokeatdsiigyi Miniszter)
megjeldlésében. 2018-bdl 3 db ilyen kivonatot taldltam, a 2019. évbél 6 db-ot. Ezekkel érdemben nem foglalkoztam,
hiszen nem szolgalnak relevins informdci6val jelen kutatdsom szempontjibol.
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Tuddsmenedzsment és Oktatdskutaté Koz-
pont (T-TUDOK), az Oktatdskutaté és Fej-
leszt6 Intézet (OFI), az MTA Térsadalomtu-
domidnyi Kutatékézpont Kisebbségkutatd
Intézet (MTA TKKI) és a Kopp Mdria Inté-
zet a Népesedésért és Csalddokére (KINCS).
Ezen kiviil a hatdrainkon talrél a Babes—
Bolyai Tudomdnyegyetem (BBTE) és a II.
Rékéczi Ferenc Kdrpdtaljai Magyar Féiskola
(II. RF KMF) is képviselteti magit. Volt egy
el6adé, akinél nem szerepelt intézménynéy,
ezért 6 a ,Nem jelolt” kategéridba keriile
az dsszefoglalé diagramon. (3. tdbldzar)

A hitoktatdsi t6rvény bevezetése utdni
évben (2014-t6]) megndtt ugyan a valldssal
kapcsolatos kutatdsok szdma az absztrakt-

kotetben, azonban ez nem éllandésult.
2015-ben drasztikusan lecsokkent, majd
ismét emelkedett, azutdn csokkent a szdm-
adat. Vagyis egydltalin nem vonhaté le
semmi érdemleges kovetkeztetés a nyert
adatok alapjdn.

A diagram alapjdn j6 ldeszik, hogy
a valldssal kapcsolatos kutatdsok leginkdbb
a Debreceni Egyetemhez kéthetSk. Feleke-
zeti egyetemek, féiskoldk csupdn két eset-
ben képviseltetik magukat, 8k is a hatdron
talrél. Hazai hittudomdnyi karok, illetve
az 6 kutat6ik nem jelennek meg kivonatok
szerzdiként, pedig a gyakorlati teolégia
része a valldspedagégia, igy az ez irdnyt
hipotézisem nem igazoldédott.

3. TABLAZAT

A mintaban szerepl6 kivonatok intézményi és évenkénti eloszlasa a vizsgalt témakorben

£ 2010 © 2011 @ 2012 @ 2013 : 2014 : 2015 = 2016 = 2017 = 2018 : 2019
2 1 4 5 12 5 12 4 6
L1 3 3.1 2 14

1 1 : : : 4 :
2
1 3 1 1 1 1 2 2
1 1 3
1 1 1 1
1
1
1
1
1
1 11
1
2 1
1
Osszesen 5 7 10 8 18 7 17 12 11 i 14

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A vallasossag hatasat vizsgalo
kivonatok attekintése

Egyértelmien kijelenthetd, hogy a vizsgélt
kivonatok kozott a valldsossdg hatdsdval
foglalkozdk szdma a legnagyobb. E fécso-
port alkategéridinak megéllapitdsa nem
volt egyszer(i, gondos tanulmanyozst,
tobbszori médositdst igényelt, hogy a legin-
kabb jellemz fogalomkoroket hatdrozzam
meg. Végiil az aldbbi alkategéridk kijelslé-
sére keriilt sor:

1. a valldsossdg hatdsa

Findnez Judit (2012) tobbek kdzote
a valldsossdg hatdsdt vizsgdlja a gyermek-
véllaldssal, parkapcsolattal kapcsolatos
attitidokre vonatkozdan, vagyis azt, hogy
e tekintetben mi hatdrozza meg a 2545 év
kozotti, Dél-Dundntilon é16 nék (N=120)
életvezetési dontéseit.

Fodor Fva és Révész Liszlé (2017)
a rekredcid, a humdndkoldgia és a konst-
ruktiv életvezetés dsszefliggéseit vizsgdljak
tobbek kozotrt a civilizdcids fejlédéssel
dsszefliggésben.

Vincze Beatrix (2018) a reformpedagd-

giai és az életreform-moz-

az egyéni életvezetésre;
2. a valldsossdg hatdsa

az értékvdlasztdsra/ér-

tékkozvetitésre;

Kokas Kldra mtiveiben
vizsgalta a spiritualitdst
és a valldsossdgot

galmak hatdsdt vizsgdlta

a rejtett tuddselemek,
képességek egyéni fejlesz-
tése szempontjabdl, illetve

3. avalldsossdg hatdsa
a (kozépiskolai/fels6ok-
tatdsi) tanuldsi eredményességre;

4. a valldsossdg hatdsa az onkéntességre,

a munkavallaldsra;

5. avalldsossdg hatdsa a szocidlis érzékeny-
ségre, a kozosséglejlesztésre, az integrici-
Ora;

6. a valldsossdg mint a negativ diszkrimi-
nécié alapja.

Az egyes csoportokndl prébdlom a leg-
4tfogdbb képet nyujtani a kutatdsi irdnyok-
ra, tendencidkra vonatkozéan. A vontakozé
kivonatoknak tilnyomé részét egyenként
megemlitem.

1. A vallasossag hatasa az egyéni élet-
vezetésre

Ebbe az alkateg6ridba 9 db kivonat sorol-
haté.

Mikonya Gyorgy (2011) osszefoglals-
jaban kiemeli, hogy a valldsos kozosségek,
képességfejlesztd csoportok tébbsége
jol kidolgozott rendszerrel és elhivatott
vezetSkkel dolgozik, igy biztos tdjékozdddsi
pontokat tudnak nyujtani az ttkeresd
egyének szdmdra.

pl. azt, hogy ezek a kom-
petencidk miként vdlnak
a tdrsadalom szdmdra hasznos tuddssd.

A kutaténak egy mésik hasonlé kutatdsa
is olvashaté ugyanabban az évben, amely
a tolsztojdnus eszmék hatdsdt vizsgalta

a magyarorszagi pedagdgiai és életreform-
torekvésekre.

Pallay Katalin (2019) a nemzeti iden-
titds kérdését vizsgdlra a Balassi Intézet
egyetemi el6készitd intézetének kdrpdtaljai
végzds hallgatdinak korében, s ebben szd-
mos szociokulturdlis, demogréfiai tényezdt
alapul vesz. Ezek kozott szerepel a valldsi
meggydz8dés érvényesiilésének elemzése is,
de eredményekrdl a kivonatban sajnos nem
olvashatunk.

Pusztafalvi Henriette, Szabd Zoltdn Ta-
mds, Csékdsi Krisztina (2019) a fogyatékos-
sdggal él8k irdnti actitliddt vizsgdlea egyete-
mi hallgaték korében. A valldsos és a nem
valldsos csoport kozote nem kimutathatd
a kiilonbség az attitlid szempontjdbdl — irja
a szerzo.

Székely Csilla Imola (2019) Kokas
Kldra miveiben vizsgdlta a spiritualitdst és
a valldsossdgot. A szerzd véleménye szerint
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a zenepedagdgus valldsos meggy8z8dése,
hite hatdst gyakorolt a pedagdgidjira, peda-
gbgiai gyakorlatdra.

2. A vallasossag hatasa az értékva-
lasztasra/értékkozvetitésre
E témakor jelenti a legnagyobb halmazt, 23
db kivonat sorolhaté ide, nyilvén e teriilet
komplexitdsa, sokszin(isége miatt is. Ki-
emelkeddnek szdmit a 2012., 2013., 2014.
és 2017. esztendd, hiszen ezekben az évek-
ben hdrom-négy tartalmi ésszefoglalé is ol-
vashaté e témdhoz kapcsoldddan.

Németh Néra Veronika

mintdk, a valldsossdg és a tandri pdlya
irdnti elkételezettség szempontjdbdl elemzi
a tandrképz8sok értékpreferencidit.

Bocsi Veronika (2012) szintén felséokta-
tdsban tanuld hallgatdkat vizsgélt formdlis
kozdsségek szempontjdbdl, az éreékvilasz-
tdsok irdnydbdl megkozelitve. A kutatds
rdmutatott arra, hogy a valldsos fiatalok
a kozosségi értékeket hangstlyozzak
az egyéni karrier helyett.

Pacsuta Istvdan (2013) szintén felséokta-
tdsban részt vevd hallgatdk értékrendszerée
vizsgdlta. A szerz8 a végzds hallgatdkra 6-

kuszle, tobbek kozott az

(e

(2010) azt vizsgélta egy
hatdrmenti régidban, hogy
a felsdoktatdsban tanulé
hallgaték milyen kulturdlis

a valldsossdg
nem befolydsolja jelent8sen
az egészségtudatossigot

életmddjukat, kapcsolati
haléjukart, valldsossdgukat,
éreékvélasztdsukat tanul-
ményozta, 4m a kivonat

fogyasztdsi szokdsokkal
rendelkeznek, azaz milyen
olvasdsi és konyvtdrhaszndlati attittidok
figyelhetdek meg esetitkben. A kutatds
egyik valtozéja a valldsossdg volt. A szerzd
megjegyzi, hogy a bdr a valldsossig megha-
tdrozé szerepét feltételezte, ezt nem igazolta
a kutatds, hiszen jelentds kiilonbségek csak
a hatdron tdli magyar és a Magyarorszdgon
él6 hallgatdk kozott voltak kimutachatéak e
véltozd esetében.

Klapesik Zsuzsanna (2011) szocidlpeda-
gogus-pdlyamotivicié okait kutatta, amely
sordn kiilon kitére a vallds és a hit szerepé-
re. A vizsgdlat a személyes élettdrténetekre
fokuszilt, feltételezve, hogy a vallds és a hit
pozitiv korreldcidja igazolédik. A kivonat-
ban nem jelennek meg eredmények, igy
nem tudjuk, hogy bizonyitdst nyertek-e
az 4llitdsok.

Janesdk Csaba (2012) tandrképzésben
részt vevd hallgatdk éreékvildgdc kutatta
tizenkét magyarorszdgi tandrképzd intéz-
ményben (N=1210). A vizsgélat tobbek
kozote a tdrsadalmi nemek, a hallgaték
dllandé lakhelyének teleptiléstipusa,

a csalddi értelmiségi és pedagdgusszakmai

sajnos eredményekrdl nem
szamol be.

Kovdcs Kldra (2014) a hallgaték sporto-
l4si, illetve nemsportoldsi hajlandésdgdnak
okait vizsgdlta egy magyar-romdn régié
felsGoktatdsi intézményeinek hallgatéi
korében (N=2619). Az eredmények alapjin
az ldthatd, hogy valldsos, kdzdsségorientdlt
fiatalok kozotee t5bb a rendszeres, rekredcids
szabadid§-sportold.

Ide kapcsolhaté Kovdces Karolina Eszter
és Nagy Bedta Erika (2016) kutatdsa, hiszen
ugyancsak az egészségtudatos magatartdst
vizsgdltdk a Debreceni Egyetem hallgatéi
korében. Az 8 eredményeik azt mutatjik,
hogy a valldsossdg nem befolydsolja jelentd-
sen az egészségtudatossdgot.

A szerzépdros 2017-ben egy Gjabb kuta-
tdssal jelentkezett: debreceni kozépiskoldk-
ban vizsgdltdk az egészségtudatos magatar-
tdst a sport fiiggvényében. Az elemzés arra
mutatott rd, hogy a nem, az édesapa iskolai
végzettsége, a lakdhely tipusa, valamint
az objektiv és szubjektiv anyagi helyzet
nincs jelentds hatdssal, mig a sportolds,

a szubjektiv egészségiledzettségi dllapot
és a szubjektiv valldsossdg hatdst gyakorol
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az egészségtudatossdgra a kozépiskolds
fiatalok korében.

Varga Eszter (2013) koreai és magyar
nevelési értékek 6sszehasonlitdsit készitette
el. A kutatds eredménye rdmutatott arra,
hogy a koreaiak (n=1249) fontosnak tartjdk
a kemény munkdra, a valldsos hitre és a ki-
tartdsra valé nevelést. A magyarok (n=650)
ezzel szemben a fiiggetlenséget és a képzeld-
erd fontossdgdt hangstlyozzdk a nevelésben.

Bencéné Fekete Andrea, Kulcsdr Edit
és Orsds Rendta (2013)

nyekrdl még nem olvashatunk. A terv alap-
jdn az l4tszik, hogy 6vodds kord gyermekek
sziileit kivdnja vizsgdlni értékfogalmukra,
értékrangsorukra vonatkozéan.

Pusztafalvi Henriette és Vass Livia (2015)
a szexudlis nevelést mint kulturalis kérdést
vizsgalta. A szerz8péros kiemeli, hogy Ma-
gyarorszagon a 20. szdzadban, e teriileten
a vallds kozvetitette konzervativ eszmék,
azaz a tiltds és a tartzkodds volt jellemz8.
A szexudlis betegségek terjedése azonban

rdirdnyfitotta a figyelmet

tartalmi 8sszefoglaldjiban

a szexudlis nevelés fon-

a cigdny és nem cigdny ldtszik, hogy a tossdgdra, az ismeretek
kisiskoldsok erkolesi valldsos fiatalok mégsem terjesziésére. Pusztafalvi
fogalomismeretérdl olvas- gondolkodnak annyira Henriette (2019) par
hatunk, ahol a valldsos tradiciondlisan évvel kés6bb ugyanennél

és nem valldsos tanulék

a témdndl maradva kutatta

kiilén elemzési szem-

pontként jelentek meg. A vizsgilatban szdz
£8 cigdny és szdz f8 nem cigdny negyedik
osztdlyos tanulé vett részt. A kutatds egyik
eredménye az volt, hogy a valldsos hdctérrel
rendelkezd tanul6k fogalomtdrdban érvé-
nyesiil a hivé kdrnyezet, ami részben meg
is hatdrozza az 4ltaluk hasznalt kifejezések
csoportjat.

Morvai Laura (2015) tandrok gyer-
meknevelési éreékvilasztdsit vizsgalta
tobbek kozott a nem és a valldsossdg szem-
pontjabdl. Az értékrangsor vizsgdlathoz
segitséget jelentett egy 2015-6s kérdbives
pedagégusvizsgdlat adatbdzisa (N=1056).
A kutatds azt az eredményt hozta, hogy
a kemény, szorgalmas munkdra nevelés
a nem felekezeti fenntartdsd intézmények
tandrai szimdra fontosabb, a felekezeti
intézmények pedagdgusai szdmdra viszont
az 8szinteség, a valldsos hit, az 6nzetlenség,

az engedelmesség, a hiiség jelenti az éreéket.

Simon Aniké (2016) szintén a nevelési
értékeket vizsgalta a csalddban, tdbbek
kozote a valldsossdggal dsszefiiggésben.

A kivonatban tematizélt kutatds még csak
a terv szintjén jelenik meg, igy eredmé-

a hazai szexudlis nevelés
kezdetét, azaz a 20. szdzad els6 felét, kony-
vek, tankényvek tartalomelemzésével.

Fényes Hajnalka és Pusztai Gabriella
(2019) a nemi szerepattitiddk és a valld-
sossdg osszefliggéseit vizsgdlta felsdokeatdsi
hallgat6k kérében. A kutatds rdmutatott,
hogy a valldsos fiatalokra inkdbb a tradici-
ondlis gondolkod4s jellemz8 a nem valldsos
tdrsaikhoz képest, azonban a magas iskolai
végzettségli sziil8k hittérviltozd-vizsgdlatd-
ban mdr az ldtszik, hogy a valldsos fiatalok
mégsem gondolkodnak annyira tradiciond-
lisan. A maguk médjén valldsosak; inkdbb
modern gondolkoddstak.

Indntsy-Pap /fgnex (2017) iskolavalasz-
tdsi motivdcidkat vizsgilt valldsos és nem
valldsos sziilék esetében egy megyeszékhely
reformdtus, romai katolikus és evangélikus
iskoldiban (N=385). A valldsos sziil6k
egyhdzi intézményvélasztisa nem meglepé,
a nem valldsos sziil8k részérél azonban
jelentds dontés, hiszen elkdtelez8dést jelent
az iskolai értékrend mellett; s a csaldd
szdmdra kérdéssé vilik, mennyire tudnak
azonosulni az ott megjelend célokkal,
normdkkal.
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Bocsi Veronika (2017) pedagégusok
(N=824) értékpreferencidit vizsgdlta
a gyermeknevelési éreékek viszonylatdban.
A minta elemzése az aldbbi jellemzd ténye-
z8kre, csoportokra mutatott rd: valldsos-lo-
jalis, céltudatos-kreativ, konform és vezetd.

Fehérvdri Brigitta (2018) kiilonbsz8
apaszerepben 1év6 édesapdkat vizsgdlt a ta-
nitdsi és nevelési szokdsaik

az alapképzésben tanul hallgatdkat segiti
a teljesitményre dsztonzd célértelmezésben,
a mesterképzésben részt vevik korében
a személyes valldsgyakorlat befolydsa erd-
sebb. A kutatds egyebek mellett rdmutatott
arra, hogy a nagykozosségben végbemend
valldsgyakorlds a tanulmdnyokon kiviili te-
vékenységekre serkenteni a hallgatékat, sét
az oktatéval valé egyiitt-

szempontjdbol az iskola
elétti felkészitd szakasz-
ban. A kutatds eredménye
azt mutatja, hogy a vallds
nincs hatdssal az apasze-

a valldsos kozosség és
a normék a serdiilé
életfelfogdsdra, attitlidjére
jelentés hatdst gyakorolnak

miikddés esélyét is noveli.
Mdrkus Zsuzsanna
(2013, 2014) a roméniai
tobbségi és kisebbségi
hallgaték felsdoktatdsi

repre, az apai nevelésre
a gyermekek felé.
Demeter-Kardszi Zsuzsanna (2019)
az egyhdzi szellemiségli és egyhdzi fenntar-
tdsu felsdoktatdsi intézmények berkeiben
arra kereste a vélaszt, hogy a képzési
kindlat, a teriileti elhelyezkedés vagy az in-
tézmény identitdsa vonzza-e a hallgatdkat
az intézménybe.

3. A vallasossag hatasa

a (k6zépiskolai/fels6oktatasi) tanulasi
eredményességre

A mdsodik legtdbb kivonat (13 db) ehhez

a témakorhoz kothetd, fékuszukban a felsd-

oktatdsban résztvevé hallgatok vizsgalata 4ll.

Pusztai Gabriella (2012) el8szor
hazai kutatdsokra hivatkozva prébdlja
tisztdzni azt a tévhitet, hogy a valldsos
elkotelezettség az iskolai végzettség emel-
kedésével csokkenne. A szerzd utolsé éves
alapképzésben és mesterképzésben részt
vevd hallgatdk kérében végzett kvantitativ
vizsgdlatot, valamint a hallgatéi kisks-
z8sségekben és szervezetekben kvalitativ
kutatdst. Az eredmények azt mutatjdk,
hogy a valldsos hallgatéi kozosségek hatdst
gyakorolnak tagjaik egyetemi pélyafurd-
sdra. A valldsos hallgaték kiemelked8en
elkdtelezettek a tuddsgyarapitds célja
mellett. A kozosséghez valé tartozds f8ként

tanulmdnyi eredményes-
ségét kutatja. Vizsgalata
a romdniai magyar és romdn hallgaték
tanulmdnyi eredményességét befolydsols
tényezdkre irdnyult. Ennek keretében

a nemzeti hovatartozdson ttl tanulmi-
nyozta tobbek kdzott a hallgatdk nemét,

a sziileik iskoldzottsdgdt, a felekezeti hova-
tartozdsukat és a valldsossdgukat. Sajnos
a kivonatban a valldsossdggal osszefiiggés-
ben nem olvashatunk eredményekrél.

Cséke Katalin (2018) ugyancsak
a hatdron tdl, Ukrajndban vizsgdlta azon
hdtranyokat, amelyek a magyar anyanyelvii
13—14 éves roma tanuldkat érik az okta-
tdsban. A szerzd a roma tanulék iskolai
eredményességének, sikertelenségének okait
kutatja, vagyis azt, hogy milyen tényez8k
segitik vagy éppen akaddlyozzdk a tanulds
folyamatdt. Tobbek kozott a vallds, a csald-
di hdttér dimenzidjaban.

Kardos Katalin (2013) felséoktatdsban
tanulé hallgatdkat vizsgalt; a mintdba
egykori felekezeti kbzépiskoldban végzett
hallgaték keriiltek. A kutatds a felsGoktatdsi
tanulmdnyi eredményesség és a felekezeti
kozépiskolds malt vagy a valldsossdg kozotti
dsszefliggést vizsgdlta. A kutatds alapjdt
az az elmélet adta, amely kimondja, hogy
a valldsos kdzdsség és a normdk a serdiild
életfelfogdsdra, attit(idjére jelentds hatdst
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gyakorolnak, hiszen pozitiv magatartdsmin-
tdkat és egészséges tekintélyfelfogdst alakita-
nak ki, erdsitik a fiatal normatudatossdgit,
munkdhoz valé hozz44ll4sat. A kutatds
empirikus része rdmutatott arra, hogy azok
a hallgatok, akikre a kozépiskoldban megélt
valldsos kozdsség még mindig nagy hatdst
gyakorol, tanulmdnyi tovébbhaladdsukban
és céljaikban kitartbbak, szivesebben
vesznek részt iskoldn kiviili tevékenységben,
azokndl a hallgaténdl, akik ugyan felekezeti
kozépiskoldban végeztek,

fiatalok kérében. Az aktiv hallgaték 70%-a
magyar nyelvii képzésben vesz részt.

Pusztai Gabriella, Kovdcs Kldra és
Markos Valéria (2018) a lemorzsolédott és
perzisztens hallgatdkat hasonlitottdk dssze
twobbek kozott az iskolai pdlyafutds, tanul-
mdnyi és tdrsas tapasztalatok, kozdsségi
csoportokhoz valé tartozds szempontjdbol.

Kardszi Zsuzsanndnak (2018) is hasonlé
a kutatdsi irdnya, hiszen az egyéni és a fenn-
tartéi jellemz8k szerepét vizsgélta a hallgatéi

lemorzsoléddsban. A ki-

de nem valldsos kozosség
tagjai.

Kardos késébbi kuta-
tasai (2014, 2016) a felss-
oktatdsi intézményekhez
kot8d8 egyes tanuldks-

a munkdt vallalé és nem
véllalé hallgaték munkaat-
tittidjei jelentds eltérést
mutatnak

vonat alapjdn azonban
itt nagyobb hangstlyt
kap a valldsossdg, hiszen
ennek a lemorzsoléddssal
val6 dsszefiiggését elemzi
a kutatd. A kutatds sordn

z6sségekre irdnyultak,
pontosabban a felekezeti és nem felekezeti
szakkollégiumokra. 2014-ben a szerz
arra volt kivdncsi, hogy e tanulécsoportok
tagsdga kozott van-e kiilonbség, tobbek
kozott a hallgatdk tanulmdnyi orientdciéja
tekintetében. 2016-ban pedig a felekezeti
fenntartdsi roma szakkollégiumokat vizsgdl-
ta. A kordbbi kutatds alapjén leszdgezhetd,
hogy a valldsi kdzdsségi kapcsolatok olyan
pozitiv attitlidoket erésitenck meg a feleke-
zeti szakkollégistdkban, amelyek egyrészt
tdmogatjak a tanulmdnyi eredményességet,
mdsrészt az ilyen kozdsség tagjai optimistdb-
bak tanuldsuk jov8beni hasznosithatdsdgdt
illet8en. A roma fiatalok esetében az is
megerdsitést nyert, hogy a tehetséggondozé
mihelyekben legaldbb olyan jél teljesitenek,
mint nem roma térsaik. Vagyis a szakkollé-
giumok segitik a tdrsadalmi kiegyenlit8dést.

Ezt az eredményt tdmasztotta ald Kardos
Katalin és Bocsi Veronika kvalitativ kutatdsa
is (2014), amely élettit, illetve félig struktu-
rdlt interjuk alapjdn sziiletett.

Papp Z. Attila (2018) az oktatdsi részvé-
telt és a tovdbbtanuldsi szaindékokat vizsgalta
a Kdrpdt-medencei kisebbségi magyar

nem igazolédott, hogy

a valldsos hallgatdk kevésbé hagyndk ott
az egyetemet.

Viradi Judit, Demeter-Kardszi Zsuzsan-
na, Kovdcs Kldra és Dusa Agnes Réka (2019)
szintén a lemorzsolédds témakorét vélasztot-
tak kutatdsuk céljdul, pontosabban a hallga-
t6i lemorzsolddds okait az extrakurrikuldris
és a szabadidds tevékenységek dsszefiig-
gésében. A szerz8k megdllapitottdk, hogy
a valldsossdg nem 4ll 6sszefiiggésben a le-
morzsoléddssal.

4. A vallasossag hatasa az, 6nkéntes-
ségre, a munkavallalasra
Ez a témakor 6ndllé teriiletként csak 2014-
t8l jelenik meg a vizsgélt absztrakckotetek-
ben hat kivonatban. Ez vélhet8en 8sszefiigg
az 50 6rds kozdsségi szolgdlat bevezetésével,
ami els§ alkalommal a 2016. janudr 1. utdn
érettségi vizsgdra jelentkezd tanuléknak
volt kotelezd.

Szdes Andor (2014) Partium térségben
végzett kutatdst egyetemistdk korében
a tanulds és munka, illetve munkaattittidok
vonatkozdsdban. A vizsgalat tobbek kozott
rdmutatott arra, hogy a munkdt vallalé
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és nem vallal¢ hallgaték munkaattit(idjei
jelentés eltérést mutatnak. A rendszeresen
munkdt vallalé fiatalok korében a valldsos,
él6 hit hatdsa a legmeghatdrozébb. A szerzd
tovabbi megdllapitdsa a csoportos interjuk
alapjdn, hogy a felel8sségteljes munka,
a csapatmunka és a tdrsadalom szdmdra
végzett hasznos tevékenyég fontos a hallga-
tok tobbségének.

Fényes Hajnalka (2014) a fels6oktatdsi
hallgaték nemi megoszldsdt vizsgalta az 6n-
kéntesség és a valldsossdg

a pedagdgusjeloltek dnkéntességre valé
hajlanddsdgc pl. az dnkéntes munkalehe-
t6ségek nagyobb rekldmjdval, vagy akdr
az onkéntesség beépitésével a tananyagba.
Szdcs Andor (2016) a Partiumi Keresz-
tény Egyetemen (Nagyvdrad) a tanulds
melletti munkavégzést és a véllalkozéi haj-
landésdgot tobbek kozott a valldsossdggal
osszefiiggésben is vizsgdlta, de a kivonatban
errdl eredmény nem olvashatd.
Markos Valéria (2019) az 6nkéntesség
mint attit(id alakuldsdt

tekintetében. Kutatdst
arra a megallapitdsra ala-
pozta, hogy a valldsossdg
noveli az dnkéntes aktivi-
tdsra valé hajlanddsdgor, és
mivel a n6k valldsosabbak,

az 6nkénteskedd
hallgaték motivicidja
valamivel tradiciondlisabb,
fontosabb szdmukra
a mésokon valé segités

vizsgélta a kozosségi
szolgdlat utdn. A kutatds
eredménye azt mutatja,
hogy a valldsosok kérében
a kozosségi szolgdlat
erdsitette a mdsokon

ezért kortikben gyakrab-
ban fordul el8 az 6nkén-
tesség is. Az 6nkéntesség dltaldnossigban
valéban gyakoribb a ldnyok kérében, de
a valldsossdg valtozo szerint vizsgdlva az ada-
tokat mdr elt(inik a nemi kiilonbség.
2015-ben Fényes kifejezetten a pedagd-
gushallgatok és nem pedagdgushallgatok
onkéntességének, és dnkéntességiik tipusdt
(tradiciondlis vagy 4j tipust voltdt) vette
gbresd ald. A minta kivdlasztdsinak helyszi-
ne a ,partiumi” régié, ami valéjidban hdrom
orszdgot ativeld mintdt (n=2728) jelent.
A kutatds eredménye azt mutatta, hogy
a képzés jellege (ti. hogy az pedagéguskép-
zés-e vagy nem) nincs hatdssal a hallgaték
egyetemi 6nkéntességére, s a valldsossdg
véltozé kozorti osszefiiggés sem mutathatd
ki. Csupdn a magyarorszdgi almintdban
jelenik meg a pedagégushallgaték korében
gyakrabban a tiszta tradiciondlis, segit§
szandéku onkéntes motivdcié. Azonban
az onkénteskedd hallgaték motivéciéja
valamivel tradiciondlisabb, fontosabb
szdmukra a mdsokon vald segités. A kutatd
érdekes megdllapitdsa, felvetése, hogy
a pedagbgusképzésben névelni lehetne

valé segités fontossdganak
érzését.

5. A vallasossag hatasa a szocialis ér-
zékenységre, a k6zosségdfejlesztésre,
az integraciora
E témakérben 2012-tdl jelenik meg évente
egy-egy kivonat.

Dancs Katinka (2012) a szocidlisdomi-
nancia-orientdcié szerepét vizsgélta az el8i-
téletességgel osszefiiggésben. A kivonatban
olvashaté, hogy a tdrsadalomban megfi-
gyelhetd hierarchia kialakulhat nemek és
életkorok szerint, vagy nkényesen kiala-
kitott csoportok (pl. valldsok, etnikumok,
tarsadalmi osztdlyok) kozoet. A kutatdsok
szerint az erre egyéni tényezdk befolydsa
mellett a verbdlis intelligencia, valamint
a protestdns hivatdsetika egyes dimenzidi
is hatdssal vannak. Sajnos a tartalmi dssze-
foglalébél ennél tobbet nem tudunk meg.

Czombos Dorottya és Szekeres Agotﬂ
(2013) a keresztény nevelés hatdsdt vizsgél-
tdk a fogyatékos gyermekek elfogaddsdra
vonatkozdan az integricié folyamatdban.
A kutatds alapja egy dsszehasonlito
vizsgdlat volt, amely egyrészt evangélikus
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nevelésben részesiild, mdsrészt nem kife-
jezetten keresztény nevelésben részesiild
didkok korében egyardnt zajlott. Sajnos

a minta nagysdgdrél, helyszinérél itt nincs
informdcid. A vizsgélat arra irdnyult,
hogy a keresztény elvek szerint nevelt
tanul6k elfogaddbbak-e integriltan tanuld
fogyatékos osztdlytdrsaikkal. A kérddiv
sordn nyert adatok azt mutattdk, hogy

a vizsgélt két iskola tanuléi inkdbb elfo-
gadé attittiddel birnak,

kedés, pl. az 6nmegtartéztatds kérdésér,
a nemek egymdshoz vald viszonydt vagy
éppen az alapvetd higiénés szabédlyokat.
Megillapitjék, hogy hazdnkban a 20.
szdzad elsd felében a vallds kdzvetitette
konzervativ eszmék, valamint a tileds és
a priid képmutatds uralkodott e teriileten
a koznevelésben. A szexudlis betegségek
terjedése (szifilisz) miatt azonban elenged-
hetetlenné vilt a szakemberek bevondsa,
a szexudlis ismeretek

jelentds eltérés egyik
vizsgdlt dimenzi6 esetén
sem megidllapithat6. Bér
a szerz8k megjegyzik,
hogy a kis minta messze-
mend kdvetkeztetésekre
nem ad okot.

a 20. szazad elsé felében a
vallds kozvetitette konzer-
vatfv eszmék, valamint a
tiltds és a priid képmutatds
uralkodott e teriileten a
kéznevelésben

népszeri formdban valé
terjesztése.

Siiveges Gergd (2017)
a valldsos kozosségfejls-
dést vizsgdlja a négy leg-
nagyobb hazai felekezet,
a rémai katolikus, a re-

Berzsenyi Emese
(2014) szintén hasonlé
témdt vizsgdl az elmélet szintjén, mivel
a fogyatékossdg értelmezéseit térja fel,
valamint a fogyatékossdggal él8k irdnti
actit(idok és a valldsi tanitdsokban megje-
lend tartalmak kozotti 8sszefiiggéseket.

Krausz Anita (2016) az integricié irdn-
ti elkotelez8dést vizsgdlja dltaldnos iskolds
tanulék (n=50) kérében. Megéllapitja,
hogy napjainkban az integrélt oktatds
egyik relevdns nehézsége, hogy a kiilon-
b6z8 képességl, valldst és etnikai hova-
tartozdsu tanuldkat egyiice kell képezni.
Az integralt neveléssel kapcsolatos eddigi
attit(idvizsgdlatok eredményei azt mutat-
jik, hogy az integrilt nevelés és a kiilonle-
ges bandsmddot igényld tanulkkal egyiitt
eltoledee id8 segiti az attitlidformaldst.

A szerzd sajit kutatdsdnak eredményei itt
sem olvashatdk, az adatok feldolgozdsa
még folyamatban volt.

Pusztafalvi Henriette és Vass Livia
(2015) a nagy vildgvalldsok szent konyve-
iben, irataiban vizsgdlja a szexudlis visel-

formdtus, az evangélikus
és a baptista kozdsségek
esetében. Ezen kiviil feltdrja az 8 fele-
kezetéhez kapcsolhat6 kozdsségszervezd
alapelveket, amelyek megmutatkoznak
gyakorlati kozosségi életiik alapjdn, és
fejleszthetdek is. Siiveges érdekes felvetése,
hogy vajon ezen elvek miként volndnak
alkalmazhatok az iskolai kozosségek kiala-
kitdsaban.

Fekete Mariann (2019) a globdlis
felelésségvéllaldsra nevelés fontossdgdt
hangsulyozza kutatdsi dsszefoglaléjéban.
A szerzd kiemeli, hogy az iskoldkban
egyre nagyobb szerepe van annak, hogy
a kiillonboz8 valldst emberek képesek
legyenek megbizni egymdsban, és hatéko-
nyan egyiitt dolgozni.?

Nyiil Eszter Anna (2019) az dllampol-
gdrrd nevelés kérdésée vizsgélta, de nem
globidlisan, hanem egy orszdg szemszo-
gébdl. A szerzd kitér arra, hogy fontos
az dllam és az dllampolgdr viszonya, s
az dllampolgdr kompetencidi, amelyekkel
a kozdsségben, az adott orszdgban él.

%S ehhez hadd tegyem hozzd: véleményem szerint nem csak az iskoldban van mindennek jelentdsége
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6. A vallasossag mint a negativ
diszkriminacidalapja

Ez téma 2018-ban bukkant fel el8szor,
amikor Lérincz Andrea a missdg, igy tob-
bek kozott a vallds, a nem, a csalddi hateér
stb. kivdltotta diszkrimindciot vizsgdlta
Stephen King regényei alapjén.

A vallasossag neveléstorténeti
aspektusat vizsgalé kivonatok
bemutatasa

tanuléinak tdrsadalmi 6sszetétele: a ko-
zépiskola tanuldinak nagy része karolikus
valldst (74%) és olasz anyanyelvi (51%),

a féiskoldé viszont izraelita valldst (34%) és
magyar anyanyelvi (87%) volt.

Balogh Livia (2011) szintén hatdron
tuli elemzést folytatott; kdrpdraljai magyar
évoddkat vizsgéle az elsé Csehszlovik
Koztrsasdg idején (1919-1938). Az évodds
gyermekek valldsi és nemzetiségi meg-

oszlds4t tanulmdnyozta,

a vallds, a nem, a csaladi
hétcér stb. kivéltotta
diszkrimindciét vizsgdlta
Stephen King regényei
alapjin

A valldsossdg a neveléstor-
ténettel dsszefiiggésben
két alkategéria mentén fi-
gyelhetd meg. Ezeket

azonban konkrét adatrél
nem szdmol be itt.
Huszdr Zoltdn (2011)
a tanitok helyzetée vizs-
gélta a Dunag8zhajézdsi

Tarsasdg (DGT) Pécs

a kovetkez8képp nevezziik

meg:

1. avalldsossdg egy adott korabeli iskola ta-
nuldinak dsszetétele tekintetében;

2. avalldsossdg egy adott kor valldsos neve-
lése/képzése szempontjabdl.

Osszesen 17 db kivonar tartozik ide.

1. A vallasossag egy adott korabeli
iskola tanuldinak 6sszetétele tekinteté-
ben

A fent emlitett tizenhét kivonatbdl a keve-
sebb (5 db) ebbe az alkategéridba sorolhatd.

Bara Zsuzsanna (2010) a Kemény
Zsigmond Gimndzium tandri kardnak
bemutatdsira vallalkozott élettitadatok
felhaszndldsdval, az 1891-1951 idészakbdl.
Fiiggetlen viltozéként jelentek meg pl.

a név, az esetleges névviltoztatdsok, szii-
letési adatok, esetleges nemesi szdrmazds,
vallds, valldsvaltoztatds, annak idépontja,
iskoldzottsdg, tanulmdnyok.

Nagy Adrienn (2010) nem a tandri
karok, hanem a fiumei kdzép- és felséfoka
kereskedelmi iskola tanuldi kozosségeinek
tdrsadalmi dsszetételét vizsgdlta a dualiz-
mus idészakdban. Az adatok vizsgdlata
rdmutatott arra, hogy eltérd a két iskola

kornyéki bdnyatelepe-
inek tdrsadalmdban
(1867-1938/1944). A térsasdg hat népisko-
lét mikodtetett, igy a szerzd vizsgdlta azok
tanuldi dsszetételét, nemzetiségi és valldsi
megoszldsdt, illetve az iskoldk kapcsolatdt
a tanfeliigyelet és a magyarorszdgi elemi
népokratds rendszerével.

2. A vallasossag egy adott kor vallasos
nevelése/képzése szempontjabdl

Ebbe az alkateg6rdba 14 db kutatdsi 6ssze-
foglalét soroltunk.

Rébay Magdolna (2010) az 1856-ban
Alsé-Ausztridban, Kalksburgban alapitott
jezsuita kollégium torténetével foglalkozik.
Témavilasztdsdnak indokdt az adja, hogy
magyar didkok elég nagy szdmban tanultak
ott, f8ként arisztokrata csalddokbdl (pl. gr.
Esterhdzy, gr. Zichy, gr. Széchenyi). Az itt
végzett tanul6k koziil tobben magas dllami
és egyhdzi pozicidba keriiltek. A szerzd
tanulményozta az intézmény szervezetét,
nevelési céljait, az oktatds tartalmét és egye-
beket. Kutatdsa alapjén arra a megdllapitdsra
jutott, hogy az iskola tanitdsi anyagiban
mindazt nydjtotta az arisztokratdk szdmdra,
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amit 8k fontosnak tartottak: vallds, él8
idegen nyelvek és zene, sport. Az intézmény
felszereltsége, szellemisége és nevelési
programja is alapvetSen hozzdjdrult ahhoz,
hogy szdmos magyar arisztokrata gyermek
nevelkedhetett Kalksburgban.

Mészdros Liszlé (2011) az dkori eurdpai
nevelést, a gérog-rémai és zsidé-keresztény
nevelési alapelveket, hagyomanyokat
vizsglt vallds- és mivelddéstorténeti as-

a lelkésztanitdsdg visszadllitdsa az 1920-as
évek végén, reformdtus kezdeményezésre
tortént (Ravasz Ldszlé és Imre Sdndor
elképzelése nyomdn vagy Antal Géza
inditvdnyozdsdra). A kezdeményezésnek
készonhetben az 1930-as években mdr sor
keriilt lelkésztaniték alkalmazdsdra. A tob-
bi felekezet szdmdra is igéretesnek tlint ez
a képzés, de ténylegesen nem inditottak
ilyen oktatdst. Sajnos a képzés tartalmarél

pektusbol; itt nem ir a szerzd.
Szilveszter Ldszlé Oldh lldiks (2012)
Szildrd ugyanabban a lelkésztanitosdg szintén a fels6oktatdssal

visszadllitdsa az 1920-as
évek végén, reformdtus
kezdeményezésre tortént

az évben (2011) a keresz-
tény nevelést vizsgdlta

foglalkozik, konkrétan
az eurdpai egyetemek

a posztszekuldris tdrsada- kialakuldsaval, ezen beliil

lomban.

Acs Mariann (2012)
a keresztény nénevelést vizsgélta a 20.
szdzad elsd felében a polgdri iskoldban
haszndlt térténelemtankényvek alapjdn.
A kutaté arra volt kivdncsi, hogy e ber-
kekben milyen néi eszményt dllitottak
a lednygyermekek elé mintaként. A kato-
likus kozépiskoldkban a keresztény hit és
erkoles kozvetitése jelent meg a térténelem
tantdrgy oktatdsdn keresztiil, amely ered-
ményes lehetett, hiszen Marczell Agoston-
és Szolomdjer Taszilé-féle

vizsgdlta a valldsi intéz-
ményeket mint oktatdsi
helyszinek, valamint a valldsjog és a vildgi
jog kettévaldsdt és tovibbfejlédését a filozo-
fidban.

Porndi Imre (2014) a magyar népis-
koldk szocidlis szerepét vizsgalta a két
vildghdbort kozotti idészakban. A szerzd
megéllapitja, hogy az 1932-es hat osztdlyos
és az 1941-es nyolc osztélyos népiskoldk
szdmdra kiadott tantervek és utasitdsok
a gyermek valldsos és erkdlcsos polgdrrd ne-
velését, a nemzeti miveld-

tankonyveket haszndltak.
Somodi Imre (2012)

is — tobbek kozott —

ugyanerre a tankdnyvre

hivatkozik. O ugyancsak

torténelemeankonyveken

keresztiil mutatta be a két

dokumentumok
az emberek szeretetét
a csaldd és a nép
szeretetével allitottdk
parhuzamba

dés szellemének megfeleld
4ltaldnos és gyakorlati
alapmiiveltség dtaddsic
hangsuilyozzdk. Ennek ke-
retében a tanuldk tobbek
kozote lelki nemességet,
josdgot, mésok bajai

vildghdboru kézotti id8-

szak katolikus valldsos nevelését. A kutatd
Acs Mariannal (2012) teljesen megegyez

véleményre jut kutatdsa sordn a kozvetitett
éreékek tekintetében.

Rébay Magdolna 2012-ben a lelkészta-
nitésdg intézményét kutatta az 1. vildghd-
borut kévetd id8szakban. Kutatdsdnak tar-
talmi sszefoglaléjaban megllapitja, hogy

irdnt tandsitott részvétet,

megértést, tapintatos bindsmodot, figyel-
mességet tanultak az iskoldkban. A doku-
mentumok az emberek szeretetét a csaldd
és a nép szeretetével 4llitottdk parhuzamba,
igy az 8sok tisztelete és a hagyomdnyok
dpoldsa is kdzponti szerepet kapott.

Maté Krisztina (2014) a 2. vildghdboru
utdni id8szakban, a szatmdr-beregi régio-
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ban vizsgdlja a szabadmiivelési mozgalmar,
tobbek kozott fels6oktatds-pedagdgiai
szempontbdl. Megillapitja, hogy a tema-
tikdk eredményessége egyebek mellett
fiiggote az oktatdk kreativitdsdtdl, de a tra-
dicion4lis valldsossdgtol is.

Hideg Gabriella (2016) a Budapest-M4-
riaremetei Okumenikus Iskola keletkezé-
sérdl irt. A kivonatbdl megtudhatjuk, hogy
az 1970-80-as években a belvdrosbdl kiksl-
t6z8 fiatal, kisgyermekes

Mikonya Gyorgy, Szarka Emese és Pirka
Veronika 2010-ben valldsos mozgalmak
és pszicho-csoportok pedagdgiai hatdsét
vizsgiltik. Megéllapitottdk, hogy mind
a régi, mind az 4j valldsos mozgalmak ho-
lisztikusan kozelitik meg a személyiséget.
Némelyik irdnyzat 6ndll6 iskoldt miikddtet,
mdsok valamilyen egyesiileti forma, illetve
tanfolyami keretek kozott gyakorolnak
hatést a neveltjeikre.

Regényi Enikd Mdria

csalddok egy csoportja
valldsos, de nem felekezeti
nevelést vart el az iskold-
tél, ennek koszonhetben
valésulhatott meg az cku-

segitheti a valldspedagdgus
szakmai énképének redlis
megitélését

(2011) az értelmileg
akaddlyozottak valldsos
nevelését-oktatdsdsit
tanulmdnyozta. A szerz
a kiilonb6z6 dokumen-

menikus iskola.

Jankd Krisztina (2016) szintén dkumeni-
kus iskola keletkezésérdl ir, esettanulmanyd-
ban a monori intézményt veszi géresd ald.

Berzsenyi Emese (2017) a fogyatékossdg
torténetér tdrja fel a zsiddsdg, a keresz-
ténység és az iszldm szent konyveinek
viszonylatdban.

Rébay Magdolna 2018-ban a tiszdntdli
reformdtus egyhdzkeriilet kozoktatdsi poli-
tikdjdt vizsgdlta a Horthy-korszakban.

Pusztafalvi Henriette ugyanebben az év-
ben (2018) az iskoldn kiviili népmiivelés
gyakorlatdt kutatta a 20 szdzad elsé felébdl,
f6ként Baranya megyében.

Vallaspedagogiai témak
a kivonatokban

A kivonatok dttekintése arra mutatott rd,
hogy kevés valldspedagdgiai téma jelenik
meg koztiik, nem igazdn foglalkoztatja

a kutatdkat ez a teriilet. A 2012. és 2013.
esztenddt leszdmitva évente egy-egy tartal-
mi dsszefoglald foglalkozik csak részben
vagy célirdnyosan ezzel a témakérrel — dsz-

szesen 7 db.

tumok (pl. tantervek) és
a kozdsségi gyakorlat vizsgdlata sordn arra
a megillapitdsra jutott, hogy az integricié
jellemzi ezt a teriiletet, s ez egyben a szocid-
lis integricidt is segiti.

Bognidrné Kocsis Judit, Langerné
Buchwald Judit és Zsolnai Jézsefné (2014)

a tandri professziogramok osszegy Gijtését,
elemzését végezték el, s e munka keretében
sor keriilt a valldsismeret-tandredl elvarhatd
kompetencidk szdmbavételére is. A kutatds
eredménye segitheti a valldspedagdgus
szakmai énképének redlis megitélésée, a fej-
lesztésre varé irdnyok kijelolését.

Bogndrné Kocsis Judir 2015-ben a val-
ldspedagdgia témakorében maradva vizs-
gélta egy svdjci 6kumenikus valldstanitdsi
program valldspedagdgiai elveit, amelyet
aztdn pdrhuzamba éllitott a magyar re-
formdtus valldspedagdgiai torekvésekkel,
alapvetésekkel. A szerzd megdllapitja,
hogy a két koncepcié kozdtt meghigyel-
hetd a hasonlésdg, példdul a tananyag
felosztdsa, strukturdldsa a linearitds és
a koncentrikussdg mindkét dokumentum-
ban megtaldlhaté.

Ugyancsak Bogndrné Kocsis Judit 2017-
ben a tdgabb kitekintésben — kiilfsldi szak-

folydiratok titkrében — irt valldspedagdgiai
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tendencidkrél. Tanulmdnydban, a vizsgélt
szakirodalom alapjin megallapitja, hogy

a valldstanitds pedagégiailag nem egy-
séges teriilet, az adott orszdg politikai és

a kulturélis berendezkedése hatdrozza meg
leginkdbb annak irdnydt, az alkalmazott
modszereket.

A szerzb 2019-ben a hazai valldsos ne-
velés tendencidit, irdnyait vizsgdlta kutatdsi
osszefoglaldk alapjdn 2010 és 2017 kozotti
idészakban.

Gulyds Eniké (2016) a valldspe-
dagégidban is j6l ismert médszerrél,

a biblioterdpidrdl ir, amely metédus
gyokerei a kiilonb6z8 valldsokban mdr
régéta, 19-20. szdzad eldtti idészakban is
megtaldlhatbak.

KONKLUZzIO

A 2010-2019 kdzotti id8szakban az Orszd-
gos Neveléstudomdnyi Konferencidkhoz
kapcsolédé absztraktkoteteket megvizsgél-
va megdllapitdst nyert, hogy — feltételezé-
semmel ellentétben — a valldsossdg hatdsd-
nak kutatdsa a leginkdbb kedvelt téma

a kutat6k korében. Egyértelmten kijelent-
hetd, hogy vannak visszatérd témdk, ame-
lyek tobbsége kothetd egy-egy adott egye-
tem profiljdhoz. A kivonatokban megjelend
vizsgdlatok legnagyobb része a gyakorlatbdl
indul ki, vagy éppen a gyakorlati megval4-
suldst kutatja. Kevesebb a vallds neveléstor-
téneti kontextusban toreénd vizsgélata, il-
letve az elméleti kérdéseket vizsgdld
absztrakt. Valldspedagégiai, mddszertani
témadk kis szdmban jelennek meg, igy ez

irdny feltételezéseim sem nyertek bizonyi-
tdst. Bizonyos egyetemek nagyobb szdm-
ban és évrél-évre képviseltetik magukat

a legjelentdsebb hazai neveléstudomdnyi
konferencidkon, mashol csak szérvdnyosan,
inkdbb egyéni kutatdsok szintjén jelenik
meg a vallds mint kutatdsi témakor.

A valldsossdg hazai és kiilfsldi kutatdsai
(Bogndrné Kocsis, 2018) rdmutattak a vallds
jotékony tdrsadalmi, kulturdlis és egyéni
életvezetésre gyakorolt hatdsdra, de vannak
olyan eredmények is, amelyek ezt nem
igazoltdk. Kijelenthetjiik, hogy a hazai ku-
tatdsi eredmények hasonlésdgot mutatnak
a nemzetkozi irdnyokkal, hiszen hazdnkban
is a valldsossdg hatdsdnak vizsgdlata dll
leginkdbb a fokuszban. Kevesebb sz6 esik
az alkalmazott nevelési médszerek haté-
konysdgarol, kiilonféle oktatdsszervezési
modok eredményességérdl, tj metddusok
alkalmazhatésdganak kérdéseirdl.

A vizsgilat, jol tudom, csak téredékes
lehet, hiszen nem elemzi azokat a kivo-
natokat, amelyek tartalmukban ugyan
érint(het)ik a valldsossdgot, a valldst, de
a kifejezést nem tartalmazzdk, inkdbb
(példdul) a hit, a meggydzidés fogalmakat
haszndljik a szerzék. E fogalmak kozocti
kiilonbség azonban jelentds, igy az egy
kovetkezd kutatds tdrgydt képezheti, hogy
a vallds, a hit, a (szent) meggydzddés és mds
vonatkozé fogalmak hol, milyen kontextus-
ban, milyen vizsgdlatokban fordulnak eld.

Ezenkiviil a kutatds tovabbi folytatdsd-
nak potencidlis irdnya lehet a tobbi hazai
konferencia — ideeértve a keresztény/keresz-
tyén konferencidkat is — valldsos neveléssel
dsszefiiggd kivonatainak vizsgdlata is.
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A nyelvkényvpiac valtozasai —
Nyelvkényvcsalddokhoz kapcsol6dé digitilis
tananyagok vizsgalata

OSSZEFOGLALAS

A nyelvkényvek és nyelvkonyvesalddok a hazai nyelvoktatds alapvetéen meghatdrozé ele-
mei, ennél fogva elképzelhetd, hogy a digitdlis tananyag- és eszkdzhaszndlatot is jelents-
sen befolydsolja a tankdnyvkiaddk ilyen irdnyd kindlata. Mivel Magyarorszdgon kor-
mdnyrendeleti szinten szabédlyozott az iskolai tankonyvelldtds menete (16/2013. (11.28.)
EMMI rendelet 27. § (6)), jelen kutatds a hivatalos tankdnyvjegyzékben szerepld négy,
illetve négy és hat osztlyos kézépiskolai angol és német nyelvoktatdsra ajdnlott kiadva-
nyokhoz kapcsoléddan vizsgélja a tankonyvkiaddk kindlatde, kiilonés tekintettel a digi-
talis elemekre. A kutatds vizsgdlati médszereként az {rdsbeli kikérdezést haszndltuk
strukeurdle szakértdi interji formdjdban, melyet a kiad6i honlapok elemzésével egészitet-
tiink ki. A tankényvpiac vdltozdsaira koncentrdlé elemzés bemutatja, hogyan alakitotta
4t, tdgitotta ki a tankényvesalddok hagyomdnyos kereteit a digitdlis tanuldsi kornyezet.
Az eredmények alapjdn valamennyi vizsgdlt tankdnyvcesalddrdl elmondhatd, hogy tobb-
féle digitdlis elemmel egésziil ki. A nyomtatott kiadvdnyok gyakran megtaldlhatdk digi-
talis formdban is, és viszonylag magas azon tankdnyvcsalddok ardnya, ahol egy-egy ha-
gyomdnyosnak mondhaté elemnek kizdrélag a digitdlis véltozata van jelen.

A hittértdroldn, fizetés médon elérhetd tananyagok mellett vagy helyett jellemz8ek

az online elérésti anyagok, melyek sok esetben ingyenesen hozzdférhetdk. A kiilfoldi ki-
advdnyoknadl nagyobb a digitdlis kiegészit8 elemek ardnya, s ez kiilonosképp a mdédszer-
tanilag eléremutatd digitdlis elemek szdmbavételekor feltind. Habdr az angol mint ide-
gen nyelv (Allen, 2015, 250. 0.), az angol és a német tankdnyvesalddok kozott
osszességében nem taldlunk markdns kiilonbséget. A szakreferensek vdlaszai alapjdn

a kiaddk tobbsége tervezi a teljes digitalizdldst, fejlesztési terveik kozote jellemzden a di-
gitdlis tankonyv és tovdbbi interaktiv feladatok szerepelnek.

Kulcsszavak: digitilis tananyag, tankinyv/tankinyvesaldd, nyelvkinyv, nyelvoktatds
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1. BEVEZETES

1.1 A téma aktualitasa és
jelentésége a hazai nyelvoktatas
szempontjabol

A vildg szdmos oktatdsi rendszerében kulcs-
fontossdgu feladatként fogalmazddik meg
a digitdlis tananyagok

jabdl azonos idében tobb hazai publikicié
is felvet (v6. Kaposi, 20125 Rényai, 2012).
Rényai (2012) a tartés haszndlatba adott
tankonyvek kapesdn a kovetkezd véltoza-
sokra hivja fel a figyelmet:

Van olyan kiadd, amelyik pdrhuzamo-
san jelenteti meg a nyomtatott és a digitdlis
tankdnyvet. S6t, a digitalizédlt véltozat
a tankonyv drdnak toredékébe kertil.

A ,tankényv terjesztése” ebben az esetben
az eléréshez szitkséges

megfeleld integricidja

a tanitdsi-tanuldsi folya-
matba. Egy 2002-ben ki-
adott UNESCO doku-

mentum szerint példdul

a tankonyvtél fiiggetlen
digitdlis tananyagokat
részesitik elényben

jogosultsdgok kiaddsdbol
4ll. Valészind, hogy a jové
iskoldjaban egyre nagyobb
szerepet kapnak a digitdlis
tankdnyvek, mint ahogy

az IKT eredményes iskolai
alkalmazdsa hdrom {8 tényezdtdl fiigg: (1)
megfeleld infrastruktira, (2) magas szinvo-
nald digitdlis tartalmak, (3) a pedagégusok
digitdlis felkésziiltsége (UNESCO, 2002).
A misodik pillér jelentdsége Magyarorszig
Digitdlis Oktatdsi Stratégidjdban is megje-
lenik, ahol az egyik fé beavatkozdsi teriilet-
tel dsszefiiggd cél, hogy ,legyenck elérhetd-
ek a didkok életkori sajitossdgainak,
igényeinek megfeleld elektronikus tananya-
gok, lehetéség szerint tobb, alternativ vélto-
zatban.” (DOS, 2016, 16. o.).

Hogyan alkalmazkodik a tankényvpiac
a megvaltozott igényekhez, koriilmé-
nyekhez? Mi a tankényv szerepe a XXI.
szdzadban? A tankonyvpiac vdrhat6 alaku-
ldsdt taglalva Résler mér 2010-ben beszél
az ,igény alapt tankonyvesaldd” fogalmd-
rél (,,Lehrwerk on demand”, Résler,2010,
1207. 0.), mely elképzelés szerint a tan-
konyvesalddok egyre inkdbb kézponti,
illetve periférids tananyagokbdl épiilnek fel,
amelyeket ki-ki sajdt igénye, oktatdsi céljai
szerint kombindlhat. Mindekézben utal
a mér akkor tobbszér megjelend vitatémdra
a tankényvpiac teljes digitalizdldsdnak
lehet8ségeirdl (Rasler, 2010), melyet nagy-

ma miér a kételezd olvas-
mdnyokat is egyre tobben keresik e-konyv
formdjdban. (101. o.)

Ugyanakkor egyre tobb orszdgban
megfigyelhetd az a tendencia, hogy a peda-
gbgusok a viszonylag rugalmatlan, nehezen
személyre szabhaté (digitdlis) tankényvi
tartalmak helyett a tankonyvtdl fiiggetlen
digitdlis tananyagokat részesitik elényben
(Buda, 2017; Godwin-Jones, 2016). Egy
svéd tandrokat bevond kutatds eredményei
példdul azt mutatjik, hogy habdr a tandr-
jeloltek még leginkdbb a tankdnyvre td-
maszkodnak tanérdik tervezésekor, tapasz-
taltabb kollégdik jellemzden ,tartalékként”
tekintenek a tankdnyvi tananyagokra,
melyeket egyre inkdbb fiiggetlen digitdlis
anyagokra cserélnek (Allen, 2015).

A témdhoz kapcsolédéan a hazai
koz- és felsBoktatds digitdlis okeatdsdt
meghatdrozé kormdnyzati stratégidban
a kovetkezdket olvassuk: ,,Magyarorszdgon
a helyzet még forditott: alapvet8en tan-
kényvkdzpontt az oktatds, amelyet néhdny
pedagégus esetében kiegészit a digitdlis tar-
talmak belsé késztetésre épiilé haszndlata”
(DOS, 2016, 41. 0.). Ez utébbi tdimogatdsit
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célozta meg a kdzponti fejlesziés keretében,
tobb titemben zajlé SDT (Sulinet Digitélis
Tuddsbdzis) projekt (2003-2006)," mely-
nek sordn megfelelen rendszerezett és jol
kereshetd digitélis tartalmak adatbdzisa
jott lécre, a rendszer haszndlata azéta is
folyamatban van. Az adatbdzisra jellemzé,
hogy a benne taldlhaté ,tananyagokat,
ttmutatdkat, tananyagelemeket a tanuldk
és a pedagbgusok egyardnt haszndlhatjak
tandrdn és tandran kiviil is” (Czékmdn

és Fehér, 2017, 56. 0.),

madra készitett konyvet (textbook’) tekinti
annak.” (Kaposi, 2012, 57. 0.). Tankdnyv
tovabbd mindaz, amit az adott orszdg (ré-
gid) erre illetékes szerve tankdnyvként jé-
véhagy, engedélyez (Nddasi, 2010). Ma-
gyarorszdgon ez a besorolds tankdnyvvé
nyilvdnitdsi folyamat sordn, illetve pdlyd-
zati Gton szerezhetd meg: ,tankdnyv az a
kényv, amelyet jogszabdlyban meghatdro-
zottak szerint tankonyvvé nyilvdnitoctak,
tovdbbd az, amelyet az oktatdsért felel8s
miniszter nyilvdnos pd-

a médszertani felhasz-
ndldst pedig tovdbb-
képzésekkel igyekeztek
el8segiteni a projekt
sordn, de a tankdnyvek és
tankdnyvesalddok elsddle-
gessége megmaradt. Ennél

a tankonyv fogalma
oktatdspolitikai és oktatds-
technoldgiai véltozdsokat
kévetve folyamatosan és
dinamikusan véltozik

lydzat keretében kivélasz-
tott, tankonyvvé nyilvé-
nithaté a szétar,

a sz6veggyjtemény,

az atlasz, a kislexikon...”
(2001. évi XXXVII. tor-
vény 28.§ (1)). Lehetdség

fogva a hazai kézoktatds

szempontjdbdl meghatdrozé jelentéségti

a tankonyvek és a hozzdjuk kapcsoldds
digitdlis tananyagok vizsgdlata, mindségi és
mennyiségi tényezdk feltdrdsa.

1.2. A témahoz kapcsolodo
alapveté definiciok, hatalyos
rendelkezések és fontosabb
kutatasok

1.2.1. Terminoldgiai és besorolasi
nehézségek

A tankényv fogalma oktatdspolitikai és
oktatdstechnoldgiai viltozdsokat kévetve
folyamatosan és dinamikusan valtozik.
»T4gabb értelmezés szerint minden az ok-
tatdsban felhaszndlt kényv (school-book’)
tankdnyv - igy nemcsak didaktikai céllal
irt munkdk tartoznak ide —, mig sztikebb
értelmezés csak a kifejezetten oktatds szd-

! hetps://tudasbazis.sulinet.hu/hu

van arra is, hogy ameny-
nyiben egy digitdlis tananyag megfelel
a Digitdlis Tananyag Mindsitd Bizottsdg
4ltal meghatdrozott kritériumoknak,? ugy
azt ,tankonyvvé” nyilvdnitsdk (v.o.
Rinyai, 2012).

A ranuldsi kdrnyezet komplexitdsdnak
névekedésével az utdbbi néhdny évtizedben
folyamatosan jelentek meg a tankonyvhoz
kapcsolédé djabb és Gjabb kiegészitd
elemek, melyek az adott tananyag feldol-
gozdsét hivatottak segiteni mind a tanuldi
(munkafiizet, feladatgy(ijtemény, tesztek
stb.), mind pedig a tandri oldalrdl (tandri
kézikonyv, tanmenet stb.). E véltozdsok ko-
vetkeztében alakult ki a tankényvcsomag
vagy tankdnyvcsaldd fogalma, melyben
a ,tankonyveket kiilonféle jellegt, tartal-
mu, funkciéji, médszerd, és kiilonféle
kivitelezésti, formdju segédletek, mds széval
szatellitek’ veszik koriil és teljesitik ki.
Ezek hol elvdlaszthatatlanul szoros, hol pe-

% Adatlap digitdlis tananyaggé nyilvdnitdsi eljdrdshoz (Nemzeti Eréforrds Minisztérium): htep://www.nefmi.gov.hu/
kozoktatas/oknt-bizottsagai/digitalis-tananyag/dtmb-taneszkoz-adatlap
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dig lazdbb kapcsolatban vannak az ’anya-,
vagy magtankonyvvel’” (Nddasi, 2010).
Az oktatds folyamatos digitalizdciéja révén
a tankonyvesomagokban egyre nagyobb
ardnyban taldlunk digitdlis elemeket (v.6.
Dringd-Horvdth, 2016).

A fent nevezett bizottsdg kisérletet tett
a digitdlis tananyagok és taneszkozok beso-
roldsdra,? ez azonban nem minden esetben
alkalmazhat6 egyértelmiien a tankonyv-
csalddok digitdlis elemeire. A hivatkozott
besorolds egyre béviild kategéridkat képez,
ahol a digitélis tananyag-egységekbdl
(tantervtd] és tanmenettdl fliggetlen,
kisebb tematikus egységekbdl) digitdlis
tananyagok (vagyis pedagdgiai elvek alap-
jdn, az informatika lehetdségeit az oktatdsi
célok mentén kihaszndlva felépitett oktatdsi
anyagok) éptilnek fel, amelyeket kiilonb6z8
tartalom-menedzsment rendszerek szolgdl-
tathatnak a felhasznalék

A fentiek alapjdn jelen tanulmdny
keretében a kovetkezd, egyszeri megks-
zelitést alkalmazzuk: ,digitdlis tananyag
lehet minden elektronikus, ma mar
szinte kizdrélag digitdlis formdtumban
tarolt és elérhetd szellemi alkotds, amely
alkalmas valamilyen tud4s, informdcié
ataddsdra, kozvetitésére.” (Nddasi, 2010).
A publikdciés forma alapjdn cikkiinkben
tehdt megkiilénboztetiink nyomtatott
és digitdlis ,,tankdnyvcsaldd-elemeket”
(minden, digitdlisan elérhetd elem), mely
utébbira jelen tanulmdny keretében ossze-
foglalé jelleggel , digitdlis tananyag’-ként
is utalunk. A ,tankonyv-kiegészitd anyag”
vagy ,kiegészit8 anyag” széhaszndlat
tanulmdnyunkban azt jelzi, hogy az egyes
elemek a kézponti elem (jellemz8en
a tankonyv, v.6. Nddasi, 2010) kiegészit§
elemeként értenddek. Az egyes elemek

konkrét megnevezésénél

felé (v.6. Hiilber, Lévai és
Oll¢, 2014). Ez a besorolds
csak nehezen vonatkoztat-
hat6 a vizsgdlt teriiletre:

A hivatkozott besorolas
egyre bévils
kategéridkat képez

pedig a tankdnyvkiadéi
nyelvhaszndlatnak meg-
feleld elnevezéssel éliink

(pl. letilthetd feladatlapok,

a tankonyvesalddok
digitdlisan elérhetd elemei
nem mindig definidlhaték, sorolhaték

be 6ndlléan, hiszen sokszor a nyomtatott
elemekkel egyiitt, egymdst kiegészitve
képeznek kerek egészet. Jellemzd tovdbbd
rdjuk az igen eltérd fejlesztési koncepcié:
sok esetben meglévd, nyomtatott tankdnyv-
csomag-elemek (pl. tandri kézikonyv) vagy
tankonyvek részei (pl. letslthetd szdszedet,
transzkripci6) vdlnak hozzdférhetdvé
digitdlis dton, de megtaldljuk az eleve
digitdlis felhaszndldsra szdnt, ennél fogva
az informatika lehetdségeit jobban ki-
haszndlé tankényvesomag-elemeket is (pl.
digitdlistdbla-anyag).

digitdlis (tan)konyv, inter-
aktiv feladarok).

Hozz4férés szempontjdbol az idézett
NEFMI-anyag és a felsoroldst 4tvevd, ma
is hasznilatos dokumentum* a kovetkezd
besoroldsokat teszi:

® dmegtdrold eszkozon (CD, DVD, ...,

* online (internet, intranet, vagy abbdl
szdrmaztatott offline) vagy

® mobil eszkézon (PDA, SmartPhone, mo-
biltelefon, ...) kdzvetitett taneszkozok.

A besoroldsokndl, mint ez a fentiekben
is lithaté, gyakran nehézséget okoz, hogy
keveredik az adathordozdé (a tananyag

* A digitdlis taneszkdzok besoroldsa (Nemzeti Eréforrds Miniszeérium): http://www.nefmi.gov.hu/kozokrtatas/oknt-

bizottsagai/digitalis-tananyag/dtmb-digitalis-taneszkoz

*Tankdnyvvé nyilvanitdsi dtmutaté kiaddk részére. Digitdlis taneszkéz-tipusok. heeps://www.oktatas.hu/pub_bin/
dload/kozoktatas/tankonyv/09_digitalis_taneszkoz_tipusok_20140317.pdf
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tarol6eszkoze), illetve az elérés, felhaszndlds
eszkdze. Példdul az online térolt tananya-
got el lehet érni mobil eszkozokrél is.
Ertelmezési és besoroldsi nehézséget
okoz tovdbb4, hogy a digitdlis tananyag-
fejlesztés minden kiadéndl m4s titemben,
mds hangsulyokkal, de rendre dinamikus
modon zajlik. A besoroldsndl, elnevezésénél
pedig jelentds szerepet jdtszik a figyelem-
felkeltés, az eladhatésdg névelése, igy ezek
nem feltétleniil egyértelmiien kédolhaték
a vasarlok szdmdra. J6

1.2.2. A tankényvcsaladok kézoktatasi
hasznalatanak szabalyozasa
Kormdnyzati rendelet alapjdn a kézokta-
tdsban haszndlhat6 tankényveket minden
évben egy hivatalos tankényvjegyzéken
teszik kozzé, melyre az 4llami kiaddk j
kerettantervi szabdlyozdshoz illeszkedd
termékei, valamint a piaci kiadék engedé-
lyeztetési eljdrds sordn megfelelt tankdny-
vei keriilhetnek fel:

Az \j kerettantervi

példa erre a Studio d és

a Studio 21 tankonyv-
csalddok (Cornelesen
Kiadé) kindlatdban [évé
»Unterrichtsvorbereitung
interaktiv” (vagy ,Digitaler
Unterrichtsmanager”)

megnd a betekintési, kipré-
baldsi lehetdségek szerepe,
jelentésége, melyre egyre
nagyobb hangsulyt fektet-
nek a tankonyvkiadok is

szabdlyozdshoz kapcso-
l6dva 4j tankényvek
kifejlesztésére keriil

sor a tankonyvkiadok
részérél. A piaci koriil-
mények kozdre miksdd
tankonyvkiaddk gj

elnevezésti tankdnyvesa-

ldd-elem, mely CD-ROM-on, DVD-n,
illetve online letdltés formdjéban is
beszerezhetd. A megnevezés Gjszerliségét

mutatja, hogy a magyar forgalmazé (Maxim

Kiadé) nem forditotta le a kifejezést (mig ez

a tankonyvesaldd egyéb elemeinél tobbnyire
megtaldlhatd), és csak egy részletesebb leirds
révén korvonalazédik a felhaszndlé szamadra

a taneszkoz dltal kindlt gazdag tartalom és
funkcionalitds’ Tanulmdnyunkban ezért
igyeksziink fokozottabban figyelni az egyes,
digitdlisan elérhetd tankonyvcsaldd-elemek

meghatdrozdsdra, kiilonvélaszeva az adathor-

dozé és a felhasznilds eszkozét.
Annak érdekében, hogy ezen 4] oktatdsi
anyagok tartalmdt, funkci6jde és a felhasz-

ndl4s lehetdségeit megfelelden felmérhessiik,
megnd a betekintési, kiprobdldsi lehetdségek

szerepe, jelentdsége, melyre egyre nagyobb
hangsulyt fektetnek a tankonyvkiadok is

(préba-oldalak, kép- és hanganyagok, letslt-

het8 probaverziok megjelenése).

tankonyveit az Oktatdsi
Hivatal folyamatosan birdlja el, és amelyek
megfelelnek az engedélyezési felcételek-
nek, azokat a kiadé kérelmére kozzéteszi
a tankdnyvjegyzéken, amelyrdl az iskoldk
a Konyvtdrelldto elektronikus rendszeré-
ben vilaszthatnak. (EMMI tdjékoztatd,
2013, 5. 0.)

A tankdnyvvé nyilvanitds ot évre sz6l6
engedélyt ad, a részletes birdlati szempon-
tokat az Oktatdsi Hivatal honlapjdn taldl-
juk meg.® Itt elkiilonitve ldtjuk a digitdlis
tananyaghoz, az elektronikus konyvhiz és
a digitdlisan rogzitett konyvhiz kapcsol6dé
modszertani és technoldgiai szempontokat,
az irds azonban nem definidlja konkrétan
a fenti hdrom fogalmat, tovdbbd nem
egyértelmd, hogy a felsoroltak haszndlata
a tankonyvesalddok digitdlis elemeire is
vonatkozik-e.

> Leirds: http://maximkiado.hu/termekek/view/747/studio_d_al_unterrichtsvorbereitung_interaktiv_cd_rom_

¢ hteps://www.oktatas.hu/kozneveles/tankonyv/tankonyvve_nyilvanitas/biralati_szempontok
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1. ABRA

A 2019/2020. tanévi Kéznevelési Tankdnyvjegyzékeén szerepld 2834 tankdnyv kiadoi

hovatartozas szerinti megoszlasa

A fébb tantargyak tankényvcimeinek megoszlasa
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Az itt kdrvonalazott folyamat eredmé-
nyeképpen a tantdrgyak jelentds részére
jellemzd, hogy féként dllami kiaddst
tankdnyvekbdl vdlaszthatnak az iskoldk,
mely jol ldthaté a Tankonyvesek Orszdgos
Szakmai Egyesiiletének a 2019/20-as
Kéznevelési Tankonyvjegyzéken szerepl
tankényvcimekrél sz6l6 elemzésébdl
(TANOSZ, 2019, 4. o., 1. dbra). Az angol
és német nyelv tantdrgyak azonban azon
kevés kozismereti tantdrgyakhoz tartoznak,
ahol jelent8s mértékben vannak jelen
a nem 4llami fenntartdsd kiad6k kiad-
vényai (német nyelvbdl 51% koriili, mig
angol nyelvb8l 66% a nem dllami kiaddsa
tankonyvek ardnya). Igy ezeknél a tan-
targyakndl valéban relevdns és gyakorlati
haszonnal jarhat a hazai és kiilfoldi kiadok
kindlatdnak &sszehasonlitdsa, az esetleges
pozitiv és negativ vonatkozdsok feltdrdsa.

Forras: TANOSZ, 2019

1.2.3. Tankdnyvcsaladok
digitalizacidja - kapcsolédo kutatasok
Habdr a tankényvcesalddok digitdlis tan-
anyagkindlata nem tartozik a neveléstudo-
mdny, de még az oktatdsinformatika leg-
inkdbb kutatott teriiletei kozé sem, akad
példa relevdns publikdcidra mind a hazai,
mind a nemzetkdzi szakirodalomban.

F. Ddrdai (2009) a magyarorszdgi
tankonyvkiaddk 4ltal (els6sorban az in-
teraktiv tdbldkhoz) készitett digitdlis tan-
anyagok elemzd dttekintésée, éreékelésée
tlzte ki célul bizonyos informdcids ada-
tok, pedagdgiai szempontok és haszndlha-
t6sdgi-technoldgiai szempontok alapjén.
Ennek sordn jelen kutatdstdl eltérd médon
az 1-12. évfolyamos korosztdlynak szdnt,
kiilsnb6z8 miiveltségteriiletekhez kapcso-
16d6 anyagok tartalmi elemzését végezte
el. Az eredmények kozote pozitivumként
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szerepel a digitdlis tananyagok mifaji sok-
szinlisége, vildgos, moduldris felépitése,
az életkori sajdtossdgoknak valé megfe-
lelés, illetve a tanuldst segité elemek vél-
tozatossdga. Ugyanakkor hidnyossdgként
jelenik meg a problémamegoldé gondol-
koddst fejlesztd feladatok, a kiilsd és belsd
hivatkoz4sok, valamint a multimédids
tartalmak alacsony ardnya, a tananyagok
frontdlis oktatdst tdmogatd jellege (5-6.
0.). Emellett a jelen tanulmdny szempont-
jabdl fontos eredmény

elérhetd hanganyagot és tankonyvhoz tar-
toz6 kiaddi honlapot minden tankényv-
héz, CD-ROM-on és DVD-n elérhetd
tartalmakat, valamint e-portféliét egy-két
tankonyvhoz taldle. A t8bbi vizsgdle di-
gitdlis elem (pl. blog, wiki, podcast) nem
tartozott a kiadvdnyokhoz.
Dringd-Horvdth (2016) a német nyelv-
oktatdshoz kapcsoléddan vizsgélta hdrom,
Magyarorszigon ezen a téren piacvezetd
kiadé 2-2, kdzépiskolai korosztdlynak
készitett, 2000 utdn

a fejlesztési irdnyok tekin-
tetében megmutatkozé
tendencia (mely nagy-
mértékben egybecseng

a bevezetében szerepld
»igény alapt tankonyv-
csaldd” elképzelésével
(Résler, 2010), miszerint
»a kiaddk a digitdlis

hidnyossigként jelenik
meg a problémamegoldé
gondolkodaist fejlesztd
feladatok, a kiilsé és belsd
hivatkoz4sok, valamint
a multimédids tartalmak
alacsony ardnya

megjelent tankdnyvesa-
lddjénak digitdlis elemeit,
legfképpen a digitdlis
kooperdcié tdmogatdsira
koncentrilva. A felmérés
a kiadéi honlapok elem-
zése alapjdn, két részlet-
ben tortént (2015 mdjusi
és szeptemberi adatok).

tankdnyveket folyama-

tosan 'tdltik fel” kiegészitd multimédids
tartalmakkal, interaktiv feladatokkal, igy
a jelek szerint feltételezhetd, hogy maga

a tankdnyv hamarosan egyfajta vezérfonal
marad, amire a mér valéban interaktiv
tananyagok felfizhetdk” (F. Ddrdai,
2009, 4. 0.). A két évvel késébbi hasonld
projekt (F. Ddrdai és Molndr-Kovdcs,
2013) azt vizsgélta, hogy vajon tértént-e
véltozds a kiaddi gyakorlatban a 2009-

es ajinldsok mentén. Habdr a digicélis
tananyagok szdma minden kiadé esetében
noévekedett és egyes kiaddi internetes
feliiletek tandrok és didkok kozosségi
portéljdvd alakultak, a kordbbi kutatdsban
feltdrc hidnyossdgok tekintetében nem
toreént detdrés (60—61. o.).

A fenti vizsgdlatokkal csaknem egy
idében Hismanoglu (2011) az Eszak—cip—
rusi fels6oktatdsi intézmények el6készitd
iskoldiban az angol mint idegen nyelv ok-
tatdsban leginkdbb haszndlt 6t tankényv
IKT integrdciéjt kutatta. Audio CD-n

A szerz8 az eredmények
alapjan megdllapitja, hogy ,jéllehet vi-
szonylag nagyszdmu, kiilonboz8 digitdlis
tankonyv-kiegészitd anyagot taldlhatunk
a német nyelvkonyvekhez, ezek koziil
csak elenyészd a digitdlis kooperdciét
elétérbe helyezd, tdmogaté tananyag, ill.
szolgdltatds” (Dringd-Horvdth, 2016, 44.
0.). A vizsgélt német nyelvkonyvcesalddok
digitdlis kindlatdban féként a hagyomd-
nyosabb elemeket taldljuk: a letslthetd,
nyomtathaté kiegészitd anyagok a leg-
jellemzébbek mindhirom kiadéndl, de
szintén nagy ardnyban vannak jelen az in-
teraktiv, multimédids gyakorléfeladatok.
Az adatok Ujrafelvétele a digitdlis tanuldsi
kérnyezet gyors valtozékonysdgéra is rdvi-
ldgit: a két adatfelvétel kozott eltelt rovid
idében is egyértelmien észlelhetd véltozds
a digitdlis kindlatban (pl. tananyagok
4thelyezése, tartalmak dcstrukeurdldsa, 4j
tartalmak, eszkdzok megjelenése). A ku-
tatds tovabbi fontos megdllapitdsai, hogy
elmozdulds tapasztalhatd az online elérést
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digitdlis tankonyvcsaldd-elemek irdnydba,
illetve, hogy jellemzden a kiilfoldi kiadok
mondhaték élenjirénak és irdnymutaté-
nak ezen a teriileten, hiszen szinte minden
vizsgdlati pontban feliilmaltdk hazai
tarsukat.

N. Csdszi (2020) vizsgélatdnak
Ujszerlisége abban rejlik, hogy részletes
tartalmi elemzést hasz-

2. A KUTATAS BEMUTATASA

2.1. Célok és legfébb kutatasi
kérdések

A tanulmédnyban bemuta-

ndlva felméri a 9-12.
évfolyamon magyar nyelv
oktatdsdra haszndlatos
tankdnyvek informdcids
és kommunikicids
technolégidkra utalé ele-
meit. A felmérés alapjin

csupdn néhdny

tankonyvcsaldd
rendelkezik a magyar nyelv
oktatdsdhoz kapcsolédéan

digitdlis elemekkel

tott kutatds a magyaror-
szdgi idegen nyelvi képzést
legnagyobb mértékben
meghatdrozd két tantdrgy-
ra (Oveges és Csizér, 2018,
221. o.) koncentril:
a2019/20-as tanévre hatd-

a tankonyvekben nagyon

kevés IKT-hasznélatot igénylé feladat
jelenik meg, ezek funkcidi pedig legin-
kabb csak szemléltetésre, illetve a weben
val6 informdcidkeresésre korldtozédnak.
A vizsgélat részben érinti a tankdnyvek
digitdlis kiegészitd elemeit is, és a szerz
megdllapitja: csupdn néhdny tankonyv-
csaldd rendelkezik a magyar nyelv okta-
tdsdhoz kapcsolédéan digitdlis elemekkel,
melyek azonban interaktivitdsuk révén jol
hasznosithatdk a differencidlds terén.

Az alacsony szdmg, igen kiiléonboz8
fokusza és tematikdji kutatds a témédhoz
kapcsolédéan indokolttd teszi a tankonyv-
csalddok digitdlis elemeinek tovdbbi vizs-
gdlatdt, a teriilet célzottabb tudomdnyos
reflekedldsae, anndl is inkdbb, mivel a beve-
zet8ben irtak alapjdn a tankonyvesalddok
képezik a hazai kdzoktatdsi tananyagok

legfdbb alapjit.

lyos tankényvjegyzék alap-
jén vizsgaltuk a négy, illetve négy és hat osz-
tilyos gimndziumi és szakgimndziumi angol
és német nyelvoktatdsra ajénlott tankonyv-
csalddokat, kiilonés tekintettel azok digitdlis
elemeire.” A felmérés sordn leginkdbb a tan-
kényvkiaddk digitalizdcids torekvéseit vizs-
géltuk, és a kovetkezd kérdésekre kerestitk
a valaszt:

® Milyen nyomtatott és digitdlis elemek
taldlhatbak az egyes vizsgdlt tankényv-
csalddokhoz kapcsolddéan, és ezek jel-
lemz8en milyen eléréstiek (ingyenes vs.
fizetds)?

® Milyen tendencidk mutathatdk ki a digi-
talis tankdnyv-kiegészitd anyagokra vo-
natkozdan: mely funkcidkkal, technikai
és tartalmi megolddsokkal taldlkozha-
tunk jellemzden?

* Kiad6i mérések, informdcidk alapjin
mennyire haszndljak ki a felhaszndlok
az online elérésii digitdlis tankonyv-ki-
egészitd anyagokat?

7 A vizsgdlt tankonyvesalddok az 51/2012. (XIL. 21.) szimi EMMI rendelet alapjdn akkreditdlva vannak és szerepelnek
22019/2020-as tankdnyvjegyzéken: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tankonyvjegyzek/kirtkv2019_

kozlony_190611.pdf
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® Milyen eltérések jelentkeznek a digitalis
elemek terén a hazai és kiilfoldi kiaddk,
valamint a vizsgilt két nyelv tekintetében?

A fentieken tul vizsgdltuk a kiadok
tovabbi, a digitalizdlds folyamatdhoz kap-
csolédd ismérveit:

® Milyen digitdlis kommunikdcids csator-
ndkat haszndlnak (és milyen intenzitds-
sal) a felhaszndldkkal vald kapcsolattar-
tasra?

* Milyen digitédlis tananyagfejlesztési ter-
veik vannak?

® Milyen dltaldnos tendencidk mutathaték
ki a tankonyvpiac digitalizéldsa terén?

2.2. A mérbeszkoz, valamint
a kutatasban résztvevé
tankonyvcsaladok és kiaddok
bemutatasa

A kutatds vizsgdlati médszereként az irds-
beli kikérdezést haszndltuk strukturale
szakértdi interji formdjdban, melyet kiad6i
honlapelemzéssel és ahol sziikséges volt,
szdbeli interjival egészitettiink ki (az {rds-
beli kikérdezés sordn nem egyértelmiien ér-
tékelhetd valaszok tisztdzdsdra).

A felhaszndlt kérd6iv legfébb témakorei
és azok jellemzdi a kovetkezdk: az elsd blok-
kon beliil (25 item) z4rt végii kérdésekkel
gyljeottiink informdcidkat a tankonyvesa-
lddok digitélis elemeirdl; itt minden esetben
meg kellett adni, hogy az elem megléte
esetén annak elérése ingyenes vagy fizet8s
médon torténik-e.® Kiilon rdkérdeztiink
a letolthetd, nyomrtathaté fijlok tipusaira
(feladat, teszt, tanmenet, transzkripcid,
megolddkulcs stb. — 15 item), mivel kordbbi

kutatdsok alapjan beigazolddott, hogy igen
széles a tankonyvekhez kapcsoléds, ilyen
jellegli kiegészité anyagok tdrhdza. Ezt kéve-
tden egy nyilt végli kérdés adott lehetdséget
a kiad6k szdmadra, hogy a felsoroldsokban
nem szerepld, tovabbi tankényvelemeket
feltiintessék. A mdsodik blokkban (9 item)

a kiadé digitdlis tananyaggydrtdsinak mene-
térdl és a felhaszndldshoz kapcsol6dd tapasz-
talatokrdl szerettiink volna informdcidkat
szerezni. Ennek sordn egy zdrt végli kérdés

a digitdlis tankonyvcsaldd-elemek frissi-
tésének gyakorisdgdra kérdezett rd, majd
tovabbi két ilyen tipust kérdés (4-4 item)

5 foka likert skdldt haszndlva kérdezett rd

a fejlesztés, akrualizdlds legjellemzdbb okaira
(pl. technikai fejlédés, tartalmi médositdsi
igény), illetve az egyes tananyag-csoportok
(tankonyv-kiegészitd anyagok, tanuléi vagy
tandri segédanyagok) felhasznaldsinak
gyakorisdgdra a kiadéi tapasztalatok, eset-
leges mérések alapjédn. Az utolsé blokkban
(8 item) azt kértiik a vdlaszaddktol, hogy
otfoka skdldn jelsljék, mennyire jellemz8

az egyes digitdlis kommunikdcids csatorndk
(pl. blog, Twitter, Facebook) haszndlata a ki-
adé és a felhaszndlok kozotti kommuniké-
cidra, majd két tovabbi kérdés foglalkozott
a kiadé fejlesztési terveivel ezen a téren: egy
zdrt végl kérdéssel informédlédtunk a kiad6i
tankonyvcsalddok teljes digitalizdldsdnak
lehetdségérdl és virhatd idejérdl, és egy

nyilt végii kérdés segitségével probéleuk
meg egybegyijteni a jovébeli elképzeléseket
a digitdlis tananyaggydrtds terén. A kérd8iv
a Google Forms kérddivszerkeszt8 program-
ban késziilt és a vdlaszaddk online wltoreék
ki. A zdrt kérdéseket az SPSS statisztikai
szoftver segitségével, a nyitott kérdésekre
adott vdlaszokat pedig kvalitativ tartalom-
elemzéssel dolgoztuk fel?

8 Vilaszlehet8ségek: van, fizetds/ van, ingyenes/ nincs/ nem tudom
? A kérddivhez kapcsolédéan interjik és honlapelemzések keretében mértiik fel az elemzésben részt vevd tankonyv-
csalddok nyomtatott elemeinek fajtdit, funkcidit, az igy kapott adatokat bevontuk az elemzésbe.
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A felmérés sordn 9 angol és 12 német
nyelvkényvesalddot vizsgdltunk a bevezetd-
ben leirtak szerint,'” melyek koziil 6 hazai és
15 kiilfoldi kiaddsa (1. tdbldzat), hirom eset-
ben a tankényvcesaldd alapvetd tartalmi és
formai elemeit meghatdrozé kiilfoldi kiadé
— Cornelsen — mellett az adaptdldst és a ha-
zai kiaddst végz8 magyar kiadét is feltiin-

tettiik. Mivel az EKE-OFI intézménynév
égisze alatt tobb kordbbi kiadé kiadvdnyait
taldljuk meg, melyeket tantdrgyak szerint
kiilon kiadéi referensek gondoznak, jobbnak
ldttuk ezeket kiilon kiad6ként megjeleniteni,
anndl is inkdbb, mert a tantdrgyanként
kitsledee kiaddi vonatkozdst valaszok is tobb
eltérést murattak.

1. TABLAZAT

Az elemzésben részt vevd tankdnyvcsaladok listaja nyelvek szerint (N=21)

TANKONYVCSALAD
T e
g Comden/Maam KEY
%: """ Gateygy
;i """ Fu.ll Elgst
€ i ... MMPublications ¢ Ploqs:sr
5 Traveller
_8‘9 """ Englisﬂ “I‘:ile
é """ Solut'i”(‘)'ﬁs
Pearson Education Focus
EKE - OFI Német Kekse
EKE - OFI Német KonTakt
EKE - OFI Német Start-Unterwegs
g Hueber Ausblick
'g Hueber Ideen
E Konyvtarelldté Kft Deutsch mit Comics
% MM Publications Welttour Deutsch
g Raabe Klett Direkt
%E) Raabe Klett DaF Leicht
Ziel kiadé Kommst du mit?
Cornelsen / Maxim Studio 21
Cornelsen / Maxim Studio d

FORRAS: sajit szerkesztés

1A 2019/20 tanévre hatdlyos tankdnyvjegyzékben a 4, illetve 4 és 6 osztdlyos gimndziumi és szakgimndziumi angol

és német nyelvoktatdsra ajanlott tankonyvesalddok.
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3. AZ EREDMENYEK BEMUTATASA

3.1. A tankonyvcsaladok
nyomtatott és digitalis elemeinek
aranya és jellemzéi

A tankényvesalddok nyomtatott elemeinél
az elzetes elvardsoknak megfelel6en azt l4t-

juk, hogy csupdn a tankonyv és a munkafii-
zet taldlhaté meg ebben a formdban minden
vizsgdlt tankdnyvesalddndl. Alig néhdny to-
védbbi elem jelenik meg nyomtatdsban
(egylittes dtlagos eléforduldsi ardnyuk 38%),
ezek koziil is csupdn a tandri kézikonyv
megjelenési ardnya jelentésebb, de ez is 60%
alatti (2. tdbldza?). Ebben a tekintetben
azonban jelentds kiilonbség ldthaté az angol
és a német tankonyvesalddok kozott, amit

a 3.3. fejezetben tdrgyalunk részletesebben.

2. TABLAZAT

A nyomtatott tankdnyvcsalad-anyagok gyakorisagiadatai (N = 21)

Nyomtatott elemek db % %
nyelvkonyv 21 100
munkafizes 21 H 100

tandri kézikonyv 12 H 57,1

szolista/glosszdrium 7 o 33,3

tesztek 5 H 23,8

A digitélis tankonyv-kiegészité elemek
vizsgalatakor sziikségszer(i ezek besoro-
l4sa, rendszerezése. Ez nagyon komplex
feladat és szdmtalan szempont alapjén
torténhet. A 3. tdbldzatban ldthatd, hogy
mely digitdlis tananyagok el6forduldsdt
vizsgaltuk az egyes tankényvesalddokhoz
kapcsolédéan. Ahogy a bevezetben
ldceuk, az IKT eredményes iskolai hasz-
ndlatdnak a magas szinvonald digitdlis
tartalmak elérhetdsége az egyik fontos
feltétele (UNESCO, 2002). Ennek kap-
csdn felmeriil a kérdés, hogy mi szdmit
magas szinvonald digitdlis tartalomnak.
A papiralapt tankdnyvek értékelési krité-
riumrendszereihez (ldsd Kojanitz, 2007)
hasonléan a digitdlis tananyagok ming-

FORRAS: sajit szerkesztés

ségének megitélésére is szdmos, mds-mds
aspektust hangstlyozé kritériumrendszer
all rendelkezésiinkre (Hubbard, 1988;
Hiilber, Lévai és Oll¢, 2014; Léndrd, 2014;
Levy és Stockwell, 2006), melyekben ko-
z6s, hogy valamiféle technikai és tartalmi
kritériumot mindegyik tartalmaz (Garrett,
1991; Hiilber, Lévai és Ollé, 2014). A jelen
tanulmdnyban azonban nem célunk

a tankdnyvesalddokhoz tartozé digitdlis
tananyagok mindségi értékelése — nem
utolsdsorban azért sem, mert azok sok
esetben nagyon sokrétliek, kiilonboz4
célt szolgdlnak, eltérd funkcidkat toleenek
be, igy egy egységes, részletekre kitérd
rendszer haszndlata nem feltétleniil lenne
célravezetd (Li, 2017, 176. o.).
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Ugyanakkor a kiadéi digitdlis anyagok
vizsgalatakor lényeges szempont lehet,
hogy valéban innovativ digitdlis megol-
ddsokkal élnek-e, vagy csupdn a kiadéi
papiralapu anyagok digitalizdlt véltozatai.
Igy a jelen kutatdsban is fontosnak tartot-
tuk, hogy kiildnbséget tegyiink a digitdlis
pedagdgia szempontjdbdl potencidlisan
eléremutatd elemek és az egyéb elemek
kozott. Ennek megitéléséhez azokra
az aspektusokra tdmaszkodtunk, amiket
a szakirodalomban a digitdlis tartalmak
elényeiként tartanak szdmon a papiralapt
tdrsaikéhoz képest, mégpedig:

® korldtlan, helytdl és id6tdl fiiggetlen
hozzaférés,

® multimédids tartalmak (t5bb érzék-
szerv bevondsa, motivacié novelése),

® interaktiv elemek (felfedezd tanulds td-
mogatdsa),

® autoném tanulds tdmogatdsa,

® személyre szabhaté, differencidlt tanu-
lds tdimogatdsa,

® kooperdcién alapuld, kozds tuddsépités
(Hiilber, Lévai és Oll¢, 2014; Zhao, Lai
és Zhang, 2010).

Mindezek alapjén azokat a digitdlis
tananyagokat tekintettiik potencidlisan
eléremutaténak (vastagon szedve a tdbld-
zatban), melyek esetében lehetséges, hogy
az innovativ tanuldsi kornyezet kihasz-
naltsdga magas, tehdt amelyekre az aldbbi
feltételek teljestilnek:

1. a hozzdférés nem kizdrélag zdrt adat-
hordozén, hanem online eléréssel (is)
megoldott,

2. a felhaszndlds sordn mobil eszkozoket
(is) haszndlhatunk,

3. a digitdlis tananyag a szakirodalom
alapjdn jellemzden legaldbb egyet td-
mogathat a kdvetkezd fontos, digitdlis

eszkozokkel jOl tdmogathatd tanuldsi

formakbol:

® autoném tanulds,

® személyre szabhatd, differencidle ta-
nulds, illetve

®  kooperdcién alapuld, kozos tudds-
épités.

Fontos hangstlyoznunk, hogy ezzel
a felosztdssal nem tesziink megéllapitdst
arra vonatkozdan, hogy egy-egy konkrét
tankdnyvesalddhoz tartozé digitdlis elem
valéban betslti-e innovativ funkciéjdt —
ezt csak annak részletes tartalmi elemzése
tenné lehetévé. Példdul ha egy adott
tankdnyvesalddhoz a kiadé biztosit LMS-
ben (Learning Management System),
azaz digitdlis tanuldsi keretrendszerben
elérhetd tananyagokat, az nem feltétleniil
jelent 21. szdzadi digitdlis megolddsokat
(Adams Becker és mtsai, 2017, 44—45. o.;
Godwin-Jones, 2011, 5. 0.). A jelen tanul-
mdnyban nem célunk a tartalmi elemzés
— itt a nyelvkdnyvcsalddokhoz kapesolédd
digitdlis tananyagok, konformizdlédott
tartalmak dteekintd vizsgdlatdra torek-
sziink — de ez egy késébbi kapcsoldéds
kutatds tdrgydt képezheti.

Most pedig nézziik meg a fentiek
alapjan egybegydjtote konkrét adatokat
a vizsgdlt tankonyvesalddok digitdlis ele-
meire nézve. Az 4ltalunk vizsgdle teriileten
a tdroldsi eszkoznél jellemzd valamely
hdttértirolé haszndlata (CD-ROM, DVD)
vagy az online elérés biztositdsa tobbnyire
a kiadéi honlapon, mig a felhaszndlds esz-
kozeként az asztali szdmitogépek és lap-
topok mellett a mobil eszk6zok, valamint
az interaktiv tdbla fordult el§. A tanuldstd-
mogatds szempontjébdl pedig az autoném
tanulds tdmogatdsa a leginkdbb jellemzd
a tankonyvek digitdlis kiegészitd elemeire

(3. tdblizat).
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3. TABLAZAT

A digitalis tankdnyvcsalad-anyagok gyakorisagi adatai (N = 21)

Digitélis tankdnyvcsa- Jellemz8 funkciék, Van Elérési méd Felhasznalasi | Tanuldstimogatds
14d- elem / Elérhetéség tartalmak db/% | oo med o neRsAmoss
CD-n elérhet hang- 100 héttértérolé asztali szdmit6-

anyag

kapcsolédé hanganyagok

Tanéri CD- / Multi-

ROM-on elérhetd

kiegészitd
anyagok

Tanuléi CD- / Multi-

ROM-on elérhet6

kiegészit6 anyago

DVD-n elérhet§ video-

anyagok

Interaktiv / multimedi- : L L
a tankonyv interaktiv és/

alis digitalis konyv CD- |

i interaktiv feladatok, letolt-
i het6 (szerkeszthetd) fijlok,

modszertani ajdnldsok

interaktiv feladatok,

hanganyagok

hang- és video-anyagok

21

38,1

238

1381

hattértarolé

., ., ., i asztali szdmité-
hattértarolé :

gép / laptop

személyre szabha-
. tosdg (szerkeszthetd

gép / laptop

i tananyag esetében)

o, ., i asztali szAmité-
hittértdrold i

autoném tanulds

gép / laptop

asztali szdmité- :

gép / laptop ¢

¢ asztali szdmitd-

. , ¢ vagy multimédids for- 42,9 | hattértirolé i gép / laptop / autondém tanulds
ROM o; :’[1:1“ ;?teraktlv : mdban ; ; Eotibla
Letsltheté nvomtathaté pl. (szerkeszthetd) feladat- asztali szamit6- személyre szabha-
an. yok lapok, tesztek, tanmenet, : 21 i 100 online gép / laptop / tosdg (szerkeszthetd
yago mddszertani segédlet mobil eszkdz tananyag esetében)
Letélthets audio / video tankényv / munkafiizet asztali szdmit6-
an. a“ ok hang- és video-anyaga, 18 : 85,7 online gép / laptop /
yag kiegészité anyagok mobil eszkoz
asztali szdmit6-
Lapozhaté digitalis a tankdnyv lapozhaté . ,
[l,{iinyv onlfne forméb:n 295 online gép / laptop /
mobil eszkéz
Interaktiv / multime- a tankdnyv interaktiv és/ asztali szdm{t6-
didlis digitalis konyv vagy multimédids for- 8 381 online gép / laptop / autoném tanulds
online méban mobil eszkdz
o oot dieicdli asztali szamito- autoném tanulds /
LMS kurzusanyag tzﬁufésiy‘liercfcf dszilrbcrj 7 333 online gép /laptop / : személyre szabhaté-
mobil eszkéz sdg / kooperdcié
tali szdmit6-
Online interaktiv fel- : az egyes leckékhez kapcso- . asz) , ,
adatok 16d% interakey feladatok 13 : 61,9 online gép/ 'laptop.). / autondém tanulds
mobil eszkdz
Mobil applikéciéval interaktiv feladatok,
elérhetd interaktiv tananyagok (pl. kiejtésgya- | 3 | 14,3 online mobil eszkoz autoném tanulds
feladatok korld, szégyakorld)

FORRAS: sajdr szerkesztés
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A tdbldzat tantisdga szerint igen széles
a digitdlis tankonycsaldd-elemek tédrhdza,
melyek koziil két elem (Audio-CD-n
elérhetd hanganyag és letslthetd, nyomtat-
hat6 anyagok) minden tankényvcesalddndl
megtaldlhatd, de igen magas ardnyban (60%
folotr) vannak jelen a letdlthetd audio/video-
anyagok, a tankényv digitdlis, interakeiv/
multimedidlis véltozata

a kiadé6tdl igényelhetd digitdlis formaban (az
ingyenes és fizetds elemek dsszevetését ldsd
a 3.2. fejezetben). Habdr a 21 vizsgdlt kiad-
vanybdl 20 esetben a nyomtatott tankdnyv
vagy munkafiizet részeként megtaldljuk

a szdlistdt, ez az elem kiilén nyomtatvany-
ként csak hét tankdnyvcesalddnak része, mig
digitdlisan elérhetd szélista 11 tankdnyvcsa-

ladhoz tartozik (52,4%).

(CD-ROM-on vagy online
elérhetd formaban) és

a tananyaghoz kapcsol6dé
online interaktiv feladatok
is. Erdekes jelenség, hogy
a nyomtatott anyagok kii-

a nyomtatott
tankonyvcsaldd-elemeknél
egyetlen esetben taldlko-
zunk az ingyenességgel

A teszteknél mindossze két
esetben taldlkozunk csak
nyomtatott formdban ezzel
az elemmel, 11 esetben
csak digitdlisan, hdrom
esetben pedig nyomtatott

16nb6z8 ardnyban ugyan,

de sok tankényvcsalddndl digitdlis formdban
is megtaldlhaték. A tankényv esetében pl.
osszesen 61,9%-ban (13 tankdnyvnél) jelen
van a nyomtatott verzié mellett az interaktiv
és/vagy multimedidlis digitdlis vdltozat is,
mely egyes tankényvcsalddokndl CD-ROM-
on taldlhat6, més esetekben ehelyett vagy
emellett mdr online is elérhetd (ezen kiviil
két tankonyvnél megtaldljuk a jéval egysze-
ribb és didaktikailag kevésbé kihaszndlhat6
lapozhaté digitélis valtozatot is). A tandri
kézikdnyv ot esetben érhetd el kizdrédlag
nyomtatott formdban (melyek mindegyike
angol nyelvkényv), hét tankényvesalddnal
pdrhuzamosan van jelen a nyomtatott és

az online letdlthetd digitdlis véltozat, és hét
esetben csak digitdlisan taldljuk meg ezt

az elemet. Az angol és a német tantdrgyhoz
tartozd kiadvdnyokat egyiittesen vizsgilva
tehdt elmondhatd, hogy a digitdlis tandri
kézikdnyv elterjedtebb a nyomtatott ver-
ziénal (66,7% az 57,1%-kal szemben), de
ahogy fentebb l4ttuk, ebben a tekintetben
jelentds eltérések vannak a két tantdrgy
tankdnyvesalddjai kozote. Jellemz8 tovdbbd,
hogy a digitélis formdban 1év8 tandri segéd-
anyagot ingyenesen érjiik el, pl. a Bloggers,

a Focus, illetve a Deutsch mit Comics teljes
tandri kézikdnyve ingyenesen letolthetd vagy

és digitdlis formdban egy-
arant jelen van. Osszesen tehit a tankonyv-
csalddok tobb, mint kétharmaddnal (66,7%)
érhetiink el teszteket digitdlisan.

Egyes digitélis tankdnyvesaldd-elemeket
tekintve jol ldthaté az elmozdulds a hdteér-
tdroldk helyett az online elérés felé: példdul
a hagyomdnyosan tanuléi CD-ROM-on
taldlhatd, autoném tanuldst timogatd
interaktiv feladatok ma mdr jellemz8en
online (is) elérhetéek (23,8% CD-ROM-on,
61,9% online). Szintén megtaldlhatd itt is
bizonyos elemek parhuzamos megjelentetése
kiilonbo6z8 publikaldsi formdban: minden
tankonyvcsalddndl megtaldljuk az audio-
CD-t a tankényv és/vagy munkafiizet
hanganyagaval, de 15 esetben (71,4%) online
is elérhetd és letslthetd a teljes hanganyag.

3.2. A tankdényvcsaladok elemeinek
hozzaférhetdségi adatai, funkcioi
és felhasznaltsaga

Amennyiben megvizsgiljuk, milyen mé-
don szerezhetdk be az egyes tankonyvesa-
l4d-elemek, megallapithatjuk, hogy

a nyomtatott tankonyvesaldd-elemeknél
egyetlen esetben taldlkozunk az ingyenes-
séggel: a KEY Al tankényvhéz (Cornelsen/
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Maxim Kiadd) a tandri kézikonyv megren-
delésekor azt ingyenesen bocsdtjdk rendel-
kezésre. A digitédlis tananyagok esetében
szintén csak elvétve taldlunk ingyenes ele-
meket a zart adathordozén (hittértarolén)

valé publikdldsndl, jéval nagyobb azonban
az ingyenes elérés lehetdsége az online fel-
kindlt tankdnyvcsaldd-elemeknél, kiiléns-
sen igaz ez a letolthetd audio/video vagy
nyomtathaté anyagokra (2. dbra).

2. ABRA

Digitalis tankdnyvcsalad-elemek hozzaférhetéségi megoszlasa (N=21)
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FORRAS: sajdt szerkesztés

ek). Ugyanezt az interaktiv/multimedilis
digitdlis kényv online elérhetd vdltozatdnak
hozzéférhetdségi megoszldsa is aldtdmasztja
(négy esetben fizetds, négy esetben in-
gyenes), ugyanakkor fontos kiemelniink,
hogy az ingyenesen hozziférhetd konyvek
jellemzéen multimedidlisak, de nem inter-
aktivak. A kiadék termékfelelds szakembe-
reivel folytatott interju sordn vildgossd vélt
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egy tovabbi, e tekintetben fontos szempont
is: bizonyos anyagok fizetds elérésével (pl.
a tandri CD-ROM-on) kivdnjdk biztosita-
ni, hogy lehetSleg csak a tandr férjen hozzd
ezekhez (pl. kiegészitd feladatok, tesztek,
megolddkulcs esetében).

Fontos szempont volt tovdbb4 a kutatds
sordn a digitdlis tankonyv-kiegészitd
anyagok funkcionalitdsinak dttekintése,
melyet részletesen a letdlthetd audio/video
anyagok, illetve nyomtathaté segédanyagok
korében vizsgdltunk, hiszen ezek taldlhaték
meg minden vizsgdle tankonyvesalddnal.
Az elemzésbdl ldthatd, hogy gyakran

taldlkozhatunk a ,betekintés funkcié”-val,
mely segfti a tankonyvesaldd tartalmi és
funkciondlis megismerését, megkdnnyitve
ezaltal a vdsdrldst. Az ezzel a funkciéval bi-
16 elemek (pl. prébaoldal, tartalomjegyzék)
mindegyike értelemszertien ingyenesen
elérhetd. A leggyakoribb funkci6 termé-
szetesen a tananyag-funkcié (pl. feladatok,
tesztek, szélista, transzkripcid, poszter), de
sok tanuldsszervezést, pedagdgiai munkdt
tdmogaté elemet, mddszertani és oktatds-
szervezési segédanyagot is megtaldlunk
ebben a formdban (pl. 6raterv, tandri kézi-
konyv; lasd 3. dbra):

3. ABRA

A letdlthetd elemek funkcionalis eloszlasa, jelélve a hozzaférhetéséget (N=21)
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lddokhoz kapcsol6dé online elemek fel-
haszndltsdga a tandrok, tanulék kérében.
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FORRAS: sajdr szerkesztés

A kérdésben tehdt nem tettiink kiilonbsé-
get a kiaddi vélemények és konkrét mérési
adatok kozéte, illetve nem kérdeztiink

rd, hogy mérési adatok esetén azokhoz
milyen eszkdzok, mddszerek segitségével
jutott hozz4 a kiadé. Az eredményeket
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ezekkel a kitételekkel érdemes értelmezni.
A kiilénbsz8 elemek haszndlatdnak
gyakorisdgdt egytdl otig terjedd skdldn
értékelték (1=soha, S=rendszeresen), és
ezen kiviil a ,Nem jellemz8 a kiadéra”

és a ,Nem tudom” vélaszlehet8ségeket is
bejelolhették. A 4. tébldzatban az 4tlag-
eredmények taldlhatdk, az utébb emlitett
két valaszlehetdség adatait itt figyelmen
kiviil hagytuk. Jol ldchatd, hogy a kiadéi
vélemények, esetleges mérések szerint

a felhaszndlok leginkdbb a tandri segéd-
anyagokat (4cl. 4,45), legkevésbé a tanuldi
segédanyagokat (dtl. 2,86) hasznaljik.

A négy tananyagcsoportbdl tehdt hirom-
nak viszonylag magas a felhasznéltsdga

a kiaddk szerint és érdekes eredmény,

hogy a pedagdgusok legink4bb a tanulds-
szervezést segitd, médszertani tdimogatd
elemeket keresik. Fontos kiemelni, hogy
a tanuléi segédanyagok esetében csak

hét vdlaszadé értékelte a felhaszndlesdgot
a megadott skdldn, egy vdlaszadé nem tu-
dott vdlaszolni, négyen pedig tgy taldledk,
hogy a digitdlis tananyagok e csoportja
nem jellemzd kiaddjukra. Tovdbbd arra is
fontos rdvildgitani, hogy a kézoktatdsban
a digitdlis tartalmak tanuldi felhasznd-
ldsa nagyméreékben fiigghet attdl, hogy

a tandr milyen mértékben javasolja, irja
el ezek haszndlatdt — kiilénosen igaz
lehet ez a tankonyvekhez tartozé digitdlis
elemekre.

4. TABLAZAT

A digitalis tankdnyv-kiegészitd elemek felhasznaltsaga kiaddi informaciok, mérések

alapjan (N=12)

‘ Vonatkozé ‘ Atlagos felhasz-
i tartalmak szdma naltsig
Letolthetd tandri segédanyagok
R , W , 11 : 4,45
(pl. online elérhetd tanmenetek, dratervek) :
Letolthetd tankonyv-kiegészitd anyagok 1 427
(pl. audio/video anyagok, feladatok) >
Interaktiv tankonyv-kiegészitd anyagok 9 400
(pl. gyakorléfeladatok) ’
Letolthetd tanuléi segédanyagok 7 2.86

(pl. sz6kértydk, fogalomtdr)

3.3. Osszehasonlit6 elemzések:
Hazai és kiilfoldi kiadasu, illetve
angol és német tankényvcsaladok
ko6zotti kiilonbségek

A hazai és kiilfoldi kiaddsd tankdnyvcesald-
dok kozott jelentds kiilonbségek mutatkoz-

FORRAS: sajdr szerkesztés

nak mind a nyomtatott, mind a digitélis
elemeket tekintve. Mint kordbban l4ttuk,
nyomtatott tankdnyv és munkafiizet

az dsszes (hazai és kiilfoldi) tankdnyvesaldd
esetében elérhetd. Tandri kézikdnyv nyom-
tatott formdban azonban egy hazai tan-
konyvcsalddnal sem taldlhatd, mig a kiilfsl-
di tankényvesalddok 80%-dnal van ilyen
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komponens. A nyomtatott szdlistdk és tesz-
tek is inkdbb kiilfoldi kiaddsokban jellem-
z8ek, de itt nem olyan markdns a kiilénb-
ség (5. tdbldzat). Ahogy a 6. tibldzatbdl
lathatd, a kiilonb6z6 hactérearolékon taldl-
haté tananyagokat tekintve is hasonléak
az eredmények.

kényvesaldd része, mig a német tankony-
vek minddssze egyharmaddhoz tartozik.
A héttéredroldn elérhetd rananyagoknal
a tandri CD-ROM-on elérhetd kiegészitd
anyagok, illetve az ugyanigy elérhetd
interaktiv és/vagy multimedidlis digitdlis

A két tantdrgy kiad-
vanyait illetéen nagyjibol a nyomtatott sz6listdk és
kiegyenlitett ardnyokrol tesztek is inkdbb kalfoldi
beszélhetiink, szembet(ind kiad4sokban jellemzéek

kiilonbség egy-egy elem

esetében észlelhetd. Ilyen
példdul a nyomratott tandri kézikonyv,
mely egy kivételével az 8sszes angol tan-

kényv esetében taldlunk
jol lathaté kiilonbséget.
Az el8bbi az angol kiad-
vdnyok 66,6%-4ndl, a né-
met tarsaik 16,6%-4n4l,
az utébbi pedig az angol
kiadvanyok 66,6%-4ndl,

a német tdrsaik 25%-4ndl van jelen (5. é 6.
tdblizat).

5. TABLAZAT

Hazai és kulfoldi kiadasu, ill. angol és német tankdnyvcsaladok nyomtatott elemeinek

gyakorisagi adatai

. " ¢ Kiilfoldi tan- .. Német tan-
Haza’l tankényy- - kényvcsalddok Ango,l (v <y kényvcsalddok
. csalddok (N=6) (N=15) csaladok (N=9) (N=12)
db % . db % db % db %
Nyomtatote 100% = 15 100% 9 100% | 12 100%
tankényv :
E{lﬁ;ﬁz 6 100% 15 100% 9 100% = 12 100%
Nyomtatottta- 0 1y 80% 8 888% @ 4 | 333%
ndri kézikényv § §
Nyomtatott 1 166% 6 40% | 4 | 444% 3 25%
szblista : :
Nyomtatott 1 166% . 4 | 266% 1 11,1% = 4 33,3%
tesztek : : H

FORRAS: sajit szerkesztés
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6. TABLAZAT

Hazai és kilféldi kiadasu, ill. angol és német tankdnyvcsaladok hattértarolon elérhetd

elemeinek gyakorisagi adatai

Hazai tankényv- Kiilfsldi tan- | Angol tankényv- | Német tankényv-
| razat faiteonyY” | kényvesaladok | csalddok (N=9) : csalddok (N=12)
. csalddok (N=6) : (N=15)
"""""""""""" % db % db % db %
L 100% 15 | 100% 9 100% . 12 100%
0% 5 333% 0 2 222% 3 25%
0% 8  533% 6 | 666% 2  166%
0% 8 533% @ 4 | 444% @ 4 | 33,3%
Interaktiv /
multimedialis
digicdlis kongy 0% 9 60% 6  666% 3 25%
CD-ROM-on | : :

A tovibbi digitdlis elemek gyakorisdgi
adatait a hazai/kiilfoldi, illetve angol/né-
met tankonyvesalddok osszehasonlitdsdban
a 7. tdbldzat foglalja 6ssze. It ldthatd, hogy
a két szaktdrgyhoz tartozé kiadvdnyok ké-
zott csak az LMS keretrendszerben elérhetd
interaktiv anyagok tekintetében beszélhe-
tiink markdns kiilonbségrél: ezek az angol
tankonyvcsalddok 77,7%-dnak kiegészitd
elemei, mig a német tankdnyvcsalddokndl
nincs ilyen komponens. Ettd] a kiilonbség-
td, illetve a fentebb emlitett egy-két kirivd
példdedl eltekintve azonban nem igaz, hogy
angolbdl szélesebb a digitdlis kiegészitd
elemek tdrhdza.

A magyar és a kiilfoldi kiad6krdl is
elmondhatd, hogy a vizsgdlt tankényveik
nagy tobbségéhez biztositanak online
feliiletrdl letslthetd audio, video, illetve
szoveges tartalmakat. Ugyanakkor a kordb-
ban mindségileg eléremutatdként definidle

FORRAS: sajit szerkesztés

digitdlis elemek nem jellemzdk a hazai
tankdnyvcsalddokra. Ebbél a szempontbdl
a legszembet(indbb kiilonbség az interaktiv
online anyagok (hazai 16,6%, kiilfoldi
80%) és az online elérhetd interaktiv/
multimedidlis digitalis tankényv (hazai
0%, kiilfsldi 53,3%) tekintetében ldtszik,
de emlitésre érdemes az is, hogy mig

a hazai kiadvdnyok egyikéhez sem tartozik
LMS keretrendszerben elérhetd tananyag,
ugyanez a kiilfoldi kiadvdnyok kozel felénél
megtaldlhaté. Habdr a vizsgdlt tankony-
vekhez kapcesol6dé mobil alkalmazdsok
szama mindkét kiaddi csoportban alacsony,
a kiaddk dltal fejlesztett, de tankdnyvedl
fiiggetlen mobil alkalmazdsokat tekintve
egészen mds kép rajzolédik ki. A hét
kiilfoldi kiadébdl ugyanis 6tnél (71,4%) el-
érheték interaktiv anyagok ilyen formdban,
a magyar kiaddk kindlatdbdl viszont hidny-
zik ez az elem. Osszegezve tehit jél lithaté
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a mennyiségbeli és mindségi kiilonbség

a két csoport termékei kdzote, a kiilfoldi
kiaddk javdra. Ugyanakkor fontos hang-
sulyoznunk, hogy az 4ltalunk mindségileg
eléremutatéként meghatdrozott digitdlis
elemek csak bizonyos feltételek teljesiilése

mellett tekinthetdk innovativnak (l4sd 3.1.
fejezet). Az egyes tankdnyvesalddok ilyen
elemeit nem vizsgdltuk részletekbe menden
a jelen tanulmdnyban, igy a mindségi
kiilonbségre vonatkozé eredményeket ezzel
a kitétellel kell értelmezni.

7. TABLAZAT

Hazai és kulfoldi kiadasu, illetve angol és német tankonyvcsaladok online elérheté

elemeinek gyakorisagi adatai

. . Kiilfsldi tan- : Angol tankényv- | Német tankényv-
Hazai tankényv- o\ lidok  csaladok (N=9)  csalddok (N=12)
csalddok (N=6)
(N=15)
db % db % db % db %
Letolthetd
nyomtathat6 6 100% 15 100% 9 100% 12 100%
anyagok ;
Letolthet6 H ; ; :
audio/video P05 1833% ¢ 13 1866% ¢ 7 L T777% ¢ 11 | 91,6%
anyagok ‘ ‘ ‘ ‘ i : : :
Lapozhaté g : :
digitalis kényv | 0 0% ¢ 2 1133% ¢ 1 {11,1% ¢ 1 8,3%
online ‘ ‘ ‘ i : :
Interaktiv / : : :
?“.1“,“.“"1‘.?"“ O 0% . 8  533% 3  333% 5  41,6%
igitdlis kényv : : :
online
LMS kurzus- 0 0% 7 1 466% 0 7 1 770% 0 0%
anyag
Online interak- o N
tiv feladatok 1 16,6% 12 80% 5 55,5% 8 66,6%
Mobil applika- : : ] : : :
ciéval elérhetd o 0% | 3 0% 1 111% - 2 166%
interaktiv fel- 0 0 R ke
adatok ’

3.4. A kiaddk tovabbi, a digitalizalas
folyamatahoz kapcsolédé ismérvei

A tankényvesalddok nyomtatott és digitdlis
elemeit érintd kérdéseken til a kiaddk dleal

FORRAS: sajit szerkesztés

hasznalt kommunikdciés csatorndkra, illetve
a kiadék digitdlis tananyagfejlesztési terveire
irdnyulé kérdéseket is megfogalmaztunk.
Az eredmények alapjin nem mondhaté cal-
sdgosan intenzivnek a kiadéi digitdlis kom-
munikdcids csatorndk hasznilata a felhasz-
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nalokkal val6 kapcsolattartdsra (8. #dblizar).
A gyakorisdgi adatokbdl az ldeszik, hogy 12
kiadébdl kilenc kommunikal a felhaszna-
l6kkal hirlevél segitségével, hétnek van
Facebook oldala és YouTube csatorndja, 6t
haszndl blogot, és mindéssze egynek van

Twitter fidkja. Az egytdl otig terjedd skdldn
(1=soha nem haszndljuk, 5=rendszeresen
haszndljuk) megjelolt valaszok dtlaga csak

a hirlevél és a Facebook oldal esetében ha-
ladja meg a kozepes értéket, a tobbi csatorna
felhasznéltsdga alacsonynak mondhaté."

8. TABLAZAT

Kiadoi kommunikacios csatorndk elérhetéségi adatai és atlagos felhasznaltsaga (N=12)

g;:sn: ;‘:{ ji.(li:sr;:ll(n/i Van a kiadénak Atlagos felhasznaltsig
Blog 7 5 3,00
Twnter ; 1 o
Facebook oldal 7 343
YouTube csatorna 7 214
‘Hidlevd 3 9 344

A strukturdle interjt tobb kérdése is
a kiadok jovébeli terveire irdnyult, a teljes
digitalizdlds lehetéségét, illetve az egyéb
digitdlis tananyagfejlesztési terveket
firtatva. El8zetes feltételezésiinket — mely
szerint a kiadéi kindlac hossza tdvon a teljes
digitalizalds felé mutat —a 11 vélaszbdl

FORRAS: sajdt szerkesztés

hét igazolja, azaz a kiadék tobbsége ter-
vezi a teljes digitalizdldst, fele pedig mdr

a kozeljov8ben elképzelhetének tartja azt.
Erdekes eredmény, hogy jellemz8en a hazai
kiaddk tervezik a teljes digitalizdldst (9.
tdblizar). Ennek okait érdemes lenne egy
jovébeli kutatdsban megvizsgalni.

9. TABLAZAT

A hazai és kulféldi kiadok tankdnyv-digitalizalassal kapcsolatos tervei (N=11)

Hazai kiadok
Nem tervezi a teljes digitalizaldst 0
Kiilfsldi kiadék Tervezi a teljes digitalizdldst 2
Nem tervezi a teljes digitalizdldst 4

FORRAS: sajdt szerkesztés

! Az e-mail hasznélatdt nem vizsgdltuk kiilon, mert feltételeztiik, hogy mint alapvetd és leginkdbb elterjedt digitdlis
kommunikacids csatorna, minden kiadénal magitél értet6dd a hasznélata.
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Az egyéb kiadéi tervekkel kapesolatos
nyilt kérdésnél négy vdlaszadé az interaktiv
feladatokat emliti a kiadé legkdzelebbi
digitdlis tananyagfejlesztési terveként, mig
hdrman a tankényv valamilyen digitdlis
véltozatdt jelolik meg: ,,eBook™; ,tankényv
kivetithetd véltozata”; ,digitdlis tankonyv”.
A tovdbbi, egy-egy szakreferens dltal emlitett
tervek tobbsége szintén egyes kiegészitd
anyagokra vonatkozik: pl. ératervek, a tan-
kényv anyagdval dsszefliggd PowerPoint
prezentdcidk, diszlexids tanuldk szdmdra ké-
szitett anyagok, valamint kiegészité feladat-
sorok, jatékos feladatok fejlesztésérdl esik
sz6. Ugyanakkor egy vdlaszadé utal a kiadé
4ltal tervbe vett e-Learning képzésekre, egy
pedig arra, hogy a felhaszndlok visszajelzései
szerepet jatszanak a jovObeli fejlesztések kije-
16lésében: ,,Folyamatosan noveljiik a digitdlis
anyagok mennyiségét a tandrok igényei és
a visszajelzés alapjan. A kozeljovében vérha-
téan megjelennek az drai tervek és tovdbbi
tananyagok, valamint a tandrok jobban tu-
datositjak a kindlt anyagokat.” Itt tehdt az a
felvetés is megjelenik, hogy a pedagdgusokat
érdemes jobban megismertetni a kiadéi
kindlactal. Hogy a felhaszndlék mennyire
ismerik, haszndljdk a kiaddk 4ltal jelenleg
biztositott digitdlis kiegészité anyagokat, azt
egy kapcsolddd, folyamatban 1évé kutatds-
ban vizsgiljuk.

4. OSSZEFOGLALAS ES
KITEKINTES

4.1. A legfontosabb eredmények
attekintése

Az eredmények alapjdn valamennyi vizsgéle
tankényvcsalddrdl elmondhatd, hogy tobb-
féle digitdlis elemmel egésziil ki. A nyomta-
tott kiadvdnyok gyakran megtaldlhatdk di-

gitdlis formdban is, és viszonylag magas
azon tankdnyvcsalddok ardnya, ahol egy-
egy hagyomdnyosnak mondhaté elemnek
(pl. tandri kézikonyv) kizdrélag a digitdlis
véltozata van jelen. A hdttértdrolén, jellem-
z8en fizetds médon elérhetd tananyagok
mellett — illetve egyes esetekben azok he-
lyett — nagy szdmban taldlunk online eléré-
st anyagokat, melyek sok esetben ingyene-
sen hozzdférhet6k. A hazai és kiilfoldi
kiadvédnyok kézétt mind a nyomtatott,
mind a digitdlis tananyagok tekintetében
jol lithaté mennyiségbeli kiildnbségek van-
nak, és a mindségileg potencidlisan elére-
mutatéként definidle digitdlis elemek (pl.

a tankonyv online elérhetd interaktiv, digi-
talis valtozata, mobil applikdcién elérhetd
interaktiv anyagok) nagyobb ardnyban
vannak jelen a kiilfoldi kiadvanyoknl,
vagy csak ott taldlhatok meg. Habdr az an-
gol mint idegen nyelv tankényveket méd-
szertani innovécié szempontjdbol gyakran
élenjdrénak tekintik (Allen, 2015, 250. o.),
az angol és a német tankdnyvcesalddok ko-
z5tt Osszességében nem taldlunk markdns
kiilonbséget, egy-egy elemtdl eltekintve (pl.
nyomtatott tandri kézikényv, LMS keret-
rendszerben elérhetd anyagok). A kiadéi vé-
lemények, mérések szerint a felhasznalok
leginkdbb a letslthetd tandri segédanyago-
kat keresik, viszonylag magas a felhaszndle-
sdga a letslthetd, illetve az interaktiv tan-
kényv-kiegészitd anyagoknak is,

a letdlthetd tanuléi segédanyagok azonban
kevésbé népszertick. A kiaddk a felsorolt
kommunik4ciés csatorndk koziil leginkdbb
a Facebook oldalukat és a hirlevelet részesi-
tik elényben a felhaszndlokkal vald kapcso-
lattartdsban, ugyanakkor azokat sem hasz-
ndljék kifejezetten intenziven.

A szakreferensek vélaszai alapjdn a kiadék
tobbsége (jellemz8en a hazai kiaddk) terve-
zi a teljes digitalizdldst, fejleszeési terveik
kozote a digitdlis tankdnyv, interaktiv fel-
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adatok és egy-egy vélaszban egyéb digitélis
kiegészit8 anyagok szerepelnek.

Léthatd tehdt, hogy a nyelvkényvpiac
a digitdlis taneszkoz6k viszonylag széles ki-
ndlatdt nydjtva probal [épést tartani a kiad6i
anyagoktdl fiiggetlen, ingyenesen elérhetd
digitdlis tartalmakkal. Mivel Magyarorszé-
gon tankdnyvkozpontt oktatdsrol beszél-
hetiink (DOS, 2016, 41. 0.), feltételezhetd,
hogy ez a kiadéi kindlat jelentds mértékben
meghatdrozza a pedagégusok digitdlis tan-
anyaghaszndlatdc. E feltételezés egy késziilg,
nyelvtandrokat bevono vizsgdlat alapjdt
képezi. Ugyanakkor érdemes volna azt is
megvizsgdlni, hogy a kiadéi kindlat hogyan
alakul évrél évre, milyen

tehdt egy kdvetkezd tanulmdny keretében
ezt a komplex folyamatot is gércsd ald venni.

4.2. Szempontrendszer
tankoényvcsaladok digitalis
elemeinek fejlesztéséhez és
értékeléséhez

A tanulmdny zdrdsaként szeretnénk a ku-

tatds alapjdn, annak mintegy gyakorlati

produktumaként egy lehetséges elemzési

szempontrendszert ismertetni, mely

az egyes tankonyvcesalddok részletes, tar-

talmi elemzése sordn értelmezhetd és al-
kalmazhaté megfelelden.

esetleges véltozdsok észlel-
het6k a tankonyvcsalddok
digitélis elemeinek ardnya,
mindsége, hozzdférhetdsé-
ge szempontjabol. Emellett
tovabbi kutatdsok tdrgydt

a nyelvkonyvpiac prébél
lépést tartani a kiadéi
anyagoktdl fiiggetlen,

ingyenesen elérhetd
digitdlis tartalmakkal

Fé kiilsnbsége mds, digi-
talis tananyagokhoz ké-
szitett értékelési kritéri-
umrendszerekhez (pl.
tankonyvek, digitdlis tdb-
ldra {rc anyagok ércékelési

képezhetné a jelen tanul-
mdnyban mindségileg
eléremutatdként definidlt elemek részletes
tartalmi elemzése, melynek segitségével
megéllapithat6 volna, hogy azok milyen
mértékben toltik be innovativ funkcidjukat.
Kijelenthetjitk azonban, hogy a (tan)
konyvkiaddk alapvetd szerepe, funkcidja
a digitaliz4cids folyamatok révén gyokeresen
4talakuléban van: mig kordbban ,,csupdn”
készen vdsdrolt tuddstartalmak egyirdnyd
kozvetitésével foglalkozé véllalkozdsként
miikddeek, a tanulmdnyban bemutatott,
eléremutatd tankdnyvcsaldd elemek és szol-
géltatdsok révén betekintést kapunk djdon-
silt, kiegészit§ szerepkoriikbe is, melyben
az egyes termékekhez kapcsol6dé digitélis
tartalomszolgdltatds egésziti ki eddigi tevé-
kenységiiket. Ez a fenntarthatdsdg és piaci
érdek szempontjdbdl is mdr szitkségszertien
kétirdnyd kommunikdaciés folyamart kell,
hogy legyen a felhaszndléi igények minél
jobb kielégitése érdekében. Erdemes lenne

kritériumaihoz) képest,
hogy a tankényvcsald-
doknal megjelend specidlis, csak ebben

a helyzetben relevdns szempontokat is
megjeleniti (pl. kapcsolédds a kdzponti
egységekhez: tankonyv és munkafiizet,
vagy a funkciondlis sokszintiség). Ugyan-
akkor ennek kapcsdn fontos megemliteni,
hogy egy adott tankéonyvcesaldd kiilonbszd
funkcidkkal bird, sokféle (digitdlis) elem-
bél épiilhet fel, tehdt taneszkdz-szinten
sokkal kevésbé jol kérvonalazhaté, értel-
mezhetd, mint példdul egy digitdlis tan-
kényv. Eppen ezért egy olyan szempont-
rendszer létrehozdsdra torekedtiink,
melyben az elemzés szempontok alapjin
torténik, mégis globdlis értékelést tesz le-
hetévé, melyben az egyes tankényvcesaldd-
elemek esetében mds-mds szempontok
lesznek relevdnsabbak, lényegesebbek (v.6.
Léndrd, 2014, 14.-15. 0.). Itt az dltaldnos
megfogalmazdsok j6 kiindulépontot je-
lenthetnek, azok az osztdlytermi alkalma-
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zds tapasztalatai mentén részletezhet8k

a sajdt kontextus figyelembevételével.
Mindezzel egyiitt torekedtiink az Gjfajta
technolégiai kornyezetbdl adddé specidlis
szempontok megfeleld megjelenitésére, de
nem feledkeztiink meg a pedagdgiai,
modszertani szempontokrdl sem és a gya-
korlati elemzési munkdhoz egy tdbldzatos
elemzési sablont is létrehoztunk.!?

4.2.1. Elnevezés, el6zetes informacio,
elérhetdség (10. tabla-

4.2.2. Technolégiai elemzési szem-
pontok (10. tablazat, llI-VI. pontok)
A tdrolds és a felhaszndlds médja: Mivel
a digitdlis tananyagoknal fontos tényezd,
hogy a tdroldsi eszkoz és a felhaszndldsi, el-
érési eszkoz sok esetben kiilonbézhet egy-
mdstdl (pl. online tdrolt tananyagok asztali
szdmitégéprdl, interaktiv tdbldrdl és mobil
eszk6zokrél is elérhetbk és hasznilhatdk,
ami mds-mds tanuldsi, tanitdsi cél megva-
16sitasat teszi lehetévé), ezért az elemzésben
érdemes kiilon kitérni en-

zat, I.-1l. pontok)
Elnevezés, el6zetes in-
formdcié: Egységes beso-
roldsra, terminolégidra
épiild, érthetd, kénnyen
értelmezhetd elnevezés.

az osztdlytermi alkalmazds

tapasztalatai mentén rész-

letezhetdk a sajét kontextus
figyelembevételével

nek a két eszkoztipusnak
a meghatdrozdsdra.

Miikédés és kezelhe-
t6ség: Fontos szempont

Féként fizetds elemeknél

nagy a jelentdsége annak, hogy mennyi és
milyen jellegli informdci6 érhetd el a be-
szerzés eldtt, igy a megnevezésnél és/vagy
a leirdsban fontos lenne feltiintetni az adat-
tdrolé mellett - amennyiben relevdns -

a felhaszndldsi eszk6z(6k)re vonatkozé in-
formdciét is, ill. j6, ha taldlunk utaldst

a megcélzott felhaszndléi csoportra (pl. ta-
ndri, tanuldi) és/vagy a felhaszndldsi funk-
ciéra/funkcidkra (teszt, tananyaggydrto,

gyakorléfeladat stb.) A be-

az ujfajta taneszkdzok

és tananyagok vizsgd-
latakor a konny(i kezelhet8ség tandrnak
és didknak egyardnt. Itt fontos lehet

a minél szélesebb kori felhaszndlhatdsdg
tdmogatdsa (példdul a platform-fiiggetlen
anyagok), a kénny eligazodds a tan-
anyagban, az egyes célok, funkcidk és
tartalmak dteekinchetdsége, illetve sziikség
esetén a segitség megfeleld elérése (be-
épitett felhaszndléi tdmogatds vagy akdr
kiadéi kozremiikodéssel igénybe vehetd).
Ennél fogva a megfeleld

szerzést nagy méreékben
segiti a minta, betekintés
lehet8sége.

Elérhet8ség: Alcals-
ban a kévetkezd pontban

fontos lehet a minél
szélesebb kor
felhasznalhatésdg
tamogatdsa

kezelhetdség jelentheti
egy egyszerd, letdlthetd
tananyag esetében csupdn
a konnyt és gyors letdl-
tési és mentési funkcié
problémamentes miks-

taglalt téroldsi eszkdzzel

van osszefliggésben, hogy az adott elem
milyen médon (ingyenes vagy fizetds) érhetd
el a felhasznalé szdmdra.

dését, mig az sszetettebb
tananyagokndl a konny telepithetéségtdl
kezdve a megfeleld navigdciés és visszajel-
zési lehetéségeken keresztiil a hardver- és
szoftver-fliggetlenség vizsgalatdig is terjed-

12 A szempontrendszer épit mds digitdlis tananyagok besoroldsi és értékelési kritériumrendszerére, pl. az elektronikus
szotdrak elemzési szempontjaira (Dringd-Horvith, 2011), vagy a digitélis tankényveket elemzé kritériumrendszerre
(Hiilber, Lévai és Ollé, 2014; Ollé, Hiilber és Lévai, 2015), ill. a Nemzeti Eréforrds Minisztérium ,,Digitdlis tanesz-

kozok besoroldsa” elnevezési dokumentumra.
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het (pl. tud-e kiilonbdz8 platformokon, il-
letve operdciés rendszereken is miikddni).

Multi- és hipermedialitds, interak-
tivitds: A digitdlis tanuldsi kornyezet oly
sokszor hangstlyozott

4.2.3. Médszertani elemzési szempon-

tok (10. tablazat, VII-IX. pontok)

Funkcionalitds, centralitds:'* Az egyes

digitélis elemeket funkciodk szerint is cso-

portositani tudjuk. Itt gyakran taldlkoz-
tunk a ,,betekintés

pozitivuma, hogy

a nyomtatott anya-
gokndl jéval szélesebb
médiahaszndlatot tesz
lehet8vé, mely, ameny-
nyiben haszndlatuk,
osszekapesoldsuk
tanuldsmédszertanilag

gyakran megjelend
funkcié a tanuldsszervezés,
pedagdgiai munka
tdmogatdsa médszertani
és oktatdsszervezési
segédanyagok formdjiban

funkcié”-val, mely segiti

a tankonyvesaldd tartalmi
és funkciondlis megisme-
rését, megkonnyitve ezdl-
tal a vasdrldst.

A leggyakoribb funkcié
természetesen a tananyag
funkcid, melynél érdemes

megfeleld, hatékonyan
tdmogatja a tanuldsi és tanitdsi folya-
matot. Amennyiben lehetséges, érdemes
hangsulyt fektetni a hipertext/hipermédia
kihaszndldsdra, hiszen ezdltal az egyes
tananyag-elemeket megfelelen 6sszekap-
csolhatjuk egymdssal, és hasznos kiilsd
anyagokat is bekapcsolhatunk a tanuldsi/
tanftdsi folyamatba. Ennek a két pontnak
vizsgdlatdt szintén fontosnak érezziik
a digitdlis tankonyv-kiegészité anyagok
értékelésénél.

Egy tovabbi, szintén gyakran emlitett
pozitiv jellemz8 az interaktivitds, vagyis
a tanuléi tevékenységre adott (azonnali)
vélaszadds képessége. Amennyiben a gépi
vélaszreakcié megfelelden kifinomult és
modszertanilag megfeleld haszndlattal
parosul (akrtivitdsra serkent, illetve a sajdt
tanuldsi folyamat felel8s irdnyitdsdt, fel-
tigyeletét teszi lehetdvé), szintén pozitivan
befoly4solhatja a tanuldsi folyamatot.
Az interaktivitds legmagasabb foka pedig
az, ha megjelenik a gép dltal medidlc
ember-ember interakcid is (pl. online
tutorélds, kooperici6 formdjiban).

megvizsgdlni, hogy mi-
lyen mértékben kapcsolédik a digitélis
elem a kézponti tananyagegységekhez (tan-
kényv és munkafiizet), mennyire képezi
annak centrdlis, illetve periférids részéc (v.6.
Risler, 2010). Igy ennél a pontnal megkii-
l6nboztethetjitk a tananyag/tananyagrész
digitdlis véltozatdt, valamint a kiegészit§
tananyagokat (tovabbi feladatok, tesztek,
poszterek, szokdrtydk stb.), az egyes tan-
kéonyvesalddokndl e tekintetben jelentds
kiilonbségek is lehetnek. Tovébbi, gyakran
megjelend funkcié a tanuldsszervezés, pe-
dagdgiai munka tdmogatdsa mddszertani
és oktatdsszervezési segédanyagok formdjd-
ban (tanmenetek, megoldékulcsok, tandri
kézikonyvek/modszertani segédletek stb.).
Itt mindenképpen el8remutatd, ha egy tan-
kényvesaldd digitdlis kiegészitd elemei mi-
nél szélesebb spektrumot lefednek
a funkcionalitds terén (10. tdblizat, V1I.
pont).

Tartalmi szempontok: A digitélis
kiegészit$ elemek tartalmi vizsgdlatdndl
— mint minden mds tananyagnal — elsd-
leges szempont a szakmailag, tudomd-

13 A keretrendszer e pontja nagymértékben épit a Nemzeti Eréforrds Minisztérium ,,Digitdlis taneszkdzok
besoroldsa” elnevezésti dokumentumra, melyet adaptaltunk a tankdnyvesalddok témakérére: heep://www.
nefmi.gov.hu/kozoktatas/oknt-bizottsagai/digitalis-tananyag/dtmb-digitalis-taneszkoz
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nyosan helyes tényanyag, de a digitélis
kérnyezetben érdemes vizsgdlni a tartalom
kénnyt aktualizdldsi és esetlegesen bdvi-
tési lehetdségét is. A tartalom médszertani
feldolgozdsa a modern

a tankonyvesalddhoz tartozé teljes digitdlis
kindlat — mindségi értékelési kerete.
A fentebb részletezett szakirodalmi
elemzések alapjdn az innovativ tanuldsi
kornyezet kihaszndltsdga

tanuldsmédszertani
elveknek kell, hogy
megfeleljen (pl. tanuld-
kézpontisdg, kompeten-
ciaorientdltsdg, cselek-
véskozpontisdg, tanuldi
autondémia fejlesztése,
multidiszciplindris szem-
lélet). A tankonyvcesaldd
felhasznaldsi céljaedl
fiiggden a vizsgélat tdr-

magas, amennyiben

bizonyos, itt felsorolt
elemzési szempontok
figyelembevételével
megadhaté az adott
digitdlis tankonyv-
kiegészitd elem — és ezdltal
a tankonyvcsalddhoz
tartozé teljes digitdlis
kindlat — min8ségi
éreékelési kerete

® 3 hozziaférés nem kiza-
r6lag zdrt adathordozén,
hanem online eléréssel
(is) megoldott,

® a felhaszndlds soran
mobil eszkézoket (is)
haszndlhatunk,

® az adott funkcié(k)
szempontjabdl relevdns

gydt képezheti tovdbb4
a tantervhez valé kapcso-
16d4s is.

Tanuldstimogatis: Osszefiigg az el6-
z8ekben leirt jellemz8kkel, hogy a digitélis
tanuldsi kornyezet képes tdmogatni olyan
fontos, a kor tanuldsi szokdsait, illetve
az élethosszig tarté tanuldst tdimogatd ta-
nuldsi formdakat, mint az autoném tanulds,
a személyre szabott, differencidlt tanuldsi
ttvonal haszndlata vagy a kooperativ, kézos
tuddsépités, igy ezek vizsgdlata is szem-
pontként jelenhet meg a digitdlis tankonyv-
kiegészitd elemek vizsgdlatakor. Péld4ul
a személyre szabott tanulds tdimogatdsdndl
olyan szempontokat vehetiink figyelembe,
mint a tananyagok testreszabhatésdga
eléképzettség, képesség, tuddsszint alapjdn,
a tanuldi stilus vagy a sajdtos nevelési igény
figyelembevétele (v.6. Hiilber, Lévai és Ollé,
2014).

4.2.4. Az innovativ tanulasi kérnyezet
kihasznaltsaga

Bizonyos, itt felsorolt elemzési szempontok
figyelembevételével megadhaté az adott di-
gitdlis tankonyv-kiegészit§ elem — és ezdltal

technikai megvaldsulds

jellemzden multimédids
és/vagy interaktiv , illetve funkciond-
lisan sokszinii,

® legaldbb egyet képes tdimogatni a kdvet-
kezd fontos, digitdlis eszkozokkel jol se-
githetd tanuldsi formdkbol:

» autondém tanulds,

» személyre szabhatd, differencidlt ta-
nulds, illetve

»  kooperdcién alapuld, kozos tudds-
épités.

A rankonyvcesaldd egészét nézve az in-
novativ kornyezet kihaszndltsdgdnak mér-
téke anndl magasabbnak tekinthetd, minél
tobb ily médon jellemezhetd, eléremutatd
elemet foglal magdba.
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10. TABLAZAT

Digitdlis tankdnyvcsalad-elemek elemzési szempontjainak 6sszefoglalé tablazata'

ALAPADATOK, ELOZETES INFORMACIO

Elemzési
Tartalom
szempontok
) ® jol értelmezhetd
L. Elnevezés, ° 4 L s
i felhasznaléi kor és/vagy funkcié vildgos
eirds

® betekintés lehetésége biztositott

(megfeleld (k) kivélasztdsa)

® ingyenes

® ingyenes, de regisztricidhoz kotott / kozvetleniil a kiad6tdl kell igé-
nyelni

® fizetds

TECHNOLOGIAI ELEMZESI SZEMPONTOK

II.  Elérhetdség

Elemzési Tartalom
szempontok
II.  Tirolds médja (megfeleld(k) kivélasztdsa)
® hittértarolén (CD, DVD, CD/DVD-ROM)
® online elérésti
IV. Felhasznilds (megfeleld(k) kivélasztdsa)
eszkoze i ® agztali szdmitogép/laptop

® mobil eszkoz

i ® interaktiv tdbla

V. Miikodés és technoldgiailag hibdtlan miikodés
kezelhetéség konnyt felhaszndléi kezelhet8ség, eligazodds (célok, funkcidk és
tartalmak dttekinthetdsége, segitség megfeleld elérése)
® j6 mindségl multimédids elemek
hardver és szoftver-fiiggetlenség méreéke
szitkség esetén offline médon is haszndlhaté

VI Muli. & pedagégiai szempontbdl megfeleld multimédids és interaktiv ele-
. ulti- és

hypermedialitds,

mek, pl. motivéldak a korosztaly szdmdra; az egyes médiumok erdsi-
¢ tik egymds hatdsdt; jellemzé a didaktikailag dtgondolt, tanuldst td-
interaktivitds { mogato elrendezés, illeszkedés, kapcsolodds

' Fontos megjegyezni, hogy a jelen tdbldzat egy dtfogd, tankényvesalddokra egészében alkalmazhaté besoroldsi és
éreékelési rendszer, mely bizonyos digitdlis oktatdsi elemeknél, melyekhez fejlett értékeld eszkdzok dllnak rendelke-
zésre (pl. interaktiv nyelvoktaté feladatok, interaktiv nyelvoktaté mobil-alkalmazdsok) tovdbbi szempontokkal
egészithetd ki. A keretrendszer V., VIL. és IX. pontja nagymériékben épit Hiilber, Lévai és Ollé (2014) digitalis
tankonyvek elemzéséhez létrehozott éreékelési szempontrendszerére, mig a VII. pont a Nemzeti Eréforrds Minisz-
térium ,Digitdlis taneszkdzok besoroldsa” elnevezésti dokumentumbdl indul ki, melyet adaptdltunk a tankonyv-
csalddok témakérére.
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MODSZERTANI ELEMZESI SZEMPONTOK

Elemzési Tartalom
szempontok
VIL. Funkcidja, (megfeleld (k) kivélasztdsa)
kapcsolédas Tananyag, kapcsolddds a kdzponti elemekhez
a kézponti i ® betekintés

® digitdlis tananyag-egység/objektum (nem didakrizale)
® digitdlis tananyag: tankonyv(rész)/
munkafiizet(rész)
digitdlis tananyag: kiegészité tananyag
digitdlis gyakorld és teszt-anyag (gyakorlat, jéték, adaptiv vagy nem
adaptiv teszt)
Tédmogaté kérnyezet/rendszer
i ® tanuldsszervezés/ pedagdgiai munka tdmogatdsa (tanmenet, méd-
szertdr stb.)
digitdlis tananyaggydrtds
onreflexid, dnéreékelés eszkoze (pl. e-portfolio)

elemekhez

kommumkaclos platform oktatdsi célra
ké nedzsment rendszer (akdr jatékositdsi céllal)

szakmailag helyes, aktudlis tartalom
konnyen bévithetd, frissithetd

tantervhez kapcsolédik

segiti a tantdrgykozi kapcsolatok kialakitdsdt
modern médszertani elvek megjelenése

i ® autoném tanulds
IX. Tanulds- . » interaktivitdsra épit
tdmogatds ©»  sajat tanuldsi folyamat nyomon kévetése
Coow didaktikailag megalapozott, véltozatos visszajelzés és értékelés
© ® személyre szabhatésdg, differencidlds
© »  rtanuldi el8ismeretek, szint alapjin
»  tanuldi stilus alapjin

VIII. Tartalmi

szempontok

»  sajdtos nevelési igény alapjin
gamifikdcié (jatékositds) lehetdsége
koopericid, kozds tuddsépités tdimogatdsa
»  megoszthatd, kommentdlhaté

»  kozosen szerkeszthetd
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Tobb mint 30 év a konyvtdrostanar szakma
alakitdsdban és képviseletében

1. KIK VAGYUNK ES MIT
AKARUNK?

»Az egyesiilet egész fenndlldsit jellemezte
és jellemzi az a szakmai kiizdelem, amelyet
a kozokratds, koznevelés vildgdban kellett
és kell még ma is megvivniuk

a konyvtdrostandroknak. A tét az iskolai
kényvtdr, illetve a konyvtdr-pedagdgia he-
lyének és szerepének felismertetése az dga-
zat irdnyit6ival, elméleti és gyakorlati szak-
embereivel. [...] Bdr kordntsem sikeriilt még
minden lényeges szakmai gondunkra meg-
oldést taldlni — a Kényvtdrostandrok Egye-
siilete hatékonyan miikédik, nagyon sokat
véllal, és elég sokat tett az iskolai konyvtdr-
tigyért, a kdnyvtdrpedagdgia valds éreéké-
nek elfogadtatdsdére.” — irta Balogh Mihdly
(2012, 35.) az egyesiilet tdrténetét bemuta-
t6 kotet dsszefoglaléjdul.

A fentieket 2012-ben mir ,konny”
volt lefrni, de az at iddig hosszu volt és
hissziik, hogy még nincs vége. Az alapiték,
sét a 33, 50, 100 és 1000 évvel ezelStt
dolgoz6 kollégdk mind-mind hozzdtettek
ahhoz, hogy az iskolai kényvtdrossig-
bol kifejlddotet a konyvtdrostandrsdg,.
Kényvtdrostandrnak azt a szakembert
nevezziik, aki kdnyvtdri és pedagdgiai
szakképzettséggel és feladatokkal iskolai
kényvtdrban dolgozik (Démsidy, 2018a,
45-49.). A szakma fejlédését, identitdsfo-
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kusz4t j6l mutatja a KTE szervezeti fejl6-
dése; vagyis a rovid betekintés az egyesiilet
torténetébe, miikodésébe betekintést nyujt
a szakmdba is.

A szakemberek és a szervezetek megne-
vezésétdl fiiggetleniil viszont, mind az is-
kolai kényvtdrak, mind a benniik, értiik
dolgozék, mind szakmai szervezeteik azért
a f6 célért dolgoztak, hogy az iskoldban
a tanuldst és a pedagdgusi munkdr segitsék.
Amikor érdekérvényesitésrél beszéliink, ak-
kor annak végsé célja mindig ez. A segités
mdédjdt azonban nyilvdnvaléan alapvet6en
hatdrozza meg az iskola pedagdgiai és
infrastrukturdlis 4llapota, mely befolydsolja
az érdekérvényesités tartalmdt, modjde is.

2. ROVID TORTENET

2.1. Az el6zmények

A kényvtdrostandri hivatds évszdzadok so-
rdn alakule ki, formalédott, de a fejlédés

a 20. szdzad mdsodik felében gyorsult fel (1.
dbra). A hatvanas években egyre t6bb peda-
gbgus lett fiiggetlenitett iskolai kényvtdros,
mig mdsok konyvtdrosként keriiltek az isko-
ldkba. Mindkét oldalrdl érkezdknek meg-
voltak az er8sségeik és gyengeségeik. Mig

a tandrbdl lett iskolai kényvtdrosoknak
konyvtdrszakmai dolgokat kellett megtanul-
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niuk, addig a kdnyvtdrosoknak pedagégiai tevékenységébe, a konyvtdrosként érkezdk-
szemléletet és gyakorlatot kellett szerezniiik. | nek viszont jobban meg kellett kiizdeniiik
A tandrbdl lett kdnyvtdrosok természetes az elfogaddsukért.

médon simultak be az iskola nevel$-oktaté

1. ABRA

A magyarorszagi iskolai kdnyvtarak fejlédésének allomasai
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FORRAS: sajit szerkesztés Domsidy és Pataki (2019) alapjdn
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A jogi szabdlyozdsnak, valamint az ok-
tatds, a pedagdgia nyitdsdnak kdszénhetden
a’70-es évekre egyre tbb iskolai kényvtdros
lett, akik koziil a ’80-as évekre , kiter-
mel6date” egy szakmai elit. Ok elméleti
és gyakorlati munkdssdgukkal nagyban
hozzdjarultak a professzié kialakuldsdhoz és
a szakmai dnszervez8dés meginduldsdhoz.
Gondolhatunk itt pl. az Orszdgos Pedagégiai
Koényvtdr és Mizeumbdél (OPKM) Kisfaludi
Séndorra, majd Ddn Krisztindra, az Or-
szdgos Oktatdsi Kozpontbdl (OOK) Celler
Zsuzsanndra, a gyakorlé kollégdk kéziil a f6-
vérosbol Ballér Endrénére, Ugrin Gdbornéra,
Gyéri Gdspdrra, illetve a hédmez8vasdrhelyi
Imolya Imrére, a kecskeméti Orosz Lészléra,
a kunszentmiklési Illyés Bélintra és Balogh
Mihadlyra, a soproni Prohle Jenére.

Az iskolai konyvtdrosok, akiknek
iskoldjukban 4ltaldban nincs hasonlé
munkakér( kollégdjuk, egyre tobben ta-
l4ltdk meg a szakmai kozosséget a Magyar
Kényvtdrosok Egyesiilete (MKE) megyei
és/vagy szakteriileti szekcibiban, igy sokan
csatlakoztak az MKE-n beliil 1973-ban
alakult Ifjusdgi szekcidhoz, majd az 1974-
ben indult Gyermekkényvtdrosok szekci-
6jahoz is. Utébbiba inkdbb az 4ltaldnos is-
kolai, el8bbibe a kdzépiskolai kényvtdrosok
léptek be. Az ifjisdgi szekcidban kezdett
tevékenykedni a budapesti iskolai konyvt-
ros Ugrin Gdborné (Mdrta), aki a szakmai
érdekérvényesitésben, az egyesiileti életben
haldldig jelentds szerepet toltdtt be.

2.2. A szervezet - a kettés kotodés,
a sajatos feladatok kifejezése

Az iskolai konyvtdrosok az elsd 1épést

a szervezeti 6ndllésdg felé 1983-ban tették
meg, amikor Ugrin Mdrta, az MKE Ifjusé-
gi szekei6 frissen megvdlaszrote titkdra kez-
deményezésére megszervezték az elsd nydri
akadémidjukat, harmincnyolc résztvevével.

Szintén az & vezetésével kezdeményezték
1986-ban az MKE-nél az 6n4llé szekcié
alapitdsdt, melynek céljdul a konyvedriigy
és az oktatdsiigy egyidejli szolgdlatdt jelol-
ték meg. Ldzas szervezés kezd6dott, a leve-
lezés mellett, el6készitd iilések sordt tartot-
tak, cikket is tettek kozzé a Pedagdgusok
Lapjdban (Ugrin, 1986).

2. ABRA

A KTE szervezetének torténete
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K[E TORTENETE
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FORRAS: sajit szerkesztés
Démsidy és Pataki (2019) alapjin
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Az iskolai konyvtdrosok az elsd 1épést
a szervezeti 6ndllésdg felé 1983-ban tették
meg, amikor Ugrin Mdrta, az MKE Iﬁﬁ—
sdgi szekcid frissen megvélasztott titkdra
kezdeményezésére megszervezték az elsd
nydri akadémidjukat, harmincnyolc
résztvevével. Szintén

mintegy mellesleg folemlitette, hogy
nagyon kéne mdr egy iskolai kdnyvtdros
szekcié. Ezt viszont a jelenlévék tdlnyo-
mo tobbsége maradéktalanul tdmogatta.
Vagyis jénak bizonyult a résztvevdk ki-
vélogatdsa.” (Balogh, 2012, 37-38.)

az 6 vezetésével kezde-
ményezték 1986-ban

az MKE-nél az 6ndll6
szekcid alapitdsdt, mely-
nek céljdul a kényvedrigy
és az oktatdstigy egyidejii
szolgdlatdt jellték meg.
Lizas szervezés kezd§-

a két szakma,
a konyvtdrossig és
a gyakorlé pedagégia
hatdrvidékén mikods
szakemberekbdl 4116

szervez$dés jon létre

Ez az irds, miként
az el6készités szdmos
egyéb momentuma
is, jelezte, hogy itt és
most — a kdnyvtdros
egyesiilet életében
el8szor — markdnsan
kettds kotédést, a két

dott, a levelezés mellett,

el8készitd iilések sordt tartottdk, cikket
is tettek kozzé a Pedagdgusok Lapjaban
(Ugrin, 1986).

»[...] Gj szekcidt inditani mégsem
volt egyszerli. Egyrészt mert akkoriban
szinte mindent politikdnak hivtunk,
igy volt kultarpolitika, kényvtdrpo-
litika, egyesiiletpolitika, s talin még
szekcidpolitika is. Amit pedig politikd-
nak hivtunk, ahhoz leginkdbb foliilr6l
lehetett hozzdnyulni, ahhoz minimum
kultdr-, konyvtdr-, egyesiilet- és/vagy
szekcidpolitikusok dukdleak. [..] végiil
is 1986. junius kdézepén Ugrin Mdrta
szakmai tandcskozdst szervezett a Veres
Pdlné Gimndzium kényvtdrdban, szabd-
lyos meghivékkal, szabédlyos napirendi
pontokkal, és az akkori MKE elnok,
Billédi Ferencné ugyancsak szabdlyos
aldfrasaval. Az a tizenkilenc szakember,
aki eljott, akkurdtusan megtdrgyalta
a f8 napirendet, az iskolai kényvtdro-
sok tovdbbképzése id8szer(i helyzetét,
mikézben mindenki pontosan tudta,
hogy ez itt most fed4név, konspirdcid.
Igazdbol az ,egyéb iigyek” cimd napi-
rend kedvéére joctiink dssze. Végiil el
is értiink oddig, és akkor Ugrin Mdrta

szakma, a kdnyvtdrossdg
és a gyakorld pedagégia hatdrvidékén
miikédd szakemberekbdl 4116 szervezddés
jon létre. Erre utalt a szervezés gondjait
véllal6 kolléga szdmos levelének aldirdsa is:
,Ugrin Gdborné kinyvtdros tandr,” és ezért
meriilt fel az el6készités sordn, hogy taldn
nem is az MKE-n, hanem a Pedagégiai
Tarsasdgon beliil kellene megszervezédni.
Végiil 1986. november 28-dn a Pedagdgu-
sok Szakszervezete Csengery utcai Féklya
Klubjdban 53 f8vel megalakult az MKE
Uj, 6ndlld szekcidja Iskolai kinyvtdrosok
szekcidja néven.

Balogh Mihdly akkori jegyz8konyv-
vezetd, konyvtdrostandr, késdbbi elnsk,
KTE torténetird, OPKM f8igazgatd,
polihisztor igy emlékezik vissza a Fak-
lya klubban torténtekre: ,Erdekes volt
szembesiilni most, kozel negyedszdzad
utdn azzal a jegyz8konyvvel! Férfiasan
be kell vallanom, hogy azzal a hangu-
lattal, amit ott és akkor megéltiink,
készon8viszonyban sem volt az én jegy-
z8kényvem. Hogy milyen volt a han-
gulat? Egyszerre fesziilt és 6romeeli.
Osszeszorult benniink a »mi lesz ebbél2«
aggodalma, az »azért is megmurtatjuk
biiszke daca, s nyilvdn a »keziinkbe vesz-
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sziitk a szakmdnk sorsdt« felelés 6rome
is.” (Balogh, 2012, 38.)

A kovetkezd szervezeti dtalakulds,
részben a szekcidn beliili szakmai nézetel-
térések kdvetkezményeképpen is, az 1991.
november 15-i kézgyilésen toreéne, és
az Uj Szervezeti és M(ikodési Szabdlyzat
szerint az MKE Iskolai kinyvtdrosok szekci-
dja az MKE Konyvtdrostandrok Szervezete
néven mikoddet a tovdbb. Az eldtag
modositdsa a tagok kettds — kdzoktatdsi és
kozgyljteményi — kotddésée volt hivatva
az eddigieknél pontosabban kifejezni,

a szekcid szervezetté valtozdsa pedig

az 6n4llé(bb) jogi személyiség kifejezésére
tdnt alkalmasabbnak. Az 4j formécié

az eddigiektdl merdben eltérd, més tipust
irdnyitdsi filozéfidt, vezetési stilust kivdnt
meg. Az akkor kialakitott szervezeti
struketira és tevékenységek alapjaiban
mdig jellemzik a KTE-t.

Az 4j vezet8ség induldsként a felelds-
ség és a feladatok differencidlc megosztd-
séval térekedett eleget tenni az elvdrdsok-
nak. Az évek sordn szdmtalan szakmai
rendezvényt szerveztek. A témdk mindig
nagyon aktudlisak voltak: szdmitégépesi-
tés, torvény-el8készités, NAT... 1990-t6]
megindult a jogi javaslattevd, véleményezd
tevékenységiink, melynek nyomdn a NAT
és a konyvtdri térvény szdvegében sok
javaslatunk meg is jelent.

2.3. Az 6nallésag - az 6nallé
szakma kifejezése, az er6sebb
érdekérvényesités sziiksége

A kudarcok 1996-ban kezdédnek, amikor
a torvény csokkentette az alkalmazandé
iskolai kényvtdrosok létszdmit.

»Miutdn hénapokon 4t jartuk a tor-
vénytervezet egyeztetd értekezleteit, és

tettiink sz6vd mindent, amit negativnak
taldlcunk, és miutdn az urolsé, dltalunk
ismert vdltozatban még a — kényszertien
ugyan, de elfogadott — egy iskola-egy
koényvtdros szisztémdt ldthattuk leirva,
az akadémia z4r6 eldaddjaként hozzdnk
érkezett 4llamtitkdr bejelentette az 6rom-
hirt, hogy a parlament jévdhagyta

a torvényt, majd a kezembe nyomott egy
példdnyt. Oszténdsen lapoztam bele, és
kerestem meg a létszdmot tartalmazé
mellékletet. Ott pedig feketén-fehéren
irva volt, hogy dltaldnos iskoldban fél
konyvtdrost kell alkalmazni. A lehetd
legdurvdbban becsaptak minket, és
amikor ezt frissiben sz6vd tettem a meg-
nevezésre sem érdemes — egydltaldn nem
félnek, sokkal inkdbb egésznek tlind

— allamtitkdrnak, azt vdlaszolta lazdn,
kénnyed mosollyal, vagy szdz iskolai
koényvtdros fiile hallatdra: — Ejnye, ejnye!
H4t miért nem el8bb széltatok!” (Balogh,
2012, 40—41.)

A szakmai érdekérvényesitéshez egy
olyan 0j formdt ldtott szitkségesnek a ve-
zetdség, mely képesebb az iskola vildgdval
megértetni az iskolai konyvtdrak céljait,
feladatait. Ehhez kellett egy 6ndll6 egye-
siilet, mely tandregyesiiletként is definidlja
magit. A teljes egyesiileti 6néllésdg dekla-
réldsdra végiil 1997. mdrcius 25-én, a 8-
vérosi Fazekas Mihdly Gimndzium disz-
termében tartott kozgytlésén keriilt sor.
Az eddigi MKE tagszervezet ezutdn 6n-
4116 jogi személyként, Kényvtdrostandrok
Egyesiilete (KTE) néven mikédstt tovdbb
az MKE tdrsult egyesiileteként, melynek
kovetkeztében a KTE tagok egyben MKE
tagok is.

A KTE egyik elsdleges és igen fontos
feladatdnak tekintette a szakma képvise-
18inek stratégiai alkalmazkoddsdt ahhoz
a paradoxonhoz, amely a NAT megko-

vetelte feladatnovekedés és a kozoktatdsi
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torvény kedvezdtlen létszdmnormadi ko-
ztti fesziiltségbdl tdmadt. (Kevesebb em-
bernek, kevesebb id4 alatt lényegesen tobb
konyvtdrosi, valamint konyvtdrpedagégiai
feladatot kellett teljesitenie az iskolai
kényvtdrban!) Az Gj fejlesztési stratégia
irdnyelveit Homor Tivadar ligyvezetd
alelnok dolgozta ki. A Szakmai érdekvé-
delem, kapcsolatépités;

elektronikus hirlevél, tagi e-mailes korle-
velek az aktualitdsokrél). Ezek mind a mai
napig szolgdljék a tagok tdmogatdsit és
a szakmai érdekérvényesitést. Az egyesiilet
kapcsolati hal6jdc is bévitette, erdsitette
mds tandrszervezetekkel. (Torténe-
lemtandrok Egylete, Magyartandrok
Egyesiilete, Informatikatandrok Egyesii-
lete). A Kdrpdt-medencei

Egyesiileti bdzis erdsitése;
Innovdcid, imdzsépités £6-
cimeket viseld programot
az egyesiilet az ezredfor-
duldra érvényes szakmai
koncepcidjaként fogadta
el. A program tartalmdt
két cikk is kdzvetitette

kevesebb embernek,
kevesebb id4 alatt
lényegesen t6bb
konyvtdrosi, valamint
konyvtdrpedagégiai
feladatot kellett teljesitenie

Kényvtirosok Eves
Taldlkoz6jdn, Csongri-
don felvette a személyes
kapcsolatot a hatdron
tali magyar kényvtdros
egyesiiletekkel, majd
rajtuk keresztiil peda-

a konyvtdri szaklapokban
(Homor, 1997).

A parlament 2003-ban médositotta
a kozokratdsi térvényt, s ezt kovetben
az oktatdsi térca dtdolgozta a Nemzeti alap-
tantervet, majd vitdra bocsdtotta, s utébb
kiadta a kozoktatds fejlesztési stratégidjdt.
Az egyesiilet tavaszi szakmai tovdbbképzése
is ezekkel a témdkkal

gbgus szervezetekkel,
iskolai kényvtdrosokkal.
Pdlydzati tdimogatdssal és sok szervezés
utdn igy keriilhetett sor a kecskeméti ny4-
ri akadémidn el8szor arra, hogy hatdron
tali iskolai kényvtdrosok is részt vehettek
a szakmai tovdbbképzésen Erdélybdl, Vaj-
dasdgbol, Felvidékrdl és Kdrpdtaljdrdl is.
Ezek a kapcsolatok késdbb segitettek a ha-
tdron tuli iskolai konyv-

foglalkozott, majd 2003-
ban 4lldsfoglaldst adott ki
a témakkal kapcsolatban.
Mig a NAT médositdsait
részleges, még kivédhetd

az egyesiilet kapcsolati
haléjar is bévitette,
erdsitette mds
tandrszervezetekkel

tarosok szervezddéseit és
erdélyi nydri akadémidk
létrejoteée. Az alakulds
20. évforduléjdra alapi-
tottuk a KTE emlékér-
met, az MKE emlékérem

visszalépésnek éreékelték
az iskolai kényvtdriigy
szempontjabdl, addig a stratégia megitélése
elmarasztalé volt, hiszen ennek a fontos do-
kumentumnak a megalkotéi mintegy nem
létez8nek tekintették, ugyanis kihagytdk
az iskolai kényvtdrakat.

2006 a professzionalizdlédds Gjabb
dllomdsa egyesiiletiink életében. A tagsdg
2005-ben Bondor Erikdt, a buda-
pesti Berzsenyi Ddniel Gimndzium
kényvtdrostandrdc vélasztotta elndknek.
Munkdja sordn a KTE még szervezettebb
lett, tobb 4j szolgdltatdst vezetett be (pl.:

mintdjdra, azzal a céllal,
hogy jobban ismertté és elismertté te-
gylik a kényvtdrostandri munkdt, mivel
nagyon kevés iskolai konyvtdros kapott
4llami-szakmai kitiintetést. Az Eletmidij
kitiintetést 2006-ban elsg izben vehette
4t hisz, a szakmdnkat meghatdrozé
kényvtdrostandr, ezzel elismerve attdrd
tevékenységiiket. Ezen a rendezvényen ve-
hették 4t el8szor az egyesiilet tagjai a Kis
KTE kényvek cim(i kiadvdnysorozat elsg
darabjdt. A sorozat azéta Gjabb 9 kétettel
béviile.
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Sorozatunk kétetei:

1. Pappné Véneki Erzsébet: Természetes, Természettudomdnyi ismeretszerzés kinyvvel —
konyvtdrral, 5-8. évfolyam — Kalauz és feladatgyiijtemény, 2006.

2. Bondor Erika: Iskolai kinyvtdrak fejlesziése, menedzselése informatikai eszkozikkel, 2007.

3. Ilyés Rendta — Melykéné Tézsér Judit: Konyvtdrbaszndlati feladatok, Médszertani segéd-
anyag é dravdzlatok hagyomdnyos (nyomtatotr) és elektronikus forrdsok haszndlatdhoz,

2008.

4. Doémsody Andrea (szerk.): Iskolai kinyvtdri projektek, programok, 2011

5. Bogy6 Katalin, Cs. — Dan Krisztina — Démsody Andrea: Utmnutatd a gyakorléiskoldk
kinyvtdrainak szolgdltatdsfejlesztéséhez, 2012.

6. Balogh Mihaly: A magyar kinyvtdrostandrok egyesiileti élete 1986-16/ 2012-ig, 2012.

7. Bardtné Hajdu Agnes — Cs. Bogyé Katalin — Eigner Judit (szerk.): Konyvidrhaszndlati

dravdzlatok, 2013.

8. Domsody Andrea — Téth Vikeéria (szerk.): Konyvtdrbaszndlati éravdzlatok 2., 2016.
9. Bogyé Katalin, Cs. — Domsody Andrea (szerk.): Konyvtdrhaszndlati otlettdr - jdtékos fel-

adatok, 2017.

10. Domsody Andrea — Németh Szilvia (szerk.): Olvasds, élmény, kinyvrdr. Egy
konyvtdrostandri konferencia lenyomata, 2018.

Az elmult években a civil szervezeteket
igyekeztek pdlya szélére szoritani, igy a kor-
mdnyzati szervekkel valé kapesolactartds
és érdekérvényesités minimadlis szintre
esett. A kozigazgatdsi egyeztetés keretében
benyujtott véleményeinkre vélasz nem
érkezik, a programjainkra sz6l6 megszéla-
l4si felkéréseket az oktatdsi tdrca részérél
2011-2019 kozote csak egyszer fogadeak
el. A NATS5/NAT2020 talakitdsiéba nem
vonnak be (ekkor el8szor).

2016-ban az érdekérvényesités Uj irdnya
lett a Civil Kézoktatdsi Platformhoz (CKP)
valé csatlakozds, melyben a korabbindl
sokkal tobb és 1j tandri, st sziil6i és didk-
szervezettel dolgozunk egyiitt az oktatds mi-
ndségéére és annak megismertetéséére, hogy
ahhoz az iskolai kényvtdrak mivel és hogyan
jarulhat(nd)nak hozz4. Kétwévi lendiiletes
k6zds munka utdn viszont a CKP-ban valé
munkdnk is erdteljesen visszaesett.

3. CELOK, ALAPITOI, ELNOKI
REMENYEK, A TAGOK IGENYEI

Balogh Mihdly visszaemlékezése szerint
nem indultunk nagy reményekkel: els6ként
csak egy adatbdzist szerettiink volna 8ssze-
dllitani, kik és hol dolgoznak iskolai
kényvtdrban. Célunk az volt, hogy ,,6ssze-
rantsuk” a szakmdt, kozelitsiik a kiilonféle
végzettségll, szakképzettségl tandrokat és
a konyvtdrosokat egymdshoz, szakmai par-
beszéd alakuljon ki. A kis 1épések elve alap-
jan fokozatos volt az épitkezés, inkdbb rea-
listdk voltunk. Az Alapszabdlyban
megfogalmazott célok és feladatok lényegé-
ben valtozatlanok maradtak az elmuilt 34
év alatt, id6kozben inkdbb csak béviiltek
(3. 4bra). A munka sordn csaléddsok és hul-
ldmvélgyek is voltak. Az irdnyité szervek
részér8l nem mindig kaptunk tdmogatist,
nem tudtunk annyit megvaldsitani, ameny-
nyit reméltiink.
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3. ABRA

Az egyesllet céljai és annak valtozasai

1986

11997
Alapszabaly 4.§ (1)

£ 2006, 2017
i Alapszabaly 4.§ (1)
¢ Alapszabdly 2.3.1.

1. A tagok rendszeres tdjé-
koztatdsa, szakmai érdekeik
képviselete.

2. A tagok 6ntevékenységének,

Snképzésének és tovabbképzé-
sének segitése. (Iskolai Kényv-
tdrosok Nydri Akadémidi)
3. Kézremiikddés az OPKM és
OPI terveiben szerepld kutatd-
sokban.

4. Kapcsolatok kiépitése és

fenntartdsa az MKE szekciéival
és megyei szervezeteivel.

© o) képviseli a kézokratds,

: a pedagdgusképzd felsdokratds
© és a pedagégiai intézmények

i konyvtdrostandrainak, konyv-
! tdrosainak és kényvtdrainak

* szakmai érdekeit.

! a) gyarapitja tagjainak szakmai
! ismereteit, fejleszti hivatdstu-

datie,

Cua

-

d) lehet8ségei szerint képviselje
¢ a hatdron tali magyar iskolai

¢ kényvtrosok tigyé,

{ua.

o eéﬁttmﬁkédik’ k‘apCSOla:,‘.‘. N

tokat épit ki a kdzoktatds és
a pedagbgusképzd felsdoktatdsi

"t kényvtdriigy irdnyité szervei-

vel, intézményeivel, konyvtdri
és pedagdgiai szervezetekkel,

egyesiiletekkel, intézményekkel,

ua.

e) az egyesiilet kdzhasznt
i tevékenységei: tudomdnyos

tevékenység, kutatds; nevelés
és oktatds, képességfejlesztés,

! ismeretterjesztés; kulturalis
¢ tevékenység; a kulturdlis 6rok-

ség megbvdsa; a hdtrdnyos
helyzet(i csoportok tdrsadalmi

. esélyegyenldségének

¢ elésegitése,

FORRAS: sajit szerkesztés

A 20 éves jubileumra késziilddve az ak-
kori elnok (Bondor, 2005) feltette a kérdést,
hogy ,Ki tesz majd csoddt?” az iskolai
konyvtdrakére. Vdlaszdbdl arra kovet-
keztethetiink, hogy a tagok, a kollégdk
tulsdgosan az egyesiiletre, annak vezetdire
tdmaszkodtak. Ezért ugy dontoteek, hogy
erdteljesebben kell felhivni a figyelmet arra:
nem lehet mindent kézpontilag, orszdgos
szinten megoldani, és/vagy a kozponti

kezdeményezések eredményességéhez kell
a helyi érdekérvényesités is, a kollégdk helyi
teljesitménye, helyi harcai.

De Bondor Erika nyilvdnvaléan ldtta
azt is, hogy a KTE feladata is sok, ehhez
pedig szervezettebb egyesiilet sziikséges,
mely irdnyba meg is tette a épéseket.
Ennek megfelel8en bévitették az egye-
siileti szolgdltatdsokat: rendszeres évi két
hirlevél, tagi kérlevelek, szakmai kiadvé-
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nyok, az Iskolai Kényvtdrak Nemzetkozi
Napjdnak hazai felkaroldsa, a honlap Gjra-
gondoldsa, a blog meginditdsa jellemezte
a tevékenységet.

2011-ben Szakmadri Kldra mdr egy
dtalakult, Gj rendben vette 4t az elnokséget,

az egyesiilet azonban nehéz helyzetben volt.

A publikdlt elnokségi program bevezetd-
jében megfogalmazottakbdl egyértelmiien
kideriil, hogy ebben az id8szakban a tagok
egyre inkdbb mdr csak a KTE-t8l vdrhat-
tak és vértak segitséget,

kez8 gyakori helyettesités, a pedagdgus
stdtusz jogtalan megvondsa. Mindezek
oda vezetnek, hogy a konyvtdrostandr/
iskolai konyvtdros a ,jolly joker” a tan-
testiiletekben — a konyvtdrpedagégiai és
kényvtdrszakmai munka rovésdra, vagyis
egyre kevesebb ideje van az iskolai konyv-
tdri munkdkra, {gy annak sziikségszertien
kisebb a hatékonysiga, a litszatja. Igy egyre
kevésbé tudja a pedagbgusok és a didkok
munkdjdt aktivan tdmogatni, ennek pedig
az a kdvetkezménye,

hiszen leépiilt az iskolai
kényvtdrakat timogaté
intézményrendszer (a
pedagdgiai intézeti
kényvtdrak megsziin8ben
voltak, az OPKM-nek

iskolai konyvtdrakban
dolgoznak, igy a kozokta-
tds problémdival a
napi munka szintjén is
taldlkoznak

hogy egyre kevésbé érzik
a munkdja jelentdségét,
ezért helyenként felerd-
sddnek a hangok, hogy
nincs is rd sziikség.

Az elmilt években

sziikiiltek a lehetdségei),
de egy onkéntesekkel
dolgoz6 civil szervezet nem tudhat egy
intézményrendszert pétolni. Emellett fel-
meriilt az a dilemma is, hogy az egyesiilet
mennyiben és hogyan tdmogassa tagjait és
a nem tag konyvtdrostandrokat. Tegyen-e
kiilonbséget? Az aktiv tagok szdma egyszer-
re adott érdekképviseleti erdt, potencidlis
munkaerdt és plusz feladatokat. (Szakmdri
és Domsady, 2011)

A 2011-ben publikélt elnskségi
programban megfogalmazottak a mai
napig érvényesek, mi tobb, az 6nkéntes-
ségbdl akadé munkaszervezési problémdk
fokozédtak, hiszen az elndkségi tagok
iskolai konyvtdrakban dolgoznak, igy
a kdzokratds problémdival a napi munka
szintjén is taldlkoznak. Ilyen gondok
a mostani id8szakban: a kitelez8 éraszdm
névekedése, a megnodvekedett iskolai
adminisztricid, az ingyenes tankonyvek
tdlzdsba vitt nyilvdntartdsa, a tankdnyv-
terjesztés dllamositdsa, a tankdnyvrendelés,
visszaszedés és tdrolds kidolgozatlansdga,
az dllomdnygyarapitdsi forrdsok teljes
elapaddsa, a pedag6gushidnybdl kévet-

az egylittmikodd partne-
rek szamdnak novekedése,
a nemzetkozi kapcesolatok erésddése miatt
tobb a lehet8ség, igy tobb a munka is
az egyesiiletben. Gyakori kudarcunk, hogy
id6hidny miatt nem tudunk részt venni
altalunk is fontosnak itélt feladatokban.

A KTE-nek eddig is célja volt a ta-
gok dnképzésének tdmogatdsa, ma mdr
feladatunkat ldtjuk a kollégdk, a szakma
megujuldsinak, szemléletvéltdsdnak
segitésében. Mind a kényvtdrak, mind
a pedagdgiai szemléletek, modszerek sokat
véltoztak. Az iskolai kényvtdrak jelenlegi
infrastrukcurdlis feltételei nagyon rosszak.
De ez nem 4llhat a szakmai megujulds
utjéba! Ennek érdekében programjainkon
nem egyszerlien aktudlis témdkat vesziink
napirendre, hanem a mai pedagégiai elmé-
leteknek jobban megfeleld mddszereket,
szemléletformald, cselekedtetd és interaktiv
formdkat alkalmazunk. Hissziik, hogy
frontdlis megolddsokkal nem lehet hatéko-
nyan segiteni a kollégdkat abban, hogyan
és miért alkalmazzanak a tanulékat jobban
aktivizdld, a tdrsas tanuldst elétérbe helyezd
megolddsokat.
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A KTE elnokségének visszatérd
belsé fesziiltsége: Manapsdg konferen-
ciadémping van. A fejlédni vdgyd kol-
légék nem gydzik kapkodni a fejiiket.
A gyakorlatban mégsem érezziik ennek
hatdsdt. Az évek alatt ndtt benniink
a fesziiltség. El6addként elégedetle-
nek vagyunk. Hol magunkban, hol
a pulpitusrdl frontdlisan szidjuk a kol-
légdkat, hogy miért csak frontdlis és
hagyomdnyos oktatdsi médszerekben,
tartalmakban tudnak

lassan, de minket igazol. A résztvevéi
visszajelzések, a szakmabeli mds szerve-
zetek rendezvényeinek hasonléra alaku-
ldsa megerdsitenek minket.

Ennek megfelelden a 2012-es nagy vi-
déki roadshowkon — melynek sordn 6 vdros-
ban, a lakdhelyiikhoz kézel, tdbb kollégdnak
elérhetd médon tartottunk szakmai napor,
vagyis tovdbbképzést — tudatosan terveztiink
mithelymunkdt a programjainkba. Nem

egyszerlien szekcidkban

gondolkodni. Ez ellent-
mondds. Szervez8ként
mégis beleestiink abba

a résztvevok aktiv
részvételére épitd

foly6 pdrhuzamos mun-
kdt, hanem a résztvevék
akeiv részvételére épitd

a jellemzd pedagégusi problémamegoldist, problémamegold4st, sajit
hibdba, hogy sokat sajat élményd tanuldst élmény( tanuldst szervez-
akartunk ,4tadni” szerveztiink tiink. Kiadvanyainkban

a résztvevéknek, igy
okosabbnil okosabb
eléaddkat kértiink meg, hogy tartsanak
frontdlis el6addsokat. Sajndltuk az idét.
2012 6ta egyre tudatosabban kinozzuk
magunkat azzal, hogy kevesebbet ad-
junk, de azt alaposabban. Nem lehet
egy szakmai napon csak beszélni! Kell
a szervezett interakcid, a résztvevék tu-
ddsdval, tapasztalataival is dolgozni kell.
Ez nehéz, hiszen az id§ szorit, a prob-
léma, a feladat sok, a résztvevék szdima
nalunk mar hossza id6 éta 120—160 8,
a parhuzamos program egy id6sévban
minimum hat m{helyvezetdt igényel,
ehhez minimum hat helyszint is...
Ennek kell anyagi/szivességi és térbeli
feltételeit megteremteni.

De nem adjuk fel! Akkor sem, ha
a nagy konyvtdros vindorgytiléseken
tapasztaljuk, hogy a mi szekciéinkbdl
elszivirognak a résztvevék, amikor a be-
vezetd eléaddsok utdn csoportmunkdra
keriil a sor, 60—80 résztvev6bdl hirtelen
csak 20 marad, pedig a téma nem val-
tozik... De mi hisziink a médszertani
véltds sziikségességében! Az idé pedig

pedig nemcsak kozoljitk

a kollégdink irdsait, hanem
kozos alkotéfolyamatban fejlesztjiik tovdbb
kiindul4 anyagaikat, mielétt nyomtatdsban
megjelentetnénk.

A KTE 4ltal jelenleg (is) képviselt
értékek, melyek meghatdrozzak az elndkség
déntéseit, témavélasztdsait, tevékenységét:
egylittmiikddés, mindségi oktatds, tanulds,
egész életen 4t tartd tanulds, esélyegyenld-
ség, az informdcié és a vélemény szabadsd-
ga, tdjékozottsdg, kritikai gondolkodds.

4. LETSZAM, SZERVEZETTSEG

Az iskolai konyvtdrak és az iskolai konyv-
tdrakban dolgozdk szdm4rdl sem kordbbrdl,
sem mostanrél nincsenek megbizhaté ada-
taink, igy nehéz megmondani, hogy milyen
ardnyban érezték azt a kollégdk, hogy
az egyesiiletre sziikség van és ezt megerdsi-
tendd tagsdgukkal is tdmogattdk azt.

A taglétszdm alakuldsa 6sszefiigg a ha-
zai oktatdspolitika jelent8sebb valtozdsaival
és az egyesiilet szervezeti problémdival.
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Az oktatds azon dtalakitdsai, melyek az is-
kolai kényvtdrak létét, feladatait érintették,
osztondzeék a kollégdkat a szakmai kapeso-
latok erdsitésére, az egyesiileti tagsdgra. (4.
dbra) Ilyen volt az 1989-es rendszerviltds,
mely az oktatdsban is jelent8s véltozdsokat
hozott, majd a 2011-es kdznevelési torvény-
nyel meginduld centralizdlds (a kdzokratds
irdnyitdsdnak jelentds dralakitdsa, az iskolai
konyvtdrakat kiemelten tdimogaté me-

gyei pedagdgiai kényvtdrak fenntartdsi

kotelezettségének megsziintetése), majd
annak 2016-os Gjabb médositdsai. Az egye-
siilet szakmai rendezvényein és késébb
kiadvdnyaiban is mindig azonnal reagdlt
az akeualitdsokra, legyen sz6 szdmitdgépe-
sitésrél, internetrdl, j tantervekrdl, ingyen
tankényvrdl, mindsitésrél. Az egyesiilet
programjainak cimébél is minden bizony-
nyal megbizhat6 kovetkeztetéseket lehetne
levonni a hazai oktatdsi rendszer folyama-
tairdl.

4. ABRA

A taglétszam alakulasa

260

211
199

200

nincs adat

azalakulas éve

160

tagok széma
©
o

100 g

50

rendszervaltas

227

elnskségi vélssg

tovabbi centralizacid

kozoktatas atszervezése

1987
1988
1989
1990
1991
1992

2001
2002
2005
2006

Az egyesiiletnek soha nem volt al-
kalmazottja. Az elnokség tagjai mindig
munkdjuk mellett, 5nkéntesként végezték
feladataikat. Ez nagy energiabefektetést
igényel, az id8ben elérehaladva egyre
nagyobbat. Sokasodott az egyéni vagy
orszdgos szintd szakmai érdekérvényesitést
igényld feladat (pl.: stdtuszok megsziinte-
tése, jogszertitlen besorolds, kedvezétlen
jogszabaly-moédositdsi tervek, munka-

2007

2008
2009
2010
20m
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018

Ev
FORRAS: sajdt szerkesztés

bizottsdgok). Az évek sordn egyre tobb
programot, informdciét, kiadvdnyt nydj-
tottunk a tagsdgnak és a tdgabb szakmai
koérnyezetnek. Tobb olyan id8szak is volt,
melyben ezeket nem sikeriilt teljességben és
maradéktalanul jol szervezni.

Id8vel fokozatosan tobb teriileten
professzionalizdlédott az egyesiilet.
Ebben jelentds elérelépés volt a 2006-0s
alapszabaly-médositds. Ennek értelmében
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4talakult az a gyakorlat, hogy a kozgy(ilés
4leal vdlasztott elndkségi tagok az alakuld
iilésen osztottdk el egymdst kozt a felada-
tokat. 2006-t6] konkrét tisztségekre lehet
jelolni és vdlasztani, igy minden feladatnak
egyértelm( és azt tudatosan vallalé felelése
van. Ez sem jelentett viszont teljes meg-
olddst, hiszen a nagy munkaigény miatt
mindig vannak posztok, melyeken nagy

a fluktudcié.

Az online lehet8ségeket kihaszndlva
igyeksziink egyes dontésekbe, anyagok
kidolgozdsdba a tagsdgot is bevonni. Ennek
az elmule években az volt a gyakorlata,
hogy amennyiben a hatdridé engedte, a jogi
egyeztetésre megkapott dokumentumokat
kikiildtiik tagjainknak is, hogy hozzdszdl-
hassanak. Ezzel kevesen

vett civilség megtartdsa érdekében is. Ezt
honlapunk meginduldsa, vagyis 2007 6ta
tudjuk hatékonyabban tenni, az elkésziilt
anyagok nyilvinossa tételével.

Akinek az egyesiilet a legtobbet kdszonhet:

® Ugrin Gédborné az tletgazda, az 6rok
szervezd,

® Balogh Mihdly a névadd, a szemléletfor-
mald, a torténetird,

® Bondor Erika az tjjdszervezd, a nagyobb
fokozatba kapcsold,

® Szakmdri Kldra az 6rokés vezetdségi tag,
a gondoskodo.

Az elndkségi névsorok visszamendleg is
elérhetéek a honlapon.!

szoktak élni. Nagyobb
aktivitdst érnek el online
kérd8iveink, melyeket sajét
kezdeményezésti munka-
anyagainkhoz kiildiink ki.
2019-ben ilyenek voltak:

tobb munka, t6bb idé
— mint a valédi demokri-
cidkban 4ltaldban —, de
hissziik, hogy megéri

Koziliik mindenképpen
ki kell még emelni Celler
Zsuzsannat, Kalmdrné
Morcsdnyi Rozdlidt, Ddn
Krisztindt, Domsody
Andredt.

az oktatdsi statisztika

és a tovabbképzés. Elébbinek nem, de
utébbinak lett eredménye, mert a Kényvtdri
Intézet akkreditdle konyvedrpedagdgiai
tanfolyamot, ami eddig nagy hidny volt. Ez
tobb munka, t6bb idé — mint a valédi de-
mokricidkban 4ltaldban —, de hissziik, hogy
megéri! Bar elnokségi tagjaink elismert,
tapasztalattal rendelkezd kollégdk, az isko-
ldk, iskolai konyvtarak sokfélesége miatt
nem ismerhetiink minden fontos részletet.
Masrészt lehetdséget akarunk adni a kollé-
gdknak, hogy maguk is tegyenek az tigyért.
Kiilsndsen a miikodés tervezésében-szerve-
zésében, a jogszabdlyok véleményezésében,

a szakmai dokumentumok kidolgozdsiban
tdmaszkodunk rdjuk. Igyeksziink az infor-
micidszolgiltatdsban, dtldthatésdgban jo
példéval elél jarni, mindezt a j6 értelemben

! http://www.ktep.hu/elnokseg

5. TETTEK, HARCOK, SIKEREK,
AMIKRE BUSZKEK VAGYUNK

Erdekképviseleti sikerek

* AKTE, a Bod Péter T4rsasdg és
az OPKM kézdsen megszervezte, hogy
2002. szeptember 20-dn az Orszdggy -
1és Oktatdsi és Tudomdnyos Bizottsiga
— fenndlldsa 6ta elsé izben! — kihelyezett
iilést tartott a Virosmajori Gimndzium
kényvtdrdban, ahol témaként az iskolai
konyvtdriigy idészert kérdései szerepel-
tek.

® Sikertilt elérni, hogy a 2012-es jogsza-
baly-véltozdsokkor a kényvtirostanar
pedagdgus statuszban maradjon, ne pe-
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dig nevelést és oktatdst segité (NOKS)
alkalmazott legyen. Ezt sokan ,,csak” eg-
zisztencidlis, anyagi kérdésnek tekintik,
de véleménytink szerint anndl tobb:

a konyvtdrpedagégia létének egyik fontos

eleme. A mdsik ok, amiért fontos:
a kényvtdrostandr teljes jogti és szerepli
tagja legyen a nevelStestiiletnek.

® A NAT-ok és a kerettantervek alakitdsa-
ban, munkabizottsigaiban 2012-ig részt

vettiink, képviseltiik a konyvtdrhaszndlat,

az informdciés mavelt-

IFLA Iskolai konyvtari atmutaté

® Az IFLA? nemzetkozi kiadvdny 2015-6s,
2. kiaddsdban valé munka, amiben né-
hdny példdval a magyarorszdgi iskolai
konyvtdrak pedagégiai gyakorlata is
megjelent. A gyors magyar nyelv(i kiadds
— mely negyedikként jelent meg — a hozzd
kapcsolédé kampédnnyal
(konyvajindéknap, palydzar) széles kor-
ben tette ismertté Magyarorszdgon.

* Kis KTE kényvek sorozat: Elméleti és

modszertani tovdbbképzés

ség tantdrgykoziségét,

és segédlet, szemléletfor-

tanulds tdmogaté funk- a NAT-ok és a kerettan- malds, a tanulds-tanftds td-
cidjét. tervek alakitdsiban, mogatdsa, jé gyakorlatok
munkabizottségaiban megosztdsa, tanegységek-
Szakmai fejlesztés 2012-ig részt vettiink hez-korosztdlyokhoz kap-

® Ami nagy valtozdst ho-

csol6doé feladatbankok.

zott az egyesiilet életé-

ben is, az az informatika robbandsszer(i
fejlédése, amit 1986-ban még nem lehe-
tett ldtni. Biiszkén 4llithatgjuk, hogy

a szakma ,.krémje” még a korai szakasz-
ban konferencidkkal és pélydzati lehets-
ségek kiharcoldsdval megalapozta ezt

a tovabblépést, paradigmavaltdst. Ilyenek
volt a szombathelyi és a gyongydsi szak-
mai napok, amikor iskolai konyvtdri
szoftverekkel és digitdlis dokumentu-
mokkal lehetett ismerkedni a ’90-es évek

elején olyan helyszineken, ahol élen jértak

az adott témdban.

Hianypotlé kiadvanyok
® Az elmale kb. 10 évben az iskolai konyv-

tari szakma szdmadra nem adott ki elméle-

ti kiadvdnyt mds. A gyakorlati kiadvé-
nyokat tekintve is jelenleg a KTE jdr

az élen. Kordbban az Orszdgos Pedagdgi-
ai Kényvtdr és Mizeumnak (OPKM) és
az Févdrosi Pedagdgiai Intézetnek (FPI)
volt vezetd szerepe ezen a téren.

2006-tdl, eddig tiz kotetet
jelentettiink meg. A kotetek szerepe és
hatdsa tobbszoros. Egyszerre szolgdljdk
a publikdldsi lehetdséget, a gyakorlat fej-
lesztését, a portfélidkészitést, a pedagdgus
mindsitést és a (konyvtdros)tandr-képzést.
A kényvtdrpedagégiai szemléletet és gya-
korlatot ezek a kiadvdnyok az évek sordn
jelent8sen formaltdk, a mddszertani kul-
turdc emelték.

* Konyvtdrpedagdgiai kézikonyv kiaddsa
(2003, 2018). Mindkett$ nagyon fontos,
mivel a konyvtdrostandr-képzésben eld-
szeretettel haszndljik a fels6oktatdsi in-
tézmények is.

Kollégak egész életen at tarto tanula-

sanak tdmogatasa, munkajanak segi-

tése

* Rendszeres szakmai orszdgos konfe-
rencidk aktudlis témdkkal (pl.: 4j tor-
vény, pedagdgus elémenetel, NAT, tan-
konyvterjesztés, szakmai autonémia),
évente legaldbb kétszer, 120-180 {8s rész-

2JFLA: The International Federation of Library Associations and Institutions. A kiadvdny fontos, nemzetkozi irdny-

adé szakmai dokumentum és hivatkozsi alap.
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vétellel. Igyekeztiink mindig partnereket
taldlni és fontos témdkban egyiittmiiksd-
ni. Az OPKM-en tdl a kézelmultban
ilyen volt péld4ul a Szellemi Tulajdon
Nemzeti Hivatala és a Digitélis Pedagé-
giai Mddszertani Kézpont.

Nyidri Akadémidk: Egyszerre szakmai
tovdbbképzés és szakmai kapcsolatépités,
egy téma alapos, sokszempontt koriiljd-
rdsa és cselekvd tanuldsi

csdn? is nagy volt az aktivitds. Fontosak
a visszajelzések és a tdmogatd szerep.

* Az elkésziilt jogszabdlyi véleményezése-

ket, 4lldsfoglaldsokat kozzétessziik honla-
punkon.

* A tagsdg véleményének kovetése, fonto-

sabb szakmai anyagokba, dontésekbe va-
16 bevonisa.

® A kiilsnféle férumokon aktivan és hozzi-

értéen megnyilvdnulé kol-

helyzetek teremtése

a kollégdknak. Tsbb
napos események,

az alapitdsban is jelen-
s szerepet jdtszottak.

térségiikben maguk is
megszervezddtek, minta-

ként haszniljik a KTE-t

légdkar igyeksziink bevon-
ni az elndkségi munkdba,
ezzel is biztositva a kiilon-
féle tisztségekre, feladatok-
ra az utdnp6tldst.

Eddig 14 alkalommal

szerveztitk meg, de 2015 6ta nem volt rd
lehet8ség anyagi okok miatt. Kéziiliik ki-
emelkedd esemény volt, amikor 2009-
ben a tehetséggondozds témdval 4 napra
bekoltoztiink a Gandhi Gimndziumba.
KTE emlékérmek: Egy kitiintetés, mely
kifejezetten kényvtdrostandrok munkdjdt
koszoni meg. Az dllami elismerések sztik
lehetdsége és a ,,szakmai mell§zottség”
miatt Bondor Erika elnsksége alatt,

az egyesiileti megalakulds 20. évforduls-
jédn alapitotta az elndkség. Az évek sordn
egyre tobb felterjesztés érkezik, egyre is-
mertebb és elismertebb lesz a dij. Sajnéla-
tos viszont, hogy 20162018 kézdtt Az év
igéretes konyvtdrostandra cimre nem érke-
zett jelolés. Szakeeriiletiinkon is megmu-
tatkozik a pedagégusok eloregedése.

Demokratikus, atlathaté miikodés

* Folyamatos kapcsolattartds a tagsdg-
gal, a szakmdval: levelezélistdk, tagi kor-
levelek, kérddivek, blog, honlap,
Facebook. Ezeken napi szinten folyama-
tos eszmecsere zajlik, egymdst segitik

a kollégdk, most pl. a digitdlis 4tdllds kap-

® Az orszdghatdron kiviili
sikerek

Hatdron tali magyar iskolai kényvtdro-

sok programjainkon valé részvételét

tobbszor sikeriilt megszervezni, igy

»Clesztd kovédszként” térségiikben maguk

is megszervez8dtek, mintaként haszndl-

jdk a KTE-t. Téreksziink a kapcsolattar-
tdsra, az 6 szakmai tdmogatdsukra is, de
ezen a teriileten tobb a feladat, mint amit
elbirunk.

2007-t8l aktivan részt vesziink az Iskolai

Kényvtdrak Vildgnapja (késdbb nemzet-

kozi hénapja) hazai eseményeinek szerve-

zésében (honlap, felhivés, pdlydzatok).

Tagjai vagyunk az IASL-nek (Internatio-

nal Association of School Librarianship)

kapcsolatot tartunk az IFLA (Internatio-
nal Federation of Library Associations
and Institutions) Iskolai kényvtdri szekci-
djdval. Az elmult években egy IFLA és
egy IAL konferencidn is el6addssal tud-
tuk képviselni hazdnkat.

» A 2017-es wroctawi IFLA konferenci-
4n (a konyvtdros szakma legnagyobb
nemzetkozi eseményén) elfogadedk
eldaddsunkat, mely a KTE civil szak-

* A koronavirus okozta jarvdny miatt 2020. mércius 16-tdl elrendelt ,tantermen kiviili digitdlis munkarend”-rél van

sz6. (A szerk.)
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mai felel8sségvallaldsirél szole.*
Az el8addst azéta Lettorszdgba is
meghivtdk.

» A 2019-es dubrovniki IASL konfe-
rencidn pedig mdr 2 el8addssal is sze-
repeltiink.

® Mindezekkel szakmai sikereket, elismeré-
seket szereztiink a magyar iskolai konyv-
tdraknak, konyvtdrostandroknak.

5.1. NAT 2020 - egy ligy, amire nem
vagyunk biiszkék

Mint fentebb emlitettiik, minden korabbi
Nemzeti alaptanterv (NAT) és kdzponti ke-
rettanterv kidolgozdsi folyamatdban vett
részt konyvtdrpedagdgus kolléga. (Sét,

az 1978-as tanterv el6készi-

2. Az j, jelentdsen megviltozott tantdrgyi/
tananyagstruktira a szakma megkérdezé-
se és felkészitése nélkiil késziilt, igy nem
bevezethetd szeptemberig, de inkdbb utd-
na sem.

3. Az alapozds nélkiili elvdrdsok az informd-
ciéhasznilat teriiletén ellehetetlenitik
az 6n4llé tanuldsra, az informdiciéval valé
etikus és kritikus munkdra valé felkészi-
tést.

4. Eltlintek/hidnyoznak alapvetd fogalmak.
DPL.: szerzdi jog, katal6gus.

5. Nem szolgdlja az olvasévd nevelést.

1995-ben nagy fejlddés volt, hogy a ko-
rabban a magyar nyelv tantdrgyhoz kotote-
ség kiegésziilt az informatikai kapcsolatok-
kal, kézos miveltségteriilettel jelent meg.
A konyvtdrakban els6ként

tésébdl sem maradrtak ki

a konyvtdrosok.) A kezde-
ményezésben és a munkd-
latokban kozvetve vagy
kozvetleniil, formdlisan
vagy informdliasan,

a legtjabb NAT verzié
mdr nemcsak ardnydban,
draszamdaban, de tartal-
milag, strukturélisan is
jelent8s visszaesést jelent

jelentek meg a szdmité-
gépek, majd az internet
is, sét a konyvtdrak is
megjelentek az interneten.
Az informicié rendsze-
rezésével, szolgdltatd-

az egyesiilet is részt vett.

A tantervek koziil az infor-
miéciés miveltség, a konyvtdrhaszndlati tu-
dds beépitése szempontjdbdl az 1995-6s,
vagyis az elsé NAT az, amit a legmodernebb-
nek tartunk. A kovetkezd véltozatok ugyan
tartalmilag hoztak fejlédést, de ardnydban,
szellemiségében folyamatos a visszaesés. Oly-
annyira, hogy a legtijabb NAT verzié mdr
nemcsak ardnydban, éraszdmdban, de tartal-
milag, strukturdlisan is jelentds visszaesést
jelent. Ezt az egyesiilet a nyilvdnossdgra ho-
zott anyaggal kapcsolatban igy foglalta dssze
(A Konyvtdrostandrok. . ., 2020):

1. Informdcié vs. digitdlis tartalom? A tech-
nika 41l nyerésre a tartalommal szemben,

elavult konyvtdrképet képvisel a tanterv.

* heep://www.ktep.hu/WLIC2017

sdval kapcsolatos tudds

a konyvtdrtudomdnyban
gyokerezik. Vagyis az informatika és

a konyvtdrcudomdany sok szdlon dsszefo-
nédik, mikozben a kdnyvtdrak a hagyo-
madnyos forrdsokat sem engedték el. Ez jol
mutatja az informdcidval, a kényvtdrakkal
valé munka kétféle alapozdsi szitkségletét.
Hiszen egyszerre kell tudni a szavakkal és
a strukeardkkal, folyamatokkal, elektroni-
kus eszkozokkel dolgozni. Ez a szakmailag
megalapozott irdny a gyakorlatban iitks-
ztt akaddlyokba is. A magyartandrokkal
sok esetben konnyebb volt az egytittmd-
kodés. Részben a hagyomdnyok miatt,
részben a hagyomdnyos konyvtdrkép miatt,
melyek a kdnyvtdrakat a szépirodalmi
olvasmdnyokhoz kotik. Emellett viszont
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szdmos iskoldban az informatikatandrral
is sikeriilt a hatékony kdzds munkdt
kialakitani. Egy mdsik tipust akadaly,
hogy a mai magyar iskolarendszer még
mindig nem képes adminisztrative (sem)
kezelni azt, hogy egy tantdrgy tanitdséban
tobb, eltérd szakos pedagdégus vesz részt.
Ez a két tantdrgyi befogadds a 2020-as
NAT-ban majdnem teljesen eggyé sorvadt.
Az informatikdban alig maradt valami, és
a konyvtdr sz6 is eltlint. A magyarba pedig
nem keriilt 4t minden, kordabban az infor-
matikdban 1év8 kovetelmény.

Az informdcid- és konyvtdrhasznd-
latra valé felkészitésnek viszont, ahhoz
hogy az 6n4ll6 tanuldst tdimogatni tudja,
a fenti két befogadé tantdrgyi alapozdson
tul kereszttantervi kovetelményként
is érvényestilnie kell.

a nagy létszdmu stdbban kollégank. Az ered-
mények egyértelmiien azt mutatjik, hogy
nem volt. Minden nyilvdnossdgra keriilt
szdvegviltozathoz készitettiink véleményt,
szdvegszer(i javaslatot. Ezt tdbb csatorndn

is igyekeztiink eljuttatni az érintettekhez.
Ebben a minisztérium kdnyvtdri osztdlya is
partner volt. Eredménye viszont nem lett.

6. SZAKMAI KAPCSOLATOK

A 34 év alatt sokféle szervezettel miikod-

tiink egytitt. Az dsszességében megallapitha-

6, hogy kettds kotédésiink ugyan ldszik

a partnerek listdjdn, de a konyvtdri hangstly

mégis er8sebb koztiik. Emellett tapasztalha-
t6 az is, hogy a személyi

Vagyis a tanterv elején

a kozos kovetelmények,
kulcskompetencidk kozoee
is meg kell jelenjen.

Az ebben val6 jelenlét is
folyamatos csokkentésen,

a tudds eszkozfiiggd
marad, nem lesz az
Uj technolégidkra
konvertdlhaté

Osszefondddsok (munka-

hely, mds szervezeti elkdte-

lez8dés) irdnydban gordii-

lékenyebb

az egylicemikodés.
Természetesen 4llandé

szlikitésen ment 4t. Gya-

korlatilag a digitdlis tartalomra szikitették.
Ez alapvetden jellemzi a folyamatot, hogy
nem képes informdcidban, informdciéfor-
rdsban, informdcids eszkdzben gondolkod-
ni. Ehelyett hol kiemeli, hogy nyomtatott
és digitdlis forrds, hol csak, és egyre jobban
csak a digitédlis forrdsra sztikit. Mikézben

a tanulds és munka sordn az informdcié

a fontos. Annak hordozéja médsodlagos.
Kell ismerni azok haszndlatdt is, de ha csak
arra fokuszélunk, akkor a tudds eszkozfiig-
g6 marad, nem lesz az 4j technolégidkra
konvert4lhatd.

Az G NAT els6 hirére egyesiiletiink vdr-
ta a konyvtdrpedagdgus kolléga felkérését,
majd tdbb helyen kezdeményezte azt. Vi-
laszt sem kaptunk még arra sem, hogy van-e

a kapcsolat az MKE-vel,
melynek ma is tagjai vagyunk. Az azonos
célkézdnség miatt ezen beliil is kiildndsen
a Gyermekkonyvtdros szekciéval. Emel-
lett kiemelendd az Orszdgos Pedagégiai
Kényvtdr és Mizeum (OPKM), mely
az iskolai kényvtdrakére is tevékenykedd
intézmény és az egyesiilet hdctérbdzisit
biztositotta és biztositja. A megyei peda-
gbgiai intézeti konyvtdrak is fontos bdzist
jelentettek, amig még léteztek.

A konyvtdri szervezetek és intézmények
mellett gyakran voltak kézds programjaink
az olvasdsért tevékenyked§ szervezetekkel,
kiemelten a Magyar Olvasdstdrsasdggal
(HUNRA) és a magyar IBBY, HUBBY-val’

Ujra er8s6d6ben vannak a nemzetkézi
erny8szervezeteinkkel valé kapcsolataink

> A Gyermekkonyvek Nemzetkozi Tandcsa (International Board on Books for Young People) és magyar tagszervezete
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(IASL és IFLA Iskolai kényvtdri szekcid),
de ezek fenntartdsa nyelvi, anyagi és kapa-
citdsbeli problémédk miatt nem tud igazdn
kiteljesedni.

A pedagbgus szervezetek, intézmények
koziil a Magyartandrok Egyesiiletével
(ME), a Torténelemtandrok Egyletével
(TTE) és a Tankényvesek Orszdgos Szovet-
ségével (TANOSZ) van jé kapcsolatunk,
de a kozos aktivitdsunk szdma kevés. Az is-
kolai konyvtdr és a kdnyvtdrpedagbgiai
tevékenység az iskolai élet

gyengébb. Tébbszor volt alkalom tdrcakozi
bizottsdgi iilésen megvitatni az iskolai
konyvtdrak tigyeit, de ilyenre 2010-ben
keriilt sor utoljdra. Azdta hidba kezdemé-
nyezziik.

6.1. Civil 6sszefogas

A kézoktatdsban az elmult években,
a 2011-t8l torténd valtozdsok, a fokozédé
kézpontositds, pénzkivo-

minden teriiletéhez kap-
csolédik, igy j6 lenne, ha
mds tandregyesiiletekkel
is lehetne kapcsolatunk,

koézds munkdnk. Ezekre

egy-egy példa van, de

a kultarpolitika,
a ,konyvtdri osztaly”
jobban érti az iskolai
konyvtdrak funkciéit

nds, tananyagndvelés,
egytankonyviiség sokak
szerint jelentds kdrokat
okoz. Ez ellen 2012-t8l
tobbszér voltak megmoz-
duldsok, ezek koziil a leg-

egyik sem gydkeresedett
meg. Ezen a teriileten nagy lokést adott
a Civil Kozoktatdsi Platform (CKP), mely-
ben nemcsak pedagégus, de sziiléi és didk-
szervezetekkel is dolgozhattunk egyiitt. Uj
kapcsolatokat, 4j szempontokat adott mun-
kdnkhoz a CKP és bizunk benne, hogy
az iskolai konyvtdrak, a kényvtdrostandrok
szempontjait sikeriilt mdsok gondolkoddsd-
ban is elhelyezni, specifikdlni.

Fontos egyiittmiikodési teriilet még
a fels8okratds, kiilondsen a konyvtdros- és
a tandrképzés. Veliik a korai id8szakban
élébb kapcsolata volt az egyesiiletnek.

Az egyiittmkddbk sordbdl termé-
szetesen nem maradhat ki az irdnyitds,
a minisztérium sem. Ebbél sziikségszertien
hol egyhez, hol t6bbhoz is kapcsolédunk.
Az elmule évtizedek 4ltaldnos tapasztalata,
hogy a kultdrpolitika, a ,.kényvtdri osztdly”
jobban érti az iskolai kdnyvtdrak funkcidit,
gyakran kérnek, fogadnak az egyesiilettd]
véleményeket, szakmai dokumentumokat.
Az iskolai kényvtdrak fenntartdsa viszont
az oktatdsi szféra feladata, hiszen azt szol-
gilja, vagyis az igények és a forrdsok innen
szérmaznak. Mégis a veliik valé kapcsolat

jelent8sebb a 2015-6s 7a-
nitanék mozgalom volt, mely mogé
szakmai hdttérként bedllt egy civil dssze-
fogds, a Civil Kozoktatdsi Platform (CKDP).
A mozgalom oktatdspolitikai kérdéseket
tematizdl, igy sziikségszertien politikai vo-
natkozdsai is vannak. fgy a KTE elnoksé-
ge csak a tagjai kozoet végzett online sza-
vazdst kdvetden csatlakozott a mozgalom
szakértdi hdtterée adé civil szervezeteket
t6moritd hivatalosan/jogilag nem formali-
zalt platformba, melynek 59 szervezet
a tagja.

Amit tettiink, a CKP tagszer-
vezeteként tettiink: informdcidk
kozvetitése tagsigunknak, kozos jog-
szabdly-véleményezés, szakmai anyagok
kidolgozdsa, részvétel tiintetéseken,
oktatdspolitikai témdk a KTE rendezvé-
nyeken. Célunk, hogy segitsitk megérteni
a konyvtdrostandroknak, hogy ehhez ne-
kik is van koziik! Rajtuk is malik, hogyan
tudjék ezt sajit helyzetiikre leforditani,
sajat munkdjukat ezen a szemiivegen
keresztiil értékelni, hogyan tudnak
kényvtdrostandrként a célokért tenni.
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T6bb mint 30 év a konyvtdrostandr szakma alakitdsdban és képviseletében ‘

Ezen események érdekes és fontos
egybeesése volt, hogy ekkor jelentettiik
meg magyarul az [FLA Iskolai kinyvtdri
dtmutatdt, mely az iskolai konyvtdr leg-
f8bb céljaként a felelds dllampolgdrrd ne-
velést fogalmazza meg. Az Utmutatéban
és a CKP-ban megfogalmazott éreékek,
majd a Kockds kinyv kozos elemzése
(pl.: Démsidy, 2018b) felerdsitette azt
a megkozelitést, hogy az iskolai kényvtdr,
a konyvtdrpedagdgia nemcsak a konyvtd-
rosok iigye és nem énmagdért vald, hanem
egy pedagégiai kdrnyezetben kell érvénye-
stilnie, azzal 6sszhangban, de az dltaldnos
értékeket szem el8te tartva. Ennek érdeké-
ben a kdnyvtdrostandroknak szerepet kell
véllalniuk az iskola minden iigyében, és j
moédszereket kell taldlniuk a tanulékkal,
pedagdgusokkal, dontéshozdkkal és a szii-
l8kkel valé egytitemtikodésben.

A CKP - és benne a mi aktivitdsunk
— is jelent8sen visszaesett, de a rovid és
mozgalmas 1-2 évnek is sok hozadéka volt:
j pedagdgus szakmai partnerekre leltiink,
és didk- és sziildi szervezetekkel is kap-
csolatba léptiink, ami kordbban hidnyzott
egyesiiletiink életébdl. Az iskolai konyvtdr
téma volt az oktatdsi vitdkban, szakmai
anyagokban. Erésodik

ha az iskoldt dltaldban érinti. Felvallaljuk
felelgsségiinket az egész iskolarendszerrel
kapcsolatban, legyen szé példdul az isko-
latipusokrdl, az érettségi strukedrdjdrdl,
az egytankonyvi rendszer bevezetésérdl,
a SNI-BTMN tanulékrdl... Kiléptiink

a komfortosabb z6ndbdl (megszokott
partneri koriinkbdl) céljaink érdekében,
4j feliiletet taldltunk, ahol tehetiink

az iskolai konyvtdrak presztizsnoveléséére,
értékeinek, haszndnak megmutatdsdért.

7. 0SSZEGZES

Mit irhatndnk 6sszegzésiil, ami majd egy
késdbbi visszatekinté {rds kezdete lehet?
Az elmult hivatalosan 34, de inkdbb 50 év
legfontosabb folyamata a szakma,
a konyvtdrostandrsdg ontudatra ébredésé-
r6l, dSnmeghatdrozdsdrdl, dtkeresésérdl
sz6lt. Ebben jelentds szerepe volt a civil
szakmai szervezetiinknek. Annak szerve-
zeti, elnevezésbeli véltozdsai is j6l mutat-
jak a szakaszokat. Szakmai identitdsunk
mdr megtaldltunk. Hissziik, hogy
a kényvtdrossdg és a tandrsdg metszetében
egy 6ndllé szakma van,

az a tudatunk, hogy

a konyvtdr a demokracidt
szolgdlja. Emellett peda-
gogus tudatunk, kettds
kotddésiink is erésodott.
Az iskolai konyvtdr

szerepet kell vallalniuk az
iskola minden tigyében,
és 4j moédszereket kell
taldlniuk

sajdtos eszkozokkel és
modszerekkel, de egyér-
telmten a nevelés, okta-
tds szolgdlatdban. Nem
véletlen idézziik folyton
Balogh Mihdlyt: Kényv-

els@sorban az okratdsé,

ami ott zajlik, az hatdssal van munkdnkra
kézvetve vagy kozvetleniil. Tovdbbd peda-
gogusként felel6sségiink van az iskoldére,
a tanuléére dltaldban is. Egyszertibben
mondva: nemcsak akkor nyilvdnitunk
véleményt, ha az iskolai kényvtdr sz6
szerepel egy javaslatban, hanem akkor is,

tdros? Tandr?

Kényvtdrostandr! Hissziik, hogy a kornak
megfeleld konyvtdrral miikodd iskola je-
lent8sen tobbet nyujt a didknak, a peda-
goégusnak és igy a tdrsadalomnak is.
Egyesiiletiinknek azon kell még sokat dol-
goznia, hogy ennek szellemi, személyi és
targyi feltételei is biztositottak legyenek.
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Sziidi Janos élete és kora

A taniigyigazgatds harminc esztendejének titkre'

E. VAMOS AGNES ES TRENCSENYI LASZLO OSSZEALLITASA

Sziidi Jdnos jogdsz, oktatdspolitikus, taniigyi vezetd 1949-ben sziiletett Ujpesten. Kozépisko-
lai tanulmdnyait a budapesti Jozsef Attila Gimndziumban végezte. 1973-ban szerzett jogi
diplomdt. Dolgozott a Tiizoltdsdg Orszdgos Parancsoksdgdn, a Pénziigyminisztériumban,

a Ceglédi vdrosi Tandcs VB. osztdlyvezetdjeként. 1985-ben lépett a sok nevet viselt, oktatdsért
[felelds minisztérium szolgilatiba, a kizoktatds és szakképzés jogi szabdlyozdsdval foglalkozott,
1996 dta fbosztilyvezetdként, 2002-15] kizigazgatdsi dllamtitkdrként, majd 2006 és 2009
kizitt szak-dllamtitkdrként. 2009 dprilisdtél az Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium dllam-
titkdra volt. Az Iskolaszolga cimii kiadvinyt alapito szerzéként és szerkesztdként jegyezte. 2010
utdn a Pedagdgusok Szakszervezetét és az oktatdsiigyért dolgozd szakmai szervezetek munkdjdt

segitette. A 2018-as orszdggyiilési vdlasztdsokon a Demokratikus Koalicid jeloltjeként indult

Cegléden. Tobb konyv szerzdje.

2020. dprilis 8-dn elhunyt. Az aldbbiakban egykori munkatdrsai idézik alakjdit.

’50-es évek. Gyerekkor. Emlékezetes majd-
lisok az iinnepen az [részovetség Bajza ut-
cai székhdzanak kertjében. En apdm és
anydm ,jogdn” vehettem részt a felvonulds
utdn a megérdemelt kerti tinnepségen. Tor-
ténhetett barmi ,,odakint’, itt védettség
volt és idill. Legaldbbis gyerekként igy él-
hettiik meg. Hogy virsli volt-e vagy poga-
csa? Mdlna vagy Bambi? Erre mdr nem em-
lékszem. Hegediis Géza bécsi tartott
szenvedélyes eléaddst a gyerekeknek az iro-
dalomtérténet valamely kiemelkedé alkotd-
sardl (a szovjet ifjisdgi regény, a Timur és
csapata lelkes ismertetése jut eszembe).!

S érkezett a Sziidi csaldd is. Az egyen-
l6denkabdtok idejében is szembeszokéen
szegényes Sltozetben. Az apa feltlinden
idegesen és némi félénkséggel [épett a tdr-

sasdgba, kézen fogva gyerekeit. Sziileim
odasugtdk: a szép csillebérci versek koltje,
meg a ,forradalom katondjardl” irt héstor-
ténet szerzdje (ezt Horvdth Ferenc szavalta
mindig izesen, sok humorral — nagyon
kedveltiik). Majd még halkabban sugtdk,
a gyerekek felé mutatva:

— Jdtsszatok szépen veliik, fogadjitok
be 8ket!

Szét fogadtunk, s jatékba vontuk
a vékonydongdju, cséndes, visszahtzddé
Sziidi-gyerekeket.

Alig egy éve, hogy rddébbentem: hiszen
az egyik fideska Sziidi Jdnos volt! Amikor
elmeséltem neki, zavartan mosolygott.
(Trencsényi Ldszld)

! Az adott szovegrészek szerz8jét az egyes szakaszok végén tiintetjiik fol. — A Szerk.
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A ’80-as évek elején egy idSben
keriiltiink a miivel8désiigyi minisztéri-
umba. A minisztériumi ,,1ét” és mtikodés
mindketténk szdmdra ismeretlen volt. Els§
kézos munkank az AMK-k létesitésére és
miikddésére vonatkozé jogszabdly elékészi-
tése volt. A szakmai koncepcidt kialakitd
munkacsoportnak Jdnos is aktiv tagja volt.
Pirhuzamosan folyt a szakmai és kodifi-
kdciés munka, sok vitdval. Szinte naponta
osszevesztiink, majd kibékiiltiink.

Ez a munkamddszer megalapozta
az 1985. évi oktatdsi torvény szakmai és jo-
gi megalkotdsdnak sok vitdval és konfliktu-
sokkal kisért folyamatdt. Jdnos szakértelme,
hallatlan szorgalma és munkabirdsa révén
meghatdrozé egyénisége lett a tdrvény meg-
alkotdsdnak. A jogszabdly vezéreszméjét,
az intézményi és pedagbgusi autonémidt
kovetkezetesen képviselte. Ebbdl adédéan
is rengeteg harc, valdszintileg sok kudarc
kisérte palydjac. Szdmomra etalon maradt,
szakértelme, embersége. (Spengler Katalin)

A ’80-as évek elején, palyakezddként
taldlkoztam el8szor Sziidi Janossal. Tdn
egy éve voltunk Cegléden feleségemmel
kollégiumi nevel6tanarok. Ontudatos
és hatdrozott célokat kittizé fiatal hé-
zasparként, egy év munka utdn mdr azt
is nagyon jdl tudtuk, hogy Ceglédnek
legaldbb annyira sziiksége van rdnk, két
matematika szakos kdzépiskolai tandrra,
mint nekiink Ceglédre. De nekiink egy év
béven elég volt a kollégiumi szolgdlati szo-
b4bdl az épiilet kdzepén a mdsodik eme-
leten, gyereket szerettiink volna vallalni,
kellett egy lakds. Bementiink a hivatalba,
elmondtuk, hogy szeretnénk igényelni egy
lakdst, mert mi itt telepediink le. Az tigy-
intéz6vel némi vitdnk volt, nem akarta
érteni a dolgot. A helyzetet mentend§
eljote a féndke, egy kopaszods, mogorva
arct emberke, és csak annyit kérdezett,
hogy van mdr gyerekiik? Nincsen, de sze-

retnénk, ezért is akarunk lakdst igényelni.
Majd jojjenek vissza, ha van gyerekiik,
mordule rink, és mdr el is tint hdtul

az el6addk kozote. Mi megszeppenve egy-
mdsra néztiink, és csak az épiiletbdl kiérve
tudtunk megszélalni.

Aztén pilyakezdd intézményvezetd
koromban taldlkoztam vele médsodszor, tgy
hét évre rd, az Iskolaszolga szerkeszt8sé-
gében. Nem vele akartam taldlkozni, nem
is tudtam, hogy ott lesz, Horn Gyurival
volt taldlkozénk, hozz4 vittem fel a vezetd-
tdrsaimat, hogy els§ kézbél ismerjék meg
az AKG pedagégiai programjit. Gyuri mu-
tatott be benniinket, mondvdn, van itt még
mids ceglédi is, Sziidi Jdnos, taldn ismeritek.
Nekem itt taldlkozott el8szor a név és
az arc egymdssal, taldn el is fehéredtem egy
pillanatra.

A kévetkezd hisz évben, intézményve-
zet8ként szinte minden szakmai dologban
8t kerestem meg, és mindig, kivétel nélkiil
a segitségemre volt. Nem egyszer kértem,
hogy a ceglédi iskolaigazgatdkkal iiljiink le,
kotetlen beszélgetésen egyeztessiik dolga-
inkat. Volt, hogy csak annyit kért: a piaci
bevdsdrlds el6tt vagy az utdn taldlkozzunk.
Leginkdbb a mi iskoldnkban, vagy az utca
masik oldaldn a gimndziumban j6ttiink
ossze. Altaldban a piaci bevasarldsa elétt.
Karjdn fonott kosdrral érkezett. Ha szom-
batonként személyesen taldlkozni akart vele
valaki Cegléden, megtehette tigy is, nem
zavarva a lakdsdn, hogy a vasttdllom4stdl
(a kozelében lakott) a piacig tartd félords
sétdjahoz csatlakozott, vagy a helyi érem-
gylijtd kor rendezvényeit ldtogatta. 2012
utdn 6t évig vonatoztam Ceglédrdl, szinte
naponta taldlkoztunk, vagy az oda-, vagy
a visszatton. Nagyon készséges volt mindig
a ceglédiekkel, ha vdrosi, térségi rendezvé-
nyekre hivtuk, soha nem mondott nemet,
mindig taldltunk alkalmas id8pontot.
Egyszer megtortént, hogy szerettem volna
a kozel két 6rds eldadds és konzultdcié utdn
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tiszteletdijat fizetni a rendezvényhez elnyert
palydzati pénzbdl, persze nem fogadta el,
s8t nagyon felhdborodott rajta (mdskor
mdr nem is mertem ilyet tenni). Csak
annyit mondott: ,add egy alapitvdnynak”
—de az arca ugyanannak a Sziidi Jdnosnak
az arca volt, aki annak idején, a tandcshd-
zdn elkiildéct benniinket. Akkor értettem
meg elutasité mondatdt, és tovdbb nétt,
mar nemcsak mint szakember, hanem mint
ember is a szememben. (76th Géza)

Jdnos a minisztériumbdl az is-
koldk autonémidjdt védte, én meg
a Kozokratdspolitikai Tandcsban az 6n-
korményzatok szempontjait képviseltem,
mindketten tudtuk a szerepiinket, s kedvel-
titk egymdst. Alighanem neki készénhetd,
hogy a kézponti finanszirozds mellett az is-
kola és a szintén autondm fenntartd onkor-
mdnyzat konstrukcidja miikddni volt képes,
mert pontosan l4cta és lehetdségei szerint
orvosolta a hirtelen decentralizdlt rendszer
sziiletési fogyatékossdgait. A szabdlyozds
nagymesterét vesztettiik el, keresve sem
lehetett hozzd foghaté megingathatatlan
nézetli, 8szinte szakembert taldlni. O volt
a stabilitds zdloga. Hatalmas életmd 4ll
mogdtte. (Sdska Géza)

Es hdnyszor, de hanyszor kellett ezt

az autonémidt védenie a politikdtdl és — pa-

radoxonnak tlinhet — kormdnyzaton beliil

is. (Mihdly Orrd)

Janost 1990 6ta ismertem. Egy kon-
ferencidn ,veszekedtiink” a kezei kozott
formélédé Kozokratdsi torvény kapesdn.
Sok mindent készénhetek neki! Azzal,
hogy megbizott — valamikor 1996 tdjén
— az érettségi bizonyitvdnyok kézponti
nyilvéntartdsdnak megszervezésével, meg-
mentett attdl, hogy végleg elttinjon a TOK-
iroddnk a siillyeszt6ben. Tulajdonképpen
ezért tudtunk ,98-t4l kdzvetlen munkatars-
ként egyiitt dolgozni. En kaptam valami-
lyen jogalkotdsi feladatot. Hivtam Jdnost,
hogy ez és ez a feladat. Tajtékzott, hogy
ilyen hiilyeség kinek az agydban tudott
megsziiletni. Majd mdsnap reggelre — min-
dig 8 volt az elsd a vezetSk koziil — hozta
a kész jogszabdlytervezetet. Mind a mai
napig jorészt azzal keresem a kenyerem,
amit jogalkotds, jogértelmezés terén tdle ta-
nultam. A 2002-2010 kozotti id8szakban
is rengeteget tett azért, hogy szdmos kozos
alkotasunk — KIR, KIFIR, AJTP, OKEV
stb. — ne véljon enyészetté. Tulajdonképpen
vele elttint a Szalay utcdbdl a professziondlis
jogalkotds. Szdmtalanszor beszéltiink szak-
mai kérdésekrél azéta is. Mindig elmondta,
hogy ugyan 6 nem ért egyet a koncepcidval
(pl. a szakképzési centrumok esetében), de
azért tett egy javaslatot,
hogyan lehetne jogilag
elfogadhatébb4 tenni.
Egyediili és pétolhatatlan
az, hogy ugyan a pedagé-
gia terén alig valamiben
éreettiink egyet, teljes
8szinteséggel, higgadtan,
a kozos megoldds keresé-
sével tudtunk mindenrdl
beszélni. (Kornyei Ldszld)

B. Molnér Béla fotdja
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Rengeteget dolgoztam vele. Térvénye-
ken, rendeleteken, NAT-on. Es kézben
szidtunk mi mindenkit, minisztert (minisz-
tereket), fenntartokat, a pedagégusokat,

a konzervativ sziiléket, csak a gyerekeket,
tanulékat nem. Ez a megkézelités nem
létezett. Hihetetleniil pontos volt. Dolgoz-
tunk testiiletekben, nem mindég szerették.
Volt, amikor ketténket nem. Pedig sokszor
egyetértett az ,adminisztrétor” és a ,,szak-
értd”. Birtuk a hossza gy(ir6déseket, taldn
mindenkinél jobban. Egy ilyen nagyon-
nagyon hossz(, a ,miniszter tandcsadé
testiilete” értekezleten szakadt el valakinél
a cérna: ,majd a Sziidi kodifikdlja”, és
akkor ,megtudjuk, mi a helyes™! (Mihdly
Ott6)

Legenddsan szerény ember volt.
A minisztériumi sof8rok kozote terjedt
anekdotdt tdbbszor is hallottam: Sziidi
éppen kozigazgatdsi dllamtitkdr volt,
neki kirendelt kocsival. Egyik elsé napon
tortént, hogy a soférje a varakozds kozben
a tobbiekkel beszélgetett, amikor arra lett
figyelmes, hogy Sziidi elrohan mellette.
Utdna kidltott:

— Itt vagyok, dllamtickdr ar!

Mire Sziidi:

— Most nem érek rd, megy a vonatom!

(Csillag Mdrta)

Sziidi Janos szakdllamtitkdrként szinte
naponta szembesiilt azokkal a problémak-
kal, amelyek az Eurépai Unidhoz valé
csatlakozds utdn a kozoktatds-fejlesztésre
hdrultak a napi rutinfeladatokon tdl. Nem
kénnyen bardtkozott meg az uniés tervezés
sajatos nyelvezetével, a szimtalan bet(isz6-
val, amelyek magyardzata kiilén-kiilon is
ordkat vett igénybe, mikdzben siirg8sen
elintézendd aktdkkal volt tele az iroddja.
De nem lehetett mdsra hdritani ezt a mun-
kdt sem, mert dontéseket kellett hozni,
azokat megvédeni, képviselni kiilonb6z8

férumokon. Litdstdl vakuldsig dolgoztunk
maroknyi csapatommal. A pdlydzat-el8ké-
szitésnél késhegyre mend vitdkban kellett
megprébalnunk érvényesiteni az iskoldk,

a pedagdgusok szakmai érdekeit — hogy
ezzel elsésorban a gyerekek, a tanulék
mindségibb, mindenki 4ltal hozz4férhetd
oktatdsdt szolgdljuk. Egytictmikodésiink-
ben az volt a fordulépont, amikor megér-
tette, hogy mindez — a napi harc — miért
torténik, hogy a kiilonb6z8 programok ké-
zdtt dsszefiiggés van, ugyanabba a célrend-
szerbe illeszkednek: a gyerekek szdmdra
jobb jovét, esélyeket, az esélyegyenlStlenség
csokkentését érhetjiik el dltaluk. Egy ilyen
kiemelten fontos uniés kdzoktatdsi pélydzat
el8készitésekor, amikor mdr ldtni lehetett,
milyen heves ellentétek fesziilnek a szakma
és az irdnyit6 hat6sdg elképzelései kozote,
megkértem, hogy most az egyszer jojjon el
velem az egyeztetésre, mert ahhoz, hogy
eldbbre jussunk, sziikség lesz egy olyan,
megtdmadhatatlan szaktekintély érvelésére
is, mint 6. A megbeszélés kora reggeltdl,
érakon 4t tartott. Nem gydztiink, de
legalabb nem engedtiink szakmai elkép-
zeléseinkbdl. Embert probélé vita volt.
Fdradtan és elkeseredve gyalogoltunk vissza
a Nagymezd utcdtdl a minisztériumba.
Ugy éreztem (b4ar nem mondtam ki),

mir teljesen hidbaval a rengeteg munka,
a hdctérben dolgozé kivéld szakemberek,
fejlesztdk hite, eréfeszitései, gysem lesz
ebbél semmi, feladom. Akkor, valahol

a Batthydny 6rokmécsesnél jarva belém
karolt, és elindult velem ellenkezd irdnyba.
A Kdlmin Imre utca és a Szemere utca
sarkdndl megéllcunk. ,Nézd meg ezeket

a hdzakat itt!” — mondta. ,,Valamikor t6bb
mint szdz éve épitették mindegyiket, nézd,
milyen gydnyortek. Akik megterveziék,
megépiteteék Sket, nyomot hagytak, ma is
ldgjuk, csoddljuk a munkdjuk eredményét.”
Noha szdmtalanszor elmentem mir erre, de
mindig sietni kellett, akkor néztem fel iga-
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z4n elészér a hdzak homlokzatdra. A cso-
délatos architektdra, az eresz és a kazettds
berakott, festett eldtetd addig nem tlint
fel. A mogorva 4llamtitkdr dtszellemiilten
magyardzta a szebbnél szebb diszitdeleme-
ket, maradandé épitészeti megolddsokat.
Tudtuk eddig is, hogy érdekl8désiink

a mivészetek irdnt kézds, s 8 biztos volt
abban, hogy ez a ldtvdny ki fog zokkenteni
vildgvége-hangulatombdl. Visszamentiink
a minisztériumba, és mindent folytattunk,
ahogy addig is, Gjra és Gjra nekifesziilve,

a jobbitds mély hitével. (Viezy Zsuzsa)

Minden este 8 ment el utoljéra, mert
a Nyugatibdl indult a vonata. Az aluljé-
réban é16 bardtainak adott egy kis pénzt.
(Vdmos Agnes)

Egyet idéznék {6l a mogorva kiils§ mé-
gott rejlé galamblelkérdl. Egyik reggel fon-
toskodva behivott az iroddjdba, kinyitotta
az egyik szekrénye ajtajdt és rimutatott egy
nagy halom teritére. Legaldbb 6tven erdélyi
himzett teritd rejedzott a szekrényben.
»Valahogy szabaditsatok meg ezektdl, mert
nem merek a feleségem elé keriilni veliik,
otthon is van ugyanennyi.” Kideriilt, hogy
hetente vesz az aluljiréban egyet, mert
»olyan szerencsétlenek azok a szegény asz-

szonyok”. (Csillag Mrta)

Minden reggel 6 érkezett els8ként
a Minisztériumba. Orikig tartott meg-
gy6zni dolgokrdl, de a legelkotelezettebb
lett, ha el tudta fogadni. Megengedte,
hogy egyenesen a gépébe irjuk a jogszabdly
szdvegét. Gyanakodott, de szeretett veliink
dolgozni. Soha nem felejtem el, amikor
szakmdnk 6ridsa, Mihdly Otté szaladt be
hozzdm, hogy ,jén Jénos, dithss”, és én
elbtjtam el8le. (Vimos Agnes)

Sokszor olvastam az irdsait, de csak
kétszer taldlkoztunk. Az elsé taldlkozis

szakmai volt: révid ideig élt egy rendelet,
amely szerint meghatdrozott feltételek
mellett bolesddés gyerekeket fogadhatott
az 6vodai csoport. Dobbenten reagiltam

a hirre. Hallotta vagy olvasta? Allit6lag ezt
kérdezte: ki az, aki id8 el8tt nyilatkozik?
Taldlkoznunk kellett és a személyes meg-
beszélésen mdr kérte a szakmai véleményr,
tobbiinktél is. Azt mondta: muszdj jé/
megcsindlni.

A misodik nem szakmai: a frissen
megépiilt Vdrkert Bazdrban sétdltunk, ki-ki
a maga csalddjdval. A kivancsisig odahaj-
tott benniinket. Osszefutottunk (ismerds
lehettem), és 8sszenéztiink. Valészintleg
ugyanarra gondoltunk... (Bakonyi Anna)

1996-ban keriiltem be a Magyar
Bélint vezette Miivel8dési és Kozokrtatdsi
Minisztériumba. Mindenki gyanakodva
szemlélt — koztiik Sziidi is. Joggal, hiszen
»kakukktojds” voltam abban a kozegben.
(Ezt megel6z8en egyetemen dolgoztam,
a kozoktatds teriileti egyenlétlenségeit
kutattam, kozoktatdsi és kozigazgatdsi
tapasztalatom mindéssze annyi volt, hogy
4 évnyi keriileti alpolgdrmesterségem
alatt hozzdm tartozott — tobbek kézore —
a kozoktatds teriilete is.) Feladatom az lett,
hogy kitaldljam az akkor még nem létez
pedagdgus-tovdbbképzési rendszert (ami
azéta lényegében kimdlt). Aztdn hirtelen
f8osztélyvezetd lettem, és hetente egyiitt
tltiink a Bathory Zoltdn 4ltal vezetett
vezetdségi tiléseken. Megismertiik egymadst.
Megszoktam stilusdt, egyre jobban tisztel-
tem, kedveltem, de 6 még mindig nagyon
tdvolsdgtartéan kezelt engem. Tortént az-
tdn, hogy egyszer csak megéllt a szobdm aj-
tajiban, és valamiért iszonyatosan elkezdett
kiabdlni — szerintem igazsdgtalanul. Engem
sem kellett félteni, feldlltam székembdl és
visszakiabdltam. Erre teljesen lefagyott, be-
jott a szobdba, leiilt a velem szemben 1év4
székre, és teljesen nyugodtan elmondta, mi
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is a gondja. Ebben a pillanatban kezd8détt
el a bardtsdgunk, ami azutdn soha nem
szakadt meg. (Polinszky Mdrta)

Az én toreénetem személyes, a lelkem-
ben mély nyomot hagyott, de nem tudom,
hogy mdsnak jelent-e bdrmit... Az OKM-
ben dolgoztam az § dllamtitkdrsdga idején
6vodai referensként. Tiszteletre méltd igye-
kezettel probéle beldlem koztiszeviseldt fa-
ragni... Nem féradt bele, minden reggel 4j-
ra kezdte... Egy alkalommal, a munkaid§
befejezése elétt valamivel, nagyon dithésen,
indulatosan érkezett az osztdlyunkra, hogy
elmondja, van egy siirgds feladat, amit
most el kell végezni... Mindenki prébéla
felfogni, hogy mit, miért és miért éppen
most... En pedig 6sszeszedtem minden
bétorsigomat és elmondtam neki, hogy
most nem tudok itt maradni. Rdm nézett,
nem mondom, hogy nem ijedtem meg.
Megkérdezte elfojtott hangon: hova akar
menni? A templomba — hangzott a vdla-
szom. Rdm nézett, és azt mondta: menjen,
a tobbiek maradnak és majd megoldjik...
menjen csak... Bizonytalanul ballagtam le
a lépcsén, azon gondolkozva, hogy taldn
mégse kellett volna... Latolgattam magam-
ban a tettem varhaté kovetkezményeit. ..
Amelyek persze nem voltak. Soha t6bbé er-
ré8l nem beszéltiink... De tanultam valamit
a nagyvonaltsdgrol és az elfogaddsrdl. ...
akkor is Huasvét volt. (Kovdcs Erika)

Nagy tuddsdval, hatalmas munkabi-
rdsdval, érdekes személyével egyiitt egy
kor, benne egy nagy tdrsadalmi kisérlet is
lassan elmulik, vele férfikorunk is. J6 volt
vele hisz évet egytitt dolgozni, az alapdol-
gokban ritkdn értettiik egyet, a kicsikben
szinte mindig. (Sdska Géza)

Személyes, széval afféle ,,intim” dol-
gokrol szinte soha nem esett sz6. Valéjiban
nagyon zdrkézott ember volt. Fidrdl is csak

azért tudtam, mert (valahol itt kezd6dott
a bardtsdgunk) Ceglédrél a szolnoki Varga
Katdba akarta ,beprotezsdlni”. Akkor

a Varga Katalin Gimndzium kisérleti
miihely volt (a leny(igozd Példi Jénos
igazgatdval, Berndth Joskdval kozosen
csindlt programunkkal). Persze, hogy jéba’
lettiink. (Mihdly Ortd)

A Sziidivel el8sz6r Ggy taldlkoztam, hogy
8 ott sem volt. A miniszteri biztosi posztot
vettem 4t Mohdcsi Vicdtdl, és a zabszemet is
gorogdinnyének ldttam, mert abban a mi-
nisztériumban senkit sem ismertem. Akkor
Vica el8vette a pénztarcdjit, amiben két
fénykép volt: a kisldnydé és egy nagyon mo-
gorva emberé, akirdl azt gondoltam, hogy
ott a papiron keresztiil azonnal leharapja
a fejemet. Azt mondta: Sziidi a mestere,

a tanitdja, és az az ember, akire barmikor
hallgathatok. Nem hittem neki.

Aztan, amikor élében is taldlkoztunk,
megint csak sokdig az volt az érzésem,
hogy egyszer keresztbe lenyel, pedig littam
rajta, hogy alapvetéen prébdl kedves és
hiilyegyerek-kompatibils médon elfogadd
lenni velem és a munkatdrsaimmal is.

A kapcsolatunk akkor valtozott meg,
amikor egy hajnalba nyulé bulizds utdn
elnéztem az érdt és egy 6rdval hamarabb
rohantam be az OKM-be. Persze sehol sen-
ki nem volt. Legnagyobb meglepetésemre
megcsorrent a telefon és Sziidi keresett,
hogy elmondja, az teljesen ki van zdrva,
hogy én valaha is drvigyem az integricios
normativat. Szé szét kdvetett és a végén
mér rendesen ordibaltunk egymdssal. En
raktam rd a telefont, és mondtam, hogy
akkor inkdbb folytassuk Magyar Bdlint
miniszter elétt, mert ehhez én most tdl
tiirelmetlen vagyok, majd & hatalmi széval
rendet rak kozdetiink. Nem keriilt rd sor,
mert fél éra malva visszahivott, és elmond-
ta, hogy nem azért ellenkezett 6, mert

a roma vagy 3H-s gyerekeknek ne akarna
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8 jot, hanem csak azért, mert az, amit mi
sokan, nehezen és hosszt idé alatt kita-
liltunk, az Ggy szar, ahogy van. Es ugyan
menjek mdr fel hozz4, majd elmondja az §
verzidjdt, amit az elmult 20 percben taldlt
ki. Felmentem, elmondta, jobb volt. Fdjéan
jobb... Onnantdl kezdve tiszteltitk egymadst,
és kezdtem hasonléan érezni, mint el6ddm.
Amikor olvastam a hirt, hogy elment,
azt irtam, hogy egy vildgitétornyunk ment
el. Pedig ez pontatlan megfogalmazds, mert
nem ,egy’, hanem az ,egyetlen” a helyes
kifejezés. Rdaddsul nem a ,miénk” volt,
mert egyrészt inkdbb mi voltunk azok,
akik kibdjtunk az 8 képenyegébél, hiszen
ezer- vagy méginkdbb tizezerszdm vannak
olyanok — kéztiik én is —, akik kizdrélag
azért jutottak feljebb, mert Sziidi évtizede-
ken keresztiil jol és hatékonyan tiltette 4t
mindenféle politikus sokszor kédosen meg-
fogalmazott vigydt jogi szévegbe, mdsrészt
6 volt az, aki mindig a nagy egészet nézte,
s 6 ott csaldd és csaldd, illetve gyerek és
gyerek kozott sohasem tett semmiféle kii-
l6nbséget. Ha nem lenne az koriilsetiink,
ami van, akkor is nagyon-nagyon nagy drt
hagyott volna maga utdn. (Dardezi Gdbor)

Sziidi Jdnossal 2004-ben ismerkedtiink
meg viharos kériilmények kozott. Jénos
kozigazgatdsi dllamtitkdr volt, én az OKEV
f8igazgaté-helyetteseként dolgoztam. Egy
dllamtickdri el8terjesztést készitettiink,
amelyben munkatdrsaimmal azt javasoltuk,
hogy az 6nkormdnyzati és nem 6nkor-
mdnyzati iskolafenntarték tevékenységét
— kiilonésen az dllami forrdsok felhasz-
ndldsdt — hatékonyabban monitorozza,
ellendrizze az 4llam. (Ez volt az az id8szak,
amikor belvdrosi tigyvédi iroddk ,tartot-
tak fonn” iskoldkat, vették fol az 4llami
normativat anélkiil, hogy valéban elldtrak
volna koézoktatdsi feladatot.) Hosszasan
orditott velem az értekezleten, hogy nem
ismerem az onkormdnyzati szabdlyozdst,

a kétharmados térvényeket, nem ellenériz-
het8k az snkormdnyzati fenntartok stb.
Az értekezlet utdn fénskommel sétdltunk
vissza a Bdthori utcdba, § komolyan
aggodott az 4lldsomért, én mérhetetlentil
diihés voltam. Mire visszaértem, Jdnos mdr
tizent: forduljak vissza, mert vdr. Megkindlc
kévéval, majd megkérdezte, hogy miért ezt
javasoltam, milyen tapasztalataim vannak,
hogyan is képzelem a dolgot. Ereztem,
hogy 8szintén érdekli a dolog, keresi
a megolddst. Ebbdl a kdzés gondolkoddsbol
sziiletett a hatdsdgi ellendrzés szabalyozdsa
és gyakorlata, mely mdig érvényben van.
2006 és 2010 kozote kozeli munkatdrsa
voltam a minisztériumban. Ritkdn fordult
eld, hogy mosolyogva fogadott volna
minket a szokdsos reggeli postabontdson.
Altaldban rosszkedvii volt, haragudortt
»a ldnyokra,” akik nem azt csindledk,
amit mondott, a masik minisztériumra,
amely nem érti, hogy ez nem igy van
a kozoktatdsban, haragudott mindenkire,
akivel reggel valamilyen irdsos formdban
taldlkozott. Ahogy elkezdtiik az tigyeket
kibogozni, szigndlni, lassan megnyugodott
és mosolygésra fordult a kedve. Kivéve,
ha valaki vette magdnak a batorsdgot
és javaslatot tett a kozokreatdsi torvény
modositdsdra. (Lehetett ez egy médosité
a parlamentbél, vagy egy tdrsminisztériumi
javaslat. stb.) Ilyenkor kétségbeesett. Meg-
prébélta elmagyardzni a javaslattévének,
hogy ez mdr benne van a térvényben, vagy
levezethetd beldle. Nem szerette, ha készen
széllitottdk neki a megolddsokat, a problé-
mak érdekelték.
A jogalkotds, jogmagyardzat volt
az élete. Utmutatdsaival intézményvezeték,
taniigyi szakemberek, intézményfenntar-
t6k szdzainak munkdjit segitette. Orizte
a szakmailag fliggetlen pedagégus, a gyer-
mekjogok, az autoném, kooperalé iskola
eszményét. Tetteivel és munkdjival mindig
az elesettek, a rdszoruldk érdekeit szolgdlta.
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Mindig kordn érkezett a Szalay utcdba,
az els6 hajnali vonattal utazott Ceglédrdl.
A kupéban is dolgozott. Mire a tébbick
beértek a minisztériumba, 6 mdr javdban
dikedlea a cikkeit vagy valamelyik konyvét.
Most is eléttem van, ahogy a régi kazettds
magnéra dikedl, lassan artikuldlva, szag-
gatottan és kdzben lapozgatja a jegyzeteit.
Munkatdrsam, mesterem, bardtom volt.

2010-ben nekem adta a minisztérium-
ban régdta nevelt 6ridsi hibiszkuszdt, hogy
vigydzzak rd, gondozzam, mert ndla nem
fér el. Megbeszéltiik, hogy csak kélesonbe
viszem el, hiszen lesz még egyszer nagy iro-
ddja... Lassan kindvi a szobdnkat. A csald-
dom dgy hivja: ,sziidivirdg”. Mdr soha nem
adhatom vissza. (Csillag Mrta)

Karcolt kép (h)karcos emberrél.
A rézkarc szigorti miifaj, olyan, mint
Sziidi volt, az dllamtitkdr mégis mdsképp
karcolédott a lemezre. A szigorti vondsok
és gesztusok mogott hiteles ember volt,
akivel ha megharcoltdl és megértett, képes
volt sajdtjaként vinni tovdbb az tigyet. Két
fontos dolog volt, amiben segitett: Az egyik
a Comenius Program folytatdsa. A mdsik
ligy az intézmények fejlesztési normativdja,
ami kizdrta volna, hogy az intézményeknek
ne alapfeladatuk legyen sajdt maguk folya-
matos fejlesztése. Ez elvérzett. Behivatott. S
azt mondta, sajndlja. Akik ismerték, tudjdk,
ez szakmai kérdésekben ritkdn fogalmazé-
dott meg szdjabol. Ennél a mondatnal lett
teljes réla a kép. (Orosz Lajos)

Kedves és szeretetremélté ember volt.
2012 tavaszdn interjut készitettiink vele
Neumann Eszterrel a Beszéld folydiratba.
Kristdlytiszta jogi nyelven magyardzta,
ami jogi terminusokban elmondhaté, és
éreetleniil fogadta azokat a kérdéseket,
amelyek nem jogi természet(i problémdkat
érintettek. Kulesfontossdgu volt szdmdra
a tanszabadsdg, az iskoldk szervezeti,

szakmai autondmidja, a 18 éves korig tartd
tankotelezettség, az dnkormdnyzati iskola-
fenntartds, illetve a szabad énkormdnyza-
tisdg és hangsilyosan a gyerek mindenek
felett 4116 érdeke. Ugy vélte: ezeknek az el-
veknek a kovetkezetes érvényesitése révén
kezelni lehet a magyarorszdgi kozoktatds
kirivé szelektivitdsdval dsszefiiggd prob-
lémdkat. Ebben nyilvdn nem volt igaza.
Lestjtéan nyilatkozott a 2008-ban kiadott
Z6ld konyvrél — ebben sem volt igaza, de
abban igen, hogy munkaerd-gazddlkoddsi
érdekcsoportokat, kamardkat a kdzokreatds
kozelébe sem szabad engedni és mindennél
fontosabb a kozépiskolai és felsGoktatdsi
expanzid folytatdsa. Keser( volt. Az volt
az érzésem, hogy nem mondja ki, de tgy
véli, nem fogja tlélni, amit a , koznevelési”
rezsim jelent. (Zolnay Jinos)

Csindljunk rossz iskoldt! - utols6
kényvérél szervezett Nagy Péter Tibor
a Wesley Féiskoldn vitdt. Lukdcs Péterrel
voltunk opponensek. Nehéz dolgunk volt.
Csaknem minden sordval egyetértettiink
az egyre erbteljesebb indulattal, névekvd
kesertiséggel irt jegyzeteknek. Péter azt
emelte ki: pontos krénikdja lesz ez a tan-
tigyre nézvést ,,szorny(i idéknek”, ha tdl
lesziink rajta.

En felidéztem a bennem kialakult Sziidi-
képet. Ugy ismertem meg mint fegyelmezett
hivatalnokot. ,,Adjatok egy tartalmat, ko-
difikdlom” — ezt a belsd parancsot éreztem
eleinte. Aztdn a minisztériumbdl, olykor
a sz6 szoros értelmében is, kihaltak a meg-
hatdrozd, sokat tudé oktatdspolitikusok. S
Jdnos ott maradt magdban — legaldbbis igy
ldttam. S mint a nomad népek legenddiban,
magdra oltdtte a halott kirdly képenyét, s
képviselte imm4r nem szakjogdszi, hanem
dllamférfivi feleldsséggel a nagy el6dsk
orokségét. Hogy valami kritikdt is mondjak
a konyvrdl, azt hoztam széba, hogy Sziidi
Jdnos mégsem tudja megtagadni jogdszi mi-
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voltdt. A jogszabdlyokat olvasva megképezi
magdnak e szovegekbdl a valdsdgot, s ezt

a ,mésodik vildgot” elemzi aztdn valé vildg
gyandnt. Mely valé vildg kordntsem jobb,
mint annak jogi tiikdrképe, de mégiscsak
valamivel szell8sebb, szétszakadozottabb,
mint a szabdlyok koherens vildga. Azzal v4l-
tunk el: majd megldtjuk, kinek van igaza...
(Trencsényi Liszld)

Lelkes fiatal rendszervaltdként taldl-
koztam el8sz6r Jdnossal, még valamikor
,88-90-ben. Pokorni Zoltdnnal (s néha
Beke Katdval) mint a PDSZ harcos tigyvivéi
folytactuk — nekiink akkor kiméletlennek
tlind — harcunkat a ,gonosz’ képviselSivel
és a végén dltaldban Sziidinél kdeottiink ki,
aki végtelen tiirelemmel és szokdsos rossz-
kedvével magyardzta nekiink, hogy miért
nem lehet megvaldsitani, amit kéveteliink.
Sokdig igy maradt meg bennem Jdnos képe:
8 volt az a koztisztviseld, aki lithatdan,
érzékelhetéen mindent tud, amit tudni lehet
sajdt teriiletérdl, a kozoktatdsrol, de egyben
6 maga a kerékkotd is, megakaddlyozdja
az iskolarendszer dtfogé reformjdnak, a Hi-
vatal képvisel6je mindenek felett. Csoddlatra
méle6 volt mdr akkor is, ahogy azért szét
tudott érteni a legkiilonbozébb értékrendd
vildigmegvaltokkal az oktatds teriiletén.
Szolgélta, bér érzékelheten nem nagy lelke-
sedéssel, az MDF kozoktatdsi kormdnyzatit.
Mir akkor egyértelmi volt mindannyiunk
szdmdra, hogy Sziidi az a minisztériumi
partneriink, akinek ,csak” egy szempontja
van, mindenféle politikai jdtszma felett:
az iskola, a gyerekek, tandrok érdekei.

’94-t8] mir kdzvetlen munkakapcsolat-
ban gyakran taldltuk egymadst az éjszakdba
nyulé vitdk kiilonb6z8 oldalaindl. Nagyon
sokszor nem értettiink egyet, mdshonnan,
mdsként ldttuk aze a vildgot, melynek
mindketten — akkor még sokakkal egyiitt
— a jobbitdsdn tigykédtiink. Téle, 4ltala
tanultam meg, hogy nem értelmetlen

kotozkodés a hivatal, a kdzszolga lassitdsa,
akadékoskoddsnak tind megfontoltsiga.
Benne taldltam meg az elsd igazi baloldali
oktatdspolitikust, akinek az elesettek,

a kiszolgaltatottak sorsinak megvéltoz-
tatdsa mindennél fontosabb kérdés volt.

Az ers dllamba gyakran szerelmes ’szoci’
politikusok helyett r4 kellett figyelniink, ha
kormdnyzati szerepl8ként kerestiik a liberd-
lis iskola korl4tait.

Nem voltunk baritok, de a hosszt ko-
z6s munka sordn én is, mint sokan mdsok,
tisztelSje, hive lettem annak a végtelen
és elkotelezett munkdnak, amit Janos
gyerekek szdzezreiért végzett a nap minden
percében, féradhatatlanul, megkornyékez-
hetetleniil. Csodéltam puritdnsdgt, azt,
ahogy hidnyzott bel8le minden politikai
nagyravigyds, ahogy nem torédott egyéb-
ként létez8 hatalmdval.

Sokat vitatkoztunk kozos bukdsunkon
is 2010 utdn, 8 sokkal pesszimistdbban
ldtta mdr 2010—,2011-ben is hogy merre
megy a vilig. En nem szerettem (most sem
birom) a fasisztdzdst, de ha ebben nem
is, a pesszimizmusdban sajnos igaza volt
szinte mindenben. A jirvény kitdrése el6tt
néhédny nappal taldlkoztunk utoljdra (el8tte
tobbszor is gondolkoztunk egy j iskola
létrehozdsdn). Magyar Bdlint lemondott
az Edtvos Térsasdg elnokségérdl, és azért
jottiink dssze mi, bolények néhdnyan, hogy
Uj elndkot vélasszunk. Jdnos rosszkedvii
volt, de igy ismertiik, nem nagyon csoddl-
koztunk. Nem volt mds, mint mdskor. Es
persze vallalta a szintén szokdsos nyomu-
ldsunk eredményeként a felkérést: legyen 8
az elndk. Most mar hidba. (Horn Gdbor)

Friss az emlék, hogy alig tobb, mint egy
hénapja, mérciusban felkért opponensként
taldlkoztam vele legtijabb kényvének
vitdjdn. Akkor mdr virusos idék jértak,

s miel8tt a terembe beléptem, még azt
gondoltam, hogy mindenkitél a lehetd
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legnagyobb tévolsigot fogom tartani. Ugy
is tettem, de amikor Jdnoshoz kozeledtem,
nem 4llhattam meg, hogy meg ne szorit-
sam a kezét.

A rendszervaltds koriil ismertem meg,
és aztdn az évtizedek sordn egyre jobban
megkedveltem, tisztelni is megtanultam.
Kezdetben kevesebb dologban értettem
egyet vele, de aztdn mdr egyre tobb min-
denben, mdra pedig majd’ mindenben.
Tanszékvezetdként meghivtam, tartson
ndlunk kurzust. Oktatdspolitika-kutatéként
gyakran kikértem a véleményét. Magédnem-
berként pedig 6rommel beszélgettem vele, és
rendkiviil nagy élvezettel olvastam a kony-
veit. Ezt mondtam el a kényvvitdn is, de ezt
mondtam el mér akkor is, amikor 2013-ban
megjelent konyvét (Mert vétkesek kizt cinkos,
aki néma) én mutathattam be a nyilvdnos-
sdgnak. Nem volt néma, nem volt cinkos.
Szenvedélyesen igazsdgszeretd demokrata
volt és remek ember. (Lukdcs Péter)

Bardtom volt. Tiz éves zalai elvonuli-
som sordn egyike volt a keveseknek, akivel
személyes kapcsolatot tartottam. Volt, hogy
itt aludt és akkor két napon keresztiil ele-
meztiink, gyotortitk egymdst, mint a régi
szép idékben. Utoljdra 4prilis 3-dn hivott.
Olyan volt, mint mdskor. Taldn halkabb
és szomortibb. Hamar belelendiiltiink,
az elemzésbél elég gyorsan reménytelenség
felé hajlé dithongés lett. (Mihdly Otto)

En nem ismertem, soha nem beszélget-
tem vele, taldn egyszer voltam vele kdzds
tirgyaldson mdr 2010 utdn. Azt hiszem,
’89-ben littam elészor: egy tidiilében
nyaraltunk, azt az arcot nem lehet mdssal
dsszetéveszteni. Trencsényi azt {rta: ,kér-
lelhetetlen, engesztelhetetlen”, Majtényi
Laszlé: ,erényes ember”. Es én, aki nem
ismertem, csak messzirél figyeltem, ponto-
san ezt gondoltam réla. Ritka embertipus.
(Knausz Imre)

Ijjas Déniel (5. 0.): Magyar erdei dllar
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JAKAB GYORGY

Az iskolai dllampolgari nevelés — a kiil6nb6z6
pedagdgiai kultirdkban

és az ifjusagszociolégiai kutatdsokban'

BEVEZETES

Az elmult évek kozéleti vitdinak eldurvuli-
sa egyre inkdbb siirgetdvé teszi az iskolai
dllampolgdri nevelés Gjragondoldsit.

A 2020-ban nyilvanossdgra hozott NAT

a torténelemrél levdlasztott 6nallé dllam-
polgdri ismeretek tantdrgyban, azaz a ko-
rabbindl markdnsabb keretben képzeli el,
hogy a didk ,gyakorolja azokat az eljdrdso-
kat, készségeket, amelyek a tdrsadalmi részvé-
teléhez, mindennapi boldoguldsihoz sziiksé-
gesek.” Ehhez azonban mindenképpen
érdemes végiggondolni azokat a tédrsada-
lomtdreéneti és pedagdgiai folyamatokat,

amelyek az elmult évtizedekben jellemezték
ezt a teriiletet. Mindenekel6tt azt a kérdést,
hogy milyen ellentmondés huzédik meg
annak hdtterében, hogy a kozvetlen dllam-
polgdri nevelés iskolai tdrgyai és kozosségi
formdi a hangsulyosan deklaralt oktatdspo-
litikai szdndékok ellenére nem tudtak szer-
vesen integrdlédni a magyar iskolarend-
szerbe. Hogyan johetett létre az az
ellentmonddsos helyzet, hogy bér ez az is-
kolai teriilet — a politikai kurzusvéltdsoktdl
fiiggetleniil — ldtvdnyos és kiemelt helyet
kapott a kordbbi oktatdspolitikai dokumen-
tumok célrendszereiben,? valamint iskolai
és iskoldn kiviili fejlesztésekben és kampd-
nyokban, a tényleges iskolai gyakorlatban
és a didkok életében lényegében nincs jelen?

' A cikk az el8z8 szdmunkban megjelent, médiaoktatdst elemzd irdshoz kapcsolédik (Jazkab, 2019). Mindkét szoveg
a szerz Bevezetés a demokratikus dllampolgdri nevelés integricids problémdinak diszkurziv vizsgdlatiba cim( PhD-

értekezése alapjan késziilt.

2 Néhdny példa a kiilonboz8 id8szakokban kiadott Nemzeti alaptantervek preambulumaibél:
1995: ,,A NAT kivetelményeit a demokrdcia [kiemelés az eredetiben — A szerk.] érickei hatjik dr. Egyrészt mert
a demokrdcia értékrendjére olyan demokratikus magatartdsra kivin felkésziteni, amelyben az egyén és a koz érdekei
egyardnt megfeleld szerephez jutnak.” (130/1995. (X. 26.). Kormdnyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsdrol.)
2003: ,A NAT szellemiségér a Magyar Alkotmdny, a kizoktatdsi torvény, valamint az emberi jogokrél, a gyermeki
Jjogokrdl, a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl, a nék és férfiak esélyegyenléségérdl szol6 nemzetkizi és magyar defkré-
tumok hatdrozzik meg. Ennek az értékrendnek a silypontjai a demokratizmus, a humanizmus, az egyéniség tisztelete
és fejlodése, az alapvetd kizisségek (csaldd, haza, Eurdpa, a vildg) egyiittmiikidésének kibontakoztatdsa, a nemek
esélyegyenldsége, a szolidaritds és a tolerancia.” 243/2003. (XII. 17.) Kormédnyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadd-

sarél, bevezetésérdl és alkalmazdsarol.)

2012: ,,A demokratikus jogdllam, a jog uralmdra épiild kizélet mitkidésének alapja az dllampolgdri részvétel, amely
erdsiti a nemzeti ontudator és kohézidt, sszhangot teremt az egyéni célok és a kizjd kozitr. Ezt a cselekvd dllampolgdri
magatartdst a torvénytisztelet, az egyiittélés szabdlyainak betartdsa, az emberi méltdsdg és az emberi jogok tisztelete,

az erdszakmentesség, a méltdnyossdg jellemzi. Az iskola megteremti annak lehetdségér, hogy a tanuldk megismerjék

a f6bb dllampolgdri jogokat és kitelezettségeket, és ennck keretében biztositja a honvédelmi nevelést. A részvétel a kiz-
iigyekben megkivinja a kreattv, indllé kritikai gondolkodds, az elemzéképesség és a vitakulnira féjlesziésér. A feleldsség,
az ondlld cselekvés, a megbizhatdsdg, a kilesonds elfogadds elsajdtitdsdr hatékonyan tdmogatjik a tanuldk tevékeny
részvételére épitd tanitds- és tanuldsszervezési eljdrdsok.” (110/2012. (V1.4.) Kormdnyrendelet a Nemzeti alaptanterv

kiaddsarél, bevezetésérdl és alkalmazdsirdl.)
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A most kdvetkezd irds ennek az ellentmon-
ddsnak az értelmezéséhez prébal néhdny
tdmpontot nyujtani, két oldalrdl — toreéneti
tavlatban, illetve szociolégiai kutatdsok
alapjén — megkdzelitve a témadt.

AZ ALLAMPOLGARI NEVELES
JELENTESE

Az iskolai 4llampolgdri nevelés a 18—-19.
szdzadban kialakulé tdmegoktatds peda-
gogiai programjdnak egyik alapvetd terii-
lete, amelynek kimondott célja és feladata
az, hogy megalapozza a tdrsadalmi integ-
riciét és a (nemzet)dllam irdnti elkotele-
zettséget: erdsitse a nemzeti identitdst és
dllampolgdri lojalitdst, kozos értékeket
valld, kételességtudd, ,,jé (dllam)polgdro-
kat” neveljen (Putnam, 1993; Nie, Junn,
Stehlik és Barry, 1996). Tégabb értelmezé-
se magdba foglalja az iskola szocidlis teré-
nek (rejtett tantervének) komplex interak-
cids viszonyait, tantdrgyi strukedrdjdc és
mozgalmi vildgédt (didkonkormdnyzat, if-
jusdgi mozgalmak, iskolai iinnepek), szi-
kebb értelemben pedig a kdzvetleniil erre
irdnyul6 tantdrgyakat, amelyek koziil
mindeniitt a torténelemé volt az elsébbség
(Szebenyi, 1994; Kaposi, 2016). A valaszté-
jog kiterjesztésével pdrhuzamosan jelentek

meg a demokratikus dllampolgdri nevelés
kiilonboz6 felfogdsai® és jelenelvi tantdr-
gyi formdi, amelyek direkt médon véllal-
tak magukra az 4llampolgdri léthez sziik-
séges aktudlis ismeretek (az dllamszervezet
és a térsadalom miikodési rendje, a jogok
és kotelezettségek tuddsa) és készségek
kozvetitésée.!

Az iskolai 4llampolgdri nevelés teriilete
a tradiciondlis tantdrgyi teriiletekhez ké-
pest jéval kozvetlenebb mddon kapcsolédik
a gazdasdgi, tdrsadalmi és politikai struk-
turdhoz és gyakorlathoz, jéval érzékenyeb-
ben és gyorsabban reagdl annak minden
rezdiilésére, valtozdsira. Egyrészt azére,
mert a mindenkori dllami oktatdspolitika
kézvetlen térsadalomformalé eszkdznek te-
kinti és kozvetlen médon, , foliilrél” igyek-
szik befolydsolni mind rejtett, mind pedig
formdlis tanterve, tananyaga tekintetében.
Ennek egyik lehetséges irdnya az iskola
legitimdcids és szelekcids funkcidjdnak
szolgdlata, amely abban nyilvdnul meg,
hogy ezek a tananyagok tobbnyire tgy mu-
tatjdk be a didkoknak az adott tdrsadalmi
viszonyok miikodését, mint ami a , le-
hetd vildgok legjobbika” (Brezsnydnszky,
2000). Ez a funkcié jol tetten érhetd, ha
megnézziik az elmult évszdzad hivatalos
torténelmi, tdrsadalomtudomanyi és
tdrsadalomismereti tanterveit és tankdny-
veit. A mdsik lehetséges oktatdspolitikai

*> A demokratikus dllampolgdrsg alapja a politikai részvétel, az, hogy az dllampolgir folyamatosan figyelemmel

kiséri a politikai folyamatokat, illetve részt vesz azok alakitdsiban. Ennek mindsége azokon az egyéni ismereteken
és készségeken alapul, amelyekkel az dllampolgdrok hatékonyan képesek az érdekeiket képviselni és a koziigyek
alakuldsét befolydsolni. A demokratikus dllampolgdrsdgnak tobbféle értelmezése van: 1. A liberlis értelmezés arra
fokuszdl, hogy az dllampolgar eszkézoket (tuddst és készségeket) kapjon a kezébe arra, hogy képviselhesse magit és
feliigyelhesse a demokracia intézményeit. Ez a felfogds nem teszi kdtelezévé, de hangstlyosan ajénlja a valasztdso-
kon valé részvételt. 2. A republikanista felfogds mdr elvdrja az aktiv részvételt, a kozéletben valé szerepvéllaldst.
Ennek a felfogdsnak az értékei a szolidaritds, felel8sségrudat, kozéleti érdekl8dés. 3. A demokratikus 4llampolgdr-
sdg kritikai felfogdsa az dllampolgdrok kozotti tdrsadalmi integracié erdsitése érdekében egyrészt az egyenldségre
valé torekvést, mdsrészt a fenndllé rend igazsdgosabbd tételét tekinti alapvetd feladatdnak (Mdrrai, 1990).

* Az azonos t8rél szdrmazé elnevezések jol mutatjik, hogy hasonlé jellegii oktatdspolitikai folyamatok jitszédtak le
Eurépdban, illetve azt is, hogy ezek a tantdrgyak szervesen érintkeznek a tdrsadalomtudomdnyokkal. Az dllampol-
gdri nevelés fogalma: angolul: civic education, civics; francidul éducation civique; németil: politische Bildung; spa-
nyolul: educacion civica; olaszul educazione civica. A tdrsadalomismeret: angolul: social studies; francidul sciences
sociales; németiil: Social Kunde; spanyolul: estudios sociales; olaszul: scienze sociali.
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megkozelités a nagy tdrsadalmi vdltozdsok,
oktatédspolitikai ,nekibuzduldsok” idején
jelenik meg. Ekkor tobbnyire radikdlis
kritika fogalmazddik meg a kordbbi 4llapo-
tokkal szemben, illetve a nagy véltozdsok
legitimdcids eszkozévé vilik a jové igérete,
igy az 4j nemzedék és an-

oktatdsuk sordn. Ebben az értelemben

a feleldsségteles dllampolgdri [éc és tudat

nem egy jovébeli dllapotnak tekinthetd,

amelyre legfeljebb elméletben késziilnek

fel a fiatalok. Nem vérhaté el, hogy a di-

dkok t8bb mint tizéves passziv didkélet
utdn hirtelen, tizennyolc

nak dllampolgdri oktatdsa
és nevelése.

A kolesonds viszony
midsik oldaldt a pedagdgi-
ai szempontok hatdrozzdk
meg. Mit és hogyan

a nagy tdrsadalmi
valtozasok, oktatas-
politikai ,nekibuzduli-
sok” idején jelenik meg

éves korukban aktiv és
felelds dllampolgdrként
viselkednek majd.

Az iskolai 4llampolgdri
nevelésnek és oktatdsnak
eszerint épp az lenne

tanitson az iskola annak

érdekében, hogy a fiatalok eredményesen
illeszkedjenek majd be egy eljovendd
tdrsadalmi viszonyrendszerbe, ,,boldog

és j6” dllampolgdrok legyenek? Itt tehdt

a tananyag kdzvetlen tdrgya az adott és

a jov6ben vdrhaté tdrsadalmi strukedra
nemcsak az ismeretek, sokkal inkdbb a szo-
cializdcids sziikségletek vonatkozdsdban.
Az egyik lehetséges irdny az elkiiloniilés,
az ,inkubdtorszemlélet”, amely azt képvi-
seli, hogy az iskola maradjon védett vildg

a fiatalok szdmdra: erdsodjon meg kiforrat-
lan személyiségiik, sajétitsdk el az alapvetd
egylittélési normdkat és szerezzenek minél
tobb pozitiv ismeretet a tdrsadalom miiko-
désérél, valamint dllampolgdri jogaikrdl és
kotelességeikrol.

A misik irdny alapjaiban kérddjelezi
meg az ilyen jellegti védettség létjogosult-
sdgdt. Azzal érvel, hogy a didkok gyer-
mekkoruktdl kezdve folyamatos interak-
ciéban vannak a tdrsadalommal, komoly
tapasztalatokat, személyes 6roméket és bd-
natokat halmoznak fel gyermekkoruktdl
fogva, amelyeket nem szabad figyelmen
kiviil hagyni dllampolgdri nevelésiik és

a feladata, hogy nyisson
a tdrsadalmi praxis felé: ismeretdtaddssal
és készségfejlesztéssel segitsen feldolgozni
a didkok tdrsadalmi tapasztalatait, konk-
rét tevékenységekre, projektekre épiild
feladatsorok révén pedig fejlessze a didkok
problémamegoldé és konfliktuskezeld
készségét.

ALLAMPOLGARI NEVELES
A KULONBOZO PEDAGOGIAI
KULTURAKBAN

Az allampolgari nevelés altalanos
jellemzéi a tomegiskolai
modellben

A tomegiskolai szemlélet és iskolaszervezési
mod két alapvetd szempontbél ab ovo meg-
hatdrozta az dllampolgari szocializdcid ke-
reteit és lehetéségeit is. Egyrészt az elméleti
és gyakorlati tudds, tuddsdtadds terén.

A korabeli kozfelfogds a maindl érzéke-
nyebb volt a szellemi és az anyagi vildg,

5 Erdekes parhuzamot, analégidt figyelhetiink meg ebbél a szempontbél az 1940-es évek végén programot hirdeté
magyarorszdgi szocialista oktatdspolitikusok és az EU-s integrcids programokat is meghatdrozé angol oktatdspoli-
tikusok 2000-es évekbeli , lelkesiiltsége” kozott. Mindkét csoport tigy tekint az dllampolgdri oktatdsra és nevelésre,
mint az igazsigos és élhetd tdrsadalmi viszonyok megteremtésének egyik legfobb eszkézére, mint ami a fiatalokon
keresztiil majd megvéltoztatja a viligot (Mérei, 1948; Kerr, 2008).
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az elmélet és a gyakorlat, a magas kultira
és a tomegkulttra kiildnbségére, és sok te-
kintetben hierarchikus médon szembe is
dllitotta ezeket. Az dllami oktatdspolitika
4ltal tudomdnyosan is aldtdmasztott okta-
tdsi kdnonok kidolgozdsakor ezek a szem-
bedllitdsok fontos szerepet jtszottak. Az el-
méleti és gyakorlati tudds hierarchikus
megkiilonboztetése ldtvinyosan megmutat-
kozott a felekezeti és dllami iskoldk tanter-
vében, de a hierarchikus iskolaszerkezet ki-
alakitdsdban is szerepet

kapitalizmusellenes — elit ezzel a ldtszélag
haszontalan, de a tobbség szdmdra idében
és pénzben megfizethetetlen tuddssal bizto-
sitotta, hogy gyerekei a tovabbtanulds révén
a tdrsadalmi elithez tartozzanak. A gimnd-
ziumokban és a fels6oktatdsban megszer-
zett antik miveltség tehdt az elit legitimdci-
s eszkozévé valt, amellyel elkiilonithette
magit a tdrsadalom alsébb, miveletlenebb
részétdl. Ez a tdrsadalmi elkiiloniilés ma
mdr csak nyomokban taldlhaté meg — gon-
doljunk csak az tigyvédek

jtszott. Részben abban,
hogy az elemi iskola utdn
ldtvdnyosan elvélt egy-
méstdl a kifejezetten el-
méleti tuddst nyujtd gim-
ndzium, valamint

a tevékenységre és
tapasztalatra épiil6
tanulds szerepének hdttérbe
szoruldsa

és az orvosok latin zsar-
gonjdra —, de az értelmi-
ség, az intelligencia fogal-
ma ndlunk és a kérnyezd
orszdgokban t5bbnyire
még mindig a latinos (hu-

a térsadalmi gyakorlathoz

joval kozelebb 4116 tuddst ad6 redliskola,
polgdri iskola és tanonciskola (Hordnszky,
1999). A térsadalmi szelekei6 iskolai alapjdt
az adta, hogy a felséfokd tanulmdnyokra
kizdrélagos jogositvanyt (érettségit) adé
klasszikus gimndzium — amely az adott
korosztdlyok nem egészen tiz szdzalékdt to-
moritette — tananyaga az Ugynevezett antik
miiveltségre (6kori latin és gordg, memori-
terek) épiile. A korabeli — sok tekintetben

mdn) miveltségre vonat-

kozik, ami komoly adaptdcids problémdkat
vet fel a magyar pedagdgiai nyelvben.®

Az elméleti és gyakorlati tudds hierar-
chikus elkiiloniilésének és szembedllita-
sanak mdsik — témdnk szempontjabdl is
fontos — kovetkezménye a tevékenységre
és tapasztalatra épiilé tanulds szerepének
hdctérbe szoruldsa. A tradiciondlis (péld4ul
a torzsi vagy a paraszti) tdrsadalmakban
a tudds, illetve a tanitds mindig konkrét

¢ Az intelligencia, illetve az intelligens fogalmak tgy keriiltek az adapticiés problémak ,stirtijébe”, hogy a Miiszaki

Kényvkiadé 2011-ben meg kivanta jelentetni Barbara MacGilchrist, KateMyers és Jane Reed Intelligent School cimi
nagyszerd konyvét, amely az iskolafejlesztés egyik alapmive Anglidban. A kényv cime ldtszélag kénnyen fordit-
haté, de az el8zetes felmérésekbdl és beszélgetésekbdl egyértelmiien kideriilt, hogy Inzelligens iskola cimen a konyv
nem jelenhet meg magyarul, mert az olvasok nem igazdn értenék — igy nem is vdsdrolndk meg. A megkérdezettek
tilnyomd tébbsége ugyanis arra asszocidlt a cim alapjdn, hogy az értelmes, miivelt, okos iskola, aminek igy ebben
a formdban nem sok értelme lenne, hiszen az iskolarendszer eleve azt dllitja magdrdl, hogy értelmes, okos, muvelt
stb. Igy tehdt ebben a formaban visszaadhatatlan lett volna a kényv szellemisége, amely az iskoldrél mint a kor-
nyezetére nyitott, azzal szoros kélesonhatdsban miikodé, onfejlesztd, folyamatosan 4talakulé tanulé szervezetrdl
beszél roppant gyakorlatias problémdk mentén. Tgy végiil a kétet A sikeres iskola. Az intelligensen miikids szervezet
cimmel jelent meg.

Ezeknek a fogalmaknak az esetében jol tetten érhetd a hazai és az angolszdsz pedagégiai kultdra és terminolégia
kiildnbsége, illetve a kultirdk folyamatos kiegyenlit8dése, nemzetkdzivé vildsa. A 20. szdzad kozepéig a kozép-
kelet-eurépai népek szétdraiban az intelligens és intelligencia kifejezések szinte kizdrdlag a kimtvelt — az iskolai
alaptuddst magas szinten elsajdtitott —, ,szellemi embert”, az értelmiségit (sét az oroszban a diplomds embert)
jelentették. Az angolszdsz kultdrdban viszont a 20. szdzad elejétél kezdett elterjedni a fogalom bévebb, majd
mddosult értelmezése, amely mdr a képességekre és készségekre vonatkoztatta ezt a fogalmat. Howard Gardner
twbbszords intelligencia elmélete mdr Magyarorszdgon is elterjedt, tobbek kozdtt Robert Fisher (1999; 2000)
munkdi révén.
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tevékenységre épiild tapasztalati tudds-
szerzés volt, amelyet az ifjak kdzvetleniil

a sziileik mellett folytattak. Mdr a gyerekek
jatékai is a felndttek vildgdt utdnoztdk

— a babaik, falovacskdk,

hanem elméletek, ismeretek dtaddsa révén
gondoltdk megvalésitani. Kiilonbézd alkot-
madnytani, késébb politolégiai ismereteket
kellett magukba szivniuk, mikézben igye-
keztek ket tévol tartani

fakardok, kis szerszimok
és egyebek tobbnyire

a sziileik mesterségének
cimerei voltak. A fel-
novekvd nemzedékek
sziileik, rokonaik mellett,
a gyakorlatban sajdtitotcdk

olyan elvont tuddst
kaptak, amelynek
haszndlhatésdgdrol csak
életiik kovetkezd szaka-
széban gy6z8dhettek meg

a tényleges tdrsadalmi
viszonyoktdl, a kozélettsl
és a valdsdgos kozosségi
felel8sségvillaldstdl. Azt
hirdették, hogy nagy-
korasdgukig tokéletesen
elegendd, ha politikailag

el mindazt, amire a késéb-

biekben sziikségiik volt. A feln8ttek persze
vigydztak arra, hogy fokozatosan terheljék
az ifjakat. A nemes ifjakbdl el8szér apréd,
majd fegyverhordozd lett, s csak hosszas
vizsgdk utdn mehettek 6ndlldan is csatdba;
a parasztfitk el8szor csak ldbatlankodtak
apjuk koriil a foldeken, majd bojtdrkodhat-
tak, késébb mar 6ndlléan libat 8rizhettek,
s csak jo sokdra biztdk rdjuk a nydjak,
kondik 6n4allé Srzését; a ,,Mester” keze
alatt dolgozé iparos-gyerekek el8szor
tanoncok, majd segédek lehettek. A tomeg-
oktatds — a szakképzést kivéve — lényegében
szakitott a tevékenységen keresztiil t6rténd
tapasztalati tanuldssal. Onnantdl a fiatalok
tobbnyire olyan elvont tuddst kaptak,
amelynek haszndlhatésdgardl csak életiik
kovetkezd szakaszdban gy6z8dhettek meg,
ez pedig jelentdsen befolydsolta iskolai
motivacidjukat is.” Erdemes ebbél a szem-
pontbdl is végiggondolni az elmult bg
évszdzad dllampolgdri oktatdsdt és nevelését
Magyarorszdgon. Bér sokféle szind poli-
tikai kurzusok véltottdk egymdst, abban
szinte kivétel nélkiil megegyeztek, hogy

a fiatalok 4llampolgdri szocializdciéjit nem
tevékenységekre épitve, tapasztalati Gton,

passzivak a fiatalok, aztdn
majd tizennyolc éves koruk utdn — egy-

szeriben — aktiv dllampolgdrokkd vdlnak
(Szabd, 2000; Csdkd, 2017).

Az allampolgari nevelés jellemzdi
a személyre szabott oktatas
pedagdgiai modelljében

Az elmult évszdzad egyre gyorsabban vil-
toz6 vildgdban a személyes és kozosségi
identitdsok stabilitdsa egyre inkdbb elbi-
zonytalanodott. Sziileinkt8l 6rokole, illet-
ve tdrsadalmi stdtuszainkbdl adddé rogzi-
tett szerepeink ugyanis ma mdr nem
jelentenek biztos fogédzét az dllandbéan
véltozé vildgban. Torok Baldzs (2016) irja:
»...az egyénnek sajdt magdnak kell kimun-
kdlnia és fenntartania tdrsadalmi profiljdc,
poziciéjét. Az individualizdcié fogalma
éppen arra utal, hogy az egyén folyamatos
onkonstrukciéra kényszeriil annak érdeké-
ben, hogy aktiv szereplje lehessen a tdrsa-
dalomnak” (18. 0.). Ebbél kévetkezéen
ma mdr a személyes identitds egyedisége és
dllandé6sdga helyett inkdbb annak interak-
tiv jellegét és toredezettségét emelik ki,

7 A klasszikus gimndziumok sokdig még a természettudomdnyos kisérletek befogaddsdtdl is idegenkedtek, a prakti-
kus, kozvetleniil haszndlhatd ismeretek dtaddsa pedig ebbél a szempontbél lényegében a tomegkultirdnak tett
engedményként jelent meg. A tanulds, kiilsnésen a tovdbbtanulds sok esetben éppen a kétkezi munkdtdl valé
menekiilés szinonim4jévé vilt a tomegiskola korai korszakaiban, a tevékenységre, munkdra épitd tanuldst késébb
is legfeljebb csak a kiilonb6z8 reformpedagdgiai, illetve szocialista pedagdgiai irdnyzatok szorgalmaztdk.
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amelynek f8 jellemz4i a reflexivitds,

a fragmentélesdg és a differencidlesdg.
Szemléletes kifejezéssel élve, napjaink
tényleges személyes és kozosségi identitd-
sai amolyan ,patchwork” identitdsok.
Christopher Lasch (1996) arra hivta fel a fi-
gyelmet, hogy az egyéni és kozdsségi kul-
turdlis identitds egyre inkdbb a mdsoktdl
valé kiilonbozésben nyilvdnul meg. Ebben
a helyzetben mdr nyilvdnvaléan nem lehet
csupdn egyféle, kozpontilag elére megha-
tdrozott értékekkel, gondolkoddsi és visel-
kedési méddal, illetve

kolarendszer fejlesztési céljait, tartalmait,
modszereit és kovetelményeit (Jakab, 2019).
Kézéppontjiba a kompetencia fogalma
kertilt, amellyel a paradigma kovetdi aktivi-
z4l6 mddon igyekeztek a kordbbi, pusztdn
ismeretjellegti iskolai tuddst kib8viteni.
A kompetencia fogalma az elsajdtitott is-
meretek mellett azok érté alkalmazdsdnak,
haszndlatdnak készségét® is tartalmazza
(Falus és Jakab, 2006).

A kozvetlen iskolai 4llampolgéri neve-
lés ebben a paradigmdban az Ggynevezett

szocidlis és dllampolgari

rogzitett ,konzervtudds-
sal” felvértezett ,.érett
embertipust” (mint ,isko-
lai végterméket”) nevelni

alapvet§ feladata egy
dllandban véltozé vildgra
torténd felkészités

kompetencia fogalmdban
irédik le. A szocidlis és
dllampolgdri kompetencia
az aktiv és felelds dllam-

a tarsadalom integrale
volta érdekében. Az 4l-
lampolgdri nevelés alapvetd feladata egy
4llanddan valtozé vildgra torténd felkészi-
tés: egyrészt az egyéni életutak kialakuld-
sdnak tdmogatdsa, mdsrészt pedig a tdrsa-
dalmi egytittéléshez sziikséges kozosségi
identitds és értékrend megalapozdsa és
erdsitése. Mindez azt is jelenti, hogy a tdr-
sadalmi normék és alapvetd ismeretek
kozvetitése mellett kiilsd és belsd aktivi-
tasra (hatékony interakcidk és reflexiok) és
jovébeli tdrsadalmi cselekvésre kell felké-
sziteni a fiatalabb (és id8sebb) nemzedéke-
ket (Knausz, 2003).

A 20. szdzad utolsé harmaddban radi-
kalis paradigmavéltds kezd6dott a nemzet-
kozi és a hazai pedagdgiai gondolkoddsban,

amely sok tekintetben dtértelmezte az is-

polgdr szerepébdl indul
ki, illetve erre a szerepre
kivénja felkésziteni a didkokat. A fiatalok
tdrsadalmi szerepvallaldsdt ez a felfogds
nem valamiféle jévdbeli dllapotnak
tekinti, hanem a jogok és kotelezettségek
folyamatos viszonyrendszerének, amellyel
gyermekkoruktél kezdve nap mint nap
taldlkoznak. Ebbél kovetkezben a didkok
mdr iskolai szinten is szisztematikusan
foglalkoznak a tdrsadalmi egyiittélés alap-
vetd kérdéseivel, hiszen a demokratikus
beidegzddések, a szemlélet és a kiilonbdzd
készségek kizdrolag hosszi tdvon sajdtit-
haték el. Ebben az értelemben az iskola

is egy sajdtos szocidlis (gyakorld)tér, ahol
a didkok nemcsak elméleti képzést kap-
nak, hanem a sajdt koz8sségi szintjiikon
(iskolai kozélet, didkonkormdnyzat, a kii-

8 A fejlesztendd készségek természetesen roppant sokfélék lehetnek, it most csak a legdltaldnosabb tipusokbdl

kévetkezzen néhdny példa:

— Kommunikdcié (vitakészség, véleményalkotds és kifejezés, szovegalkotds stb.);

— Gondolkodasi-dontéshozdsi készségek (fogalomalkotds, értelmezés és alkalmazis, logikus és kritikai gondolko-
dds, kiilonboz8 szempontok 8sszegytijiése és mérlegelése stb.);

— Tanuldsi-informéciéfeldolgozisi készségek (szovegértés, tdblézatok, grafikonok, képek értelmezése, 6nall6
kutatémunka, 6j ismeretek szerzése és a meglevékkel valé szintetizdldsa, egymds tanitdsa stb.);

— Egytittélési-egyiicemiikodési (szocidlis) készségek (empidtia, tolerancia, szolidaritds, a feladatok egymds kozti
megosztdsa, egyiittes elvégzése, kooperdcié, konfliktuskezelés stb.).
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16nb6z8 tédrsadalmi szervezetekben végzett
onkéntes munka) a gyakorlatban folya-
matosan tevékenykedhetnek, edzhetik
magukat. Az dllampolgdri nevelés tdrgyai
tehdt az egész életre sz616 tanulds részei
(Haldsz, 2005). A tanitds alapvetd célja az,
hogy kifejlessze a didkokban a készséget
és a hajlandésdgot, hogy életiik tovabbi
részében tudatosan, aktivan, felelésen és
kritikusan foglalkozzanak tdrsadalmi kér-
désekkel. Igazi értékiiket nem az mutatja,
hogy a didkok mit ismernek az iskoldban,
hanem az, hogy hogyan viselkednek majd
a késdbbiekben, amikor ismeretlen hely-
zetbe keriilnek (Kaposi, 2012; Sik, 2013;
Rads, 2017).

A digitalis allampolgarsag

Online identitas

Az identitdskonstrukcidk torténetében 4j
fejezetet nyitott az internet megjelenése,
kiilonosen a hdlézati kultardk, példdul

a web 2.0., illetve a kozdsségi média elter-
jedése. Tdszegi Zsuzsa (2013. 43) irja: ,A
digitdlis vildg alapjaiban vdltoztatta meg
az identitdshoz fiz8dé8 viszonyunkat.
Nem is olyan régen

nének, az id8s fiatalnak 4llithatja be 6n-
magit, kedve szerint cserélgetve a kivé-
lasztott szerepeket. Emberek tdmegei k-
z8lnek magukrél dlnév alatt hamis
adatokat a tdrskeresd oldalakon, vagy
‘nicknevek’ mogé bajva nyilvdnitanak vé-
leményt a fé6rumokon.” Ugyanakkor vi-
szont azt is ldtnunk kell, hogy ezek

az ,avatdrok”, illetve virtudlis térben meg-
jelend identitdsaink nem pusztdn ,hazug-
sdgok”. Egy id8 utdn akdr az adott sze-
mély komplex identitdsrendszerének
részévé is valhatnak.’

A digitalis allampolgarsag fogalma
Bar az mar kordbban sem volt ismeretlen,
hogy tényleges fizikai identitdsunk mellett
létezik egy adathordozdékon (anyakényv,
igazolvdnyok) régzitett identitdsunk, de
napjainkban, a digitdlis térben egyre in-
kabb megsokszorozédik az emberek (vir-
tudlis) személyisége, mivel személyiség-le-
nyomatainkat egyre tobbféle formdban ott
hagyjuk az interneten. Az elmdlt évtized-
ben nyert polgdrjogot a , digitdlis dllam-
polgdrsdg” fogalma, amely a digitdlis vi-
ldgban tevékenykedd személyek
identitdskonstrukcidit és aktivitdsdt irja le
(Ollé és mtsai, 2013).

az identitds elvilasztha-
tatlan volt a velesziiletett,
testi mivoltukban megha-
tdrozott tulajdonsdgok-
t6l. Mostandban meg azt
ldtjuk, egyre tobben ala-

a digitdlis térben egyre
inkdbb megsokszorozddik
az emberek (virtudlis)
személyisége

A digitélis dllampolgdr-
sag fogalma azért is sze-
rencsés, mert szervesen
dsszekapesolhaté az isko-
lai dllampolgdri nevelés
kordbbi formdival. Nyil-

kitanak ki a maguk sz4-

midra virtudlis személyiséget, ,avatdrt”,
amellyel az online vildgban szerepelnek.
Miutdn nincs kdzvetlen kontroll, a férfi

vénvalé ugyanis, hogy
a digitdlis vildgban is szitkségiink van
olyan szabalyok bevezetésére, amelyet
a tdrsadalom tagjai kozosen alakitanak ki

? Az online identitds kétféle {8 tipusdt ismerjiik: A digitdlis identitds nem mds, mint egy rélunk sz6l6 informécichal-
maz, amely a digitdlis térben valé megjelenésiinket, illetve tdrsadalmi azonositdsunkat szolgdlja az e-kereskedelem-
6 az elekeronikus kormdnyzat tigyfélkapujdn 4t, a vonalkédos nyilvdntartdsokig. Ezek a rendszerek tébbségiikben
valés adatokat kezelnek, rogzitik az emberek meghatdrozott jellemz8it, taroljdk a hozzdjuk kapcsolédé adatokat.
A virtudlis identitds a szdmitégépekkel generdlt virtudlis térben megjelend sajétos — valds vagy kitaldlt — identitds.
Két nagy csoportja ismeretes: a valds vildgot leképezd, illetve a képzeleten alapuld fanzasy viliga.
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és tartanak be. Ahogyan 4dllampolgdrként
is szdmos normdt és szabdlyt, jogot és ko-
telességet kell szem el8tt tartanunk, tgy
a digitdlis tdrsadalomban — amely a valés
tdrsadalom egy szeletének leképezddése —
is szitkségiink van ilyen alapok megfogal-
mazdsdra. Napjainkban

1999). A kérdéives tesztek tobb ezer ma-
gyar didk tuddsdra kérdeztek rd a demokrd-
cia, nemzeti identitds és a tdrsadalmi kohé-
zi6 vonatkozdsiban.!?
Az attitdidkérdésekben pedig a politikai in-
tézményekbe vetett bizalom mértékér és

a kiilénb6z4 tarsadalmi

a digitélis 4dllampolgdr-
sdgrél valé gondolkodds
legismertebb dltaldnos
keretét az ISTE! 4ltal ki-

dolgozott kompetencia-

28 orszdgban vizsgalta
kozépiskolai tanuldk 4l-
lampolgdri miiveltségét

csoportokhoz valé viszo-
nyulds sajdtossdgait vizs-
géltdk. Komolyan foglal-
koztak a tdrsadalmi
aktivitds és részvétel témi-

rendszer adja, amely ta-
ndroknak sz6l6 ajanldsokkal is

rendelkezik."

MIT MUTATNAK
AZ ALLAMPOLGARI NEVELES
SZOCIOLOGIAI VIZSGALATAI?

IEA - allampolgari tudas- és
részvételvizsgalatok

Kozvetleniil az ezredforduld eldtt Magyar-
orszdg is bekapcsolédott az IEA (Interna-
tional Association for the Evaluation of
Educational Achievement) nevii nemzetko-
zi szervezet 6sszehasonlité kutatdsaba,
amely 28 orszdgban vizsgélta kdzépiskolai
tanuldk dllampolgdri muveltségée (Mitrai,

javal is. Kiilon kérdéscso-

magot haszndltak a pedagégusok, illetve
az iskolavezetdk szdmdra, amelyekben
a tdrsadalomismeret tanitdsi médszertand-
ra, valamint az iskolavezet8k attittidjére
kérdeztek rd.

A kutatds mindenekeltt arra mutatott
14, hogy a magyar didkok politikai vildg-
képe az ezredfordulén nem kiilonbdzdet
szdmottevéen a nagyobb demokratikus
hagyomdanyokkal rendelkezd eurépai
orszigok didkjainak vildgképétdl, sét, 1é-
nyegében hasonlé ismeretekkel és kognitiv
mintdzatokkal rendelkeztek a demokra-
tikus tdrsadalmi és politikai rendszerek
miikddésének alapelveirdl és szabdlyairdl.
Ezt a lényegében kedvezd képet azonban
jelentésen drnyalja az a tény, hogy a magyar
didkokat a nemzeti identitds problémdinak
elhallgatdsa, mdsrészt pedig kifejezetten
a konfliktuskeriilés jellemezte. R4daddsul

' International Society for Technology in Education — www.iste.org

" Az ISTE digitdlis dllampolgdrsdg kompetenciarendszere az aldbb felsorolt kilenc teriiletet foglalja magdban:
digitalis hozzaférés, digitalis miveltség, digitdlis kommunikicié, digitdlis kotelezettség és felel8sség, digitalis
etikett, digitdlis biztonsdg, digitdlis kereskedelem, digitdlis jog, digitalis egészség és kozérzet (www.iste.org/
standards).

2 Milyen kognitiv tuddssal rendelkeznek a 14 éves didkok a demokricidval és a demokratikus értékrenddel kapcso-
latban? Mit tudnak a felnévd generdciok a demokratikus intézményrendszerekrdl és a demokratikus magatartds-
formdkrél? Milyen dllampolgdri jogokra és kotelességekre készitik fel a tanulékat az adott orszdgban? Kiilonboz-
nek-e a ldnyok és a fidk dllampolgarsigrél alkotott elképzelései és politikai szerepértelmezései? Hogyan jelenik
meg a nemzeti identitds a kiilonb6z4 tdrsadalmakban? Mit tanulnak a fiatalok a tdrsadalmi kohéziérél és a tdrsa-
dalmi sokszin(iségrdl? Melyek azok a vdrakozdsok, gondolatok, amelyeket a demokratikus tdrsadalmak fogalmaz-
nak meg a politikai tudds, politikai készségek és attitlidok tekintetében a fiatalokkal szemben? Hogyan hat egy
orszdg gazdasigi helyzete a tdrsadalomismeret, a demokratikus intézményrendszer okratdsi kériilményeire, illetve
ennek mindségére?
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a magyar didkok az dllampolgdri aktivitdst
és attitidoket vizsgdld kategoridk tdbbsé-
gében — példdul az iskolai kdzéletben valé
részvételben, a tdrsadalommal kapcsolatos
kormdnyzati felel6sség kérdésében, a be-
véndorlék felé irdnyuld

zistdkat, szakgimnazistdkat (az elsd két
vizsgélat felvételének id8pontjdban szakks-
zépiskola) és szakkozépiskoldsokat (az elsd
két vizsgdlat felvételének idépontjiban
szakiskola) kérdeztek politikai ismereteik-
rél, értékeikrél és érzelme-

attitidokben, a nék
politikai és gazdasdgi
jogainak tdmogatdsdban,
a vitdt el8segitd tanorai
kérnyezet megitélésében
— szignifikdnsan alacso-

nemzetkozileg is
értelmezhetévé és meg-
itélhetdvé vélt a magyar
fiatalok politikai kulttirdja

ikr8l. Ezeknek a vizsgéla-
toknak az eredményei
nemcsak azért izgalmasak
szdmunkra, mert nagyobb
idédimenziéban mutattik
meg a rendszervéltds utdni

nyabb értékeket értek el,

mint a tdbbi orszdg didkjai (Torney-Purta,
Habn és Amadeo, 2001). Az pedig kifeje-
zetten szomordnak tlinik, hogy a korabeli
tandri vizsgdlatban a magyarorszdgi peda-
gbgusok onbizalma jéval alacsonyabb vol,
mint a mds orszdgban tanité tandroké:

a magyar pedagégusok értettek legkevésbé
egyet azzal az llitdssal, hogy ,, Egyerértés
tapasztalhatd a tarsadalomban arrél, hogy
mit kellene tanitani ezen a teriileten.”
Sajnélatos médon az IEA kutatdsok tjabb
szakaszdban — ICCS" — Magyarorszdg mdr
nem vett részt, igy az dllampolgdri kom-
petencidk vizsgdlatdra vonatkozéan ebbdl
a forrdsbél nem rendelkeziink tovdbbi
osszehasonlité adatokkal.

Iskola és tarsadalom
kutatassorozati14

Szerencsére Csdkd Mihdly és kutatécsoport-
ja 2005-ben, 2008-ban, majd pedig 2017-
ben ugyanazzal a kérd8ivvel tobb ezres rep-
rezentativ mintdn lényegében folytatta

az IEA-kutatdsokat. Négy kiilonb6z8 va-
rosi helyszinen 9. és 11. évfolyamos gimna-

id8szakban szocializdlédé
fiatalok politikai kultdrdjinak fébb jellem-
z8it — indirekt médon pedig ravildgitottak
az iskolai 4llampolgdri nevelés hatékonysd-
gdnak szintjére is —, hanem azért is, mert
a tobb mint 8tven orszdgra kiterjedé nem-
zetkozi vizsgdlat megismétlésével bizonyos
mértékben nemzetkozileg is értelmezhetdvé
és megitélhet6vé valt a magyar fiatalok po-
litikai kultdrdja. A kutatdcsoport tagjai
ugyanakkor komoly tédrsadalmi felel8sséget
is megfogalmaztak: , Magyarorszdg demok-
ratikus rendjének mindsége a kovetkezd fél
évszdzadban azokon a fiatalokon fog miilni,
akiknek politikai szocializdcidjdba felvételso-
rozatunk bepillantdst enged.”

Paradoxonok - a kutatasok
tiikrében

Hogyan késziiljenek fel a diakok

a kozéletre, ha az iskolabdl kitiltjak
a politikai életet?

1990-ben torvény tiltotta ki a munkahe-
lyekrdl a politikai szervezeteket, a direkt
médon valé politizaldst. Ercheté vigya
volt ez a rendszervdltds utdn az emberek-

3 IEA (2007): International Civic and Citizenship Education Study: Assessment Framework. IEA, Amszterdam.

14 Az Iskola és tdrsadalom 2005, Iskola és tdrsadalom 2008 és az Iskola és tdrsadalom 2017 cimi kutatdsok eredmé-
nyeirdl tuddsit Csdké (2005); Csdké (2009, szerk.); Veszprémi (2017)

> Ndrai Marta, Stk Domonkos és Csdkd Mihdly szavait — amelyek a kutatds eredményeit bemutatd konferencidn

hangzottak el —, Veszprémi Attila (2017) interpretéciéjl

ban kozlom.
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nek. A régi ,parttickdri” rendszertdl vald
megszabadulds mellett fontosnak tartottdk
a munkahelyek depolitizdldsdt, az inkdbb
csak konfliktusokat eredményezd vitdk el-
keriilését. Erthetd kivédnsdg volt az is,
hogy a gyermekeiket mentesiteni szerették
volna a kordbban ,keményen” vagy ,,pu-
hdn” depolitizdle vildgtdl, a politikai ellen-
6rzéstdl és befolydsoldstdl. Igen dm, de
immdr harminc évvel a rendszervéltds
utdn rd kell jonniink, hogy ,a fiird8vizzel
sikeriilt a gyereket is kionteni”, hiszen igy
lényegében megsziint a fiatalok hatékony
iskolai politikai nevelése: az oktatds kész-
ségszinten nem késziti fel a kovetkezd ge-
nerdcidkat a valésdgos politikai viszonyok
kozotti eligazoddsra. A paradox helyzetet
jol jellemzi Csdkd Mihdly (2009) példdja.
Az ELTE Tdrsadalomtudomdnyi Kardnak
docenseként felhivta egy févdrosi iskola
igazgatdjdt és az engedé-

ramja bemutatkozzon és érvényesiiljon,
hiszen ez a kordbbi tekintélyelvii rendszer
gyakorlatdhoz vald visszalépést jelentene.
Sokkal fontosabb lenne a politika alapvetd
kozegének iskolai szintli megjelentetése:
az eltérd nézetek folytonos vitdjdnak termé-
szetessége, kiilonbdz8 konfliktuskezel§ mé-
dok és érvelési technikdk megismerése és
gyakorldsa, az érdekérvényesités egyéni és
kozosségi formdinak kiprébdldsa, a demok-
ratikus értékek, a tdrsadalmi egytiteélési
szabdlyok és az egyéni autondmia artikuldle
képviselete az iskola ,rejtett tantervében”.
Szorosan ehhez a paradoxonhoz
tartozik egy mdsik rendszervdleds utdni
ellentmonddssorozat. Nevezetesen az,
hogy mikézben a kozvetlen politikai
kérdések és szerepvdllaldsok sok tekintet-
ben ,gyanissd vdltak” és kirekesztddtek
a magyar iskoldkbdl, addig az Eurdpai

Unié elvirdsait kozvetitd

lyét kérte, hogy az egyik
hetedik osztdlyukban

a hallgatéi kérdéives fel-
mérést végezhessenek
szakmai (kutatdsi) gya-

az érdekérvényesités
egyéni és kozosségi
formdinak kiprébdldsa

hivatalos oktatdspolitikai
kormédnyzat — a ,de-
mokricidra nevelés
programjai” alapjin

— formadlisan a politikai

korlatuk keretében. Ami-
kor az igazgaté meghallotta, hogy a kér-
déiveken olyan kérdések is szerepelnek,
mint , Mennyire érdekel a politika?”, , Kivel
sgoktdl politikdrdl beszélgetni?”, , Szerinted
mit jelent az, hogy demokrdcia?” , Miben
kiilonbiozik a demokrdcia a diktatirdtél?”, A
te életedben hogyan jelenik meg a demokrd-
cia?”, gyanakvobdl élesen elutasité hangra
véltva kozélte, hogy ezek a témdk pedig
nem az iskoldba valék. Egy m4sik alka-
lommal a sziil8k szerveztek a vizsgdlatok
ellen tiltakozé akciét, hasonlé indokkal.'
A politikai szféra iskolai jelenléte
természetesen nem azt a célt szolgdlja,

hogy egyik vagy mdsik pdrt politikai prog-

vitdk, politikai akcidk
és politikai projektek megszervezését
szorgalmazta. Mikozben az iskoldk, illetve
a tandrok fokozottan igyekeztek kivonni
intézményiiket a kdzvetlen tdrsadalmi és
politikai hatdsok alél, az oktatdspolitikai
ajdnldsok kifejezetten a civil szervezetek-
kel, illetve a helyi tdrsadalom kiilonboz8
intézményeivel val6 szorosabb kapcsols-
ddst javasoltdk. Vagyis a tandrok tdbbsége
egyfel8l — a szlik tantervi el8irdsokon
tul — évakodott a tanérdkon kdzvetlen
politikai vitdkba bocsitkozni, mdsfeldl
viszont a tovdbbképzéseken azt hallgattdk
a demokrdcidra nevelés pedagdgiai szak-
embereitdl, hogy a beszélgetések, vitdk,

' Hasonl6 meglétdsokkal élt Fenyd D. Gydrgy a 2017/9-10. lapszdmunkban megjelent irdsdban: hteps://
folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/homo-politicus-homo-pedagogicus (A Szerk.)
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a tevékenységre épitd tanuldsi formdk,
interaktiv médszerek, projektek révén

lehet igazdn bevonni a didkokat ennek
a teriiletnek a tanuldsdba.

Hogyan késziiljenek fel a diakok a po-
litikai életre, ha csak formalisan mii-
kédik a DOK?

A midsodik, szorosan az el6z8hoz kapcsold-
dé paradoxon a didkok részvételi politiz4l4-
sa — szervezett formdjdban a didkonkor-
manyzatok (DOK) — felszinességébdl és
tirességébdl fakad. Ezek a jelenlegi forma-
jukban nem mutatkoznak alkalmasak arra,
hogy a ténylegesen demokratikus politikai
viszonyokat megjelenitsék a didkok szdmd-
ra. Az alapvetd kérdés és probléma nem az,
hogy a kételezettségek rovdsdra miért nem
kapnak tobb jogot, tobb beleszéldsi lehetd-
séget az iskola életébe a didkok, hanem az,
hogy a didkénkormdnyzat

Mindez ellentmonddsos helyzetet, sajétos
ldtszatdemokricidt teremt, ahogy Csdké
Mihaly kutatdsdban (Veszprémi, 2017) is
légjuk. A partneri keretek nem toltddnek
fel tényleges tartalommal. Mintha a ta-
nérok tgy gondolndk, hogy valamiért ez
a ,szavazdsdi” hozzdtartozik a demokricia
»jatékdhoz”, a didkok pedig, mivel 4gy
ldtjdk, hogy nagyon kevés beleszdldsuk
van az iskola egészének miikodésébe, sok
esetben egyéni kijérdsokra haszndljdk fel
a didkdénkormdnyzat intézményét.

Tehdt az igazi probléma nem az,
hogy ezen a téren autoriterek volndnak
az iskoldk, illetve a tandrok, hanem az,
hogy a DOK — a mai magyar iskoldk
rejtett tanterve alapjén — valéjdban nem
a demokratikus politikai kultira mintdzata
keretében miikodik. Rdaddsul sem a peda-
gbgusok, sem pedig a didkok nem l4gjdk 4t

tevékenységiik inkonzisz-

egy ,cinikus 8sszekacsin-
tdssal” mikodtetett lae-
szatvildg,"” amelyet nagy
el8szeretettel a ,,demokra-
cia gyakorléiskoldjanak”
neveziink.

a DOK valéjiban nem a
demokratikus politikai
kultira mintdzata
keretében mikodik

tencidjét — és szocializdci-
6s tétjée. Jelesiil azt, hogy
a didkokban a ,kiilsé
intézménynek” tekintett

iskoldban alakulnak ki

A didkokkal és tand-
rokkal folytatott vizsgalatok egyértelmiien
azt mutatjdk, hogy a szerepl8k valéjaban
nem ldtjdk dt, hogy mi a DOK értelme,
jelentésége és tétje a kozds egylicemiiks-
dési felitletek kialakitdsdban: a hdzirend
kidolgozdsdban, a fegyelmi tandcsban
valé didkképviseletben, a munkarend
optimalizdldsiban, a szabadids prog-
ramok kialakitdsdban. Viszonylag mér
ritka a nyilt er8szakos tandri beavatkozds
a DOK tevékenységébe, ugyanakkor
a didkok tényleges érdekérvényesitése nem
hatékony ezen az intézményen keresztiil.

azok a koziigyekre vo-
natkozé erkolesi értékek,
gondolkoddsi és cselekvési mintdk, amelyek
életiik sordn meghatdrozzdk majd politikai
kultardjukat és viselkedésmodjukat. A £8
kérdés tehdt, hogy milyen perspektivdink
vannak a demokrécidrdl; arrél, hogy év-
tizedek mulva milyen politikai viszonyok
kozott szeretnénk élni, hogy milyen lesz
majd az dllampolgdrok intézményekhez

és egymdshoz valé viszonya. Kalocsai és
Kaposi (2019) kutatdsa szerint az iskola fele-
18sségteljes és tudatos résztvevdi kozosségi
magatartds helyett inkdbb (kdz)politikai
érdektelenségre és individudlis érdekér-

7 Nem véletlen, hogy az Aktiv Fiatalok Magyarorszdgon Kutatécsoport vizsgdlata a kovetkezd cimen jelent meg:
A magyar délibdb. Gyorsjelentés a pécsi kizépiskoldsok politikdhoz és demokrdcidhoz vald viszonydrdl. (Kovdcs és

Szabd, 2014)
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vényesitd magatartdsra nevel. A didkok

a tényleges iskolai gyakorlatban kdzvetlen
politikai lehet8ségeiket és szerepeiket ugy
élik meg, hogy nem érzik illetékesnek ma-
gukat: az oktatdskutat6k olyan probléma-
korskrél kérdezik Sket, amelyek — ez deriil
ki — ténylegesen nem képezik az életiik
részét.

KOVETKEZMENYEK

nem élik meg és nem gyakoroljdk

az Almond és Verba (1963) 4ltal megfogal-
mazott demokratikus politikai kultdrdt,
igy nem ¢épiil ki benniik a demokratikus ér-
tékek természetes elfogaddsa, illetve a de-
mokratikus magatartdsformdk gyakorlds-
hoz sziikséges készségek rendszere.'s

2. Az ismétl8dé felmérésekbdl egy egyre
erés6dé és egyre ellentmonddsosabb gon-
dolkoddsi mechanizmus képe bontakozik
ki a demokratikus politikai rendszerrel
kapcsolatban. A tanulék

1. Az iskoldban tanult —

tilnyomé tobbsége to-

tobbnyire fogalmi 4ltald-
nossdgokat, ,végeredmé-
nyeket” tartalmazé

— tananyagot a didkok
nem tudjdk leforditani

szerintitk most (és majd
felnétt korukban) sincs
tényleges lehetdségiik
a politikai folyamatok
befolydsoldsdra

vébbra is pozitivan, elfo-
gaddan viszonyul a de-
mokratikus értékekhez,
illetve a polgdri tdrsada-
lom fogalmdhoz. Ugyan-

a sajdt életviszonyaikra,
életvildgukra, nem tudjik
azonositani azokat valdsdgos szitudcidkkal.
Erzelmileg legfeljebb a torténelem tantirgy
leegyszersitett multbeli hdseivel tudnak
azonosulni. Tovdbb neheziti a helyzetet

a ,kettds nevelés” problémdja (Szabd és Or-
kény, 1998), amely arra utal, hogy az iskolai
nevelés éreékrendje tdrsadalmi kérdések
megitélésében lényegesen eltér a didkok
tényleges tdrsadalmi tapasztalatait6l. Az is-
kolai politikai szocializdcié (4llampolgdri
nevelés) legstilyosabb deficitje azonban az,
hogy a tanuldk az iskola szocidlis terében

akkor egyre nagyobb elé-
gedetlenséggel és
rosszalldssal nyilatkoznak a piacgazdasdg-
r6l, a demokratikus politikai intézmé-
nyekrél, a hatalmi szervezetekrdl, a politi-
kai pdrtokrdl, a parlamentrél és

a politikusokrdl is. Mindez valdszintleg
nemcsak az elmult évtizedek negativ tdr-
sadalmi és gazdasdgi hatdsaival fligg 6ssze,
hanem azzal is, hogy szerintitk most (és
majd felndtt korukban) sincs tényleges le-
hetdségiik a politikai folyamatok befoly4-
soldsdra: a politika az dltaluk tobbnyire
negativan éreékelt politikusok elkiiloniilt

18 76l jellemzi a helyzetet a TARKI 2010-ben, nagyobb mintdn késziilt felmérésének dsszefoglaléja: ,, Tapasztala-
taink szerint a magyar iskolarendszer a puszta informdciddtadds, a normativ, elére meghatdrozott kérdésekben és
vdlaszokban gondolkods szemlélet mentén szervezidik. Igy sem tuddsanyagdban, sem méodszereiben nincs felkésziilve
arra, hogy fontos tdrsadalmi kérdések megtdrgyaldsanak, vélemények iitkozretésének adjon teret. Az oktatdsbil
hidnyzik a vitakultirira nevelés, amely a tudatos és aktiv dllampolgdri részvétel alapja. Az dllampolgdri nevelés
nem szerepel kiilon tdrgyként az iskolai érarendekben, hanem legfeljebb modultdrgyként. Ez inmagdban nem lenne
probléma, hiszen az aktiv és felelds dllampolgdrrd nevelés az egész iskoldt dthatd (in. wholeschool’)) misszid, amit
nem lehet heti egy drdban megvaldsitani. Sokkal inkibb arra kellene torekedni, hogy az iskoldt demokratikus éler-
1érré tegyiik, ahol a didkok érdemben gyakorolhatjik azokar a jogaikar és feleldsségeiket, melyekkel szélesebb kizissé-
gekben élhetnek. A didkinkormdnyzat, illetve a didkok (iskolapolgdrok) bevondsa az iskolai tervezési feladatokba és
dintéshozatalba hatékonyan tudnd ezt elésegiteni. Az iskoldkban mindennél nagyobb sziikség lenne olyan tand-
rokra, akik példaképként szolgalhamak a demokratikus, aktiv dllampolgdri szerep megformdldsihoz. Ezzel ellentér-
ben az figyelhetd meg, hogy a tandrképzésbe keriild kizépiskoldsok maguk sem rendelkeznek az dllampolgdri neve-

léshez sziikséges kompetencidkkal.” (Alattvalék. .., 2010)
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vildga maradt. Ezt nevezte kordbban Ga-
zs6 Ferenc (1995) ,az dllampolgdr magi-
nyd”-nak. A demokratikus értékek és

a tényleges demokratikus viszonyok ily
moédon torténd elszakaddsa egymdstdl, il-
letve sok tekintetben szembekeriilésiik
egymdssal nem sok joval biztat a demok-
ratikus 4llampolgdri nevelés vonatkozds-
ban. A folyamat er8sodése ugyanis azzal
fenyeget, hogy — bizonyos mértékben

az el6z8 politikai rendszer kiiiresedetett
terminolégidjdhoz hason-

gondolkoddsa meglehetdsen toredékes és
nem tudatos ezen a téren.

Ez a bizonytalansdg tobb szempontbdl
is veszélyes a kovetkez8 nemzedékek
szdmdra. A rendszervaltds nyomdn kitdgult
a politikai er8tér, sokféle érdekcsoport
értékei és érdekei artikuldlédrak, a politikai
élet valésdgos aréndva vlt, ahol a vitdk és
nézeteltérések szakadatlan harca zajlik.
Ebben a helyzetben az iskola feladata épp
az lenne, hogy felkészitse a kovetkezd gene-

rdci6kat arra, hogy tuda-

léan — nagyon kénnyen
iires széfordulattd vdlik
a demokricia emlitése.

3. Az Iskola és tdarsadalom
felmérés (Csikd, szerk.,

az ezredforduléra
a politikai rendszer irdnti
bizalom a tanuldk esetében
is jelentds mértékben
csokkent

tosan ¢és felel8sségteljesen
tudjanak majd a tobbpdrti
demokricidban élni és
érvényesiilni. A politikai
kozeg kirekesztése

az iskolabdl viszont

2009) legmeglepSbb
eredménye szorosan kap-
csolédik az el6bb mondottakhoz. Az erd-
s6dni ldtszd tendencia az, hogy a didkok
egy-egy kérdés kapcsdn — kiilénssen, ha
azok mdsmilyen formdban térnek vissza

a kérd8ivben —, egymdsnak homlokegye-
nest ellentmondé, inkonzisztens, sok eset-
ben zavarodott vélaszokat adnak. Egyszer-
re igaznak gondoljék, hogy a térvények
betartdsa fontos és nem fontos; hogy a vi-
takat kozos megegyezéssel kell rendezni, és
hogy egy erds vezetd dontson a politikai
vitdk kérdésében; hogy a politikai részvétel
fontos az orszdg elébbre jutdsa szempontjé-
bél, mikézben azt is vélelmezik, hogy

a politika csak arra val, hogy a politiku-
sok gazdagodjanak. Mindez persze bizo-
nyos mértékben 8sszefiigghet a kérdezés
modjdval és sajdtos megfelelési kényszerek-
kel is, de mindenképpen jél mutatja gon-
dolkoddsuk bizonytalansdgit egy-egy tdr-
sadalmi kérdésben. Mindez sajnos
osszhangban van més kutatdsokkal is (Sza-
b6 és Orkény, 1998), amelyek egybehang-
zdan azt allitjak, hogy a magyar fiatalok

azt eredményezi, hogy

a demokratikus viszonyok
tényleges megélésének hidnya miact nem-
csak a demokratikus értékrend képviselete
és érvényesitése vdlt bizonytalannd, hanem
a tanérdkon elsajdtitott tuddsrendszer is,
amely igy nem nyugszik biztos tapasztalati
és érzelmi alapokon. Mindez védtelenné,
manipuldlhatévd és kiszolgdltatottd teszi

a fiatalokat az egyre zajosabbd és intolerdn-
sabb4 v4lé politika vildgdban.

4. Az eddig sorolt tapasztalatok és kévetkez-
tetések szorosan dsszefiiggnek a fiataloknak
a demokratikus politikai viszonyok irdnti bi-
zalmdnak és vonzalmdnak hullimszer(i
mozgdséval és folyamatos eroddléddsdval

az elmualt évtizedekben. Kdzvetleniil a rend-
szervaltds utdn érthetden és j6l mérhet8en
elfogadottak voltak a demokratikus értékek,
a véltoztatds és a részvétel lehetdsége népsze-
rivé, vonzdva tette a politikai szférdt a fiata-
lok kérében is. Az ezredforduléra azonban

a politikai rendszer irdnti bizalom a tanulék
esetében is jelentds mértékben csokkent.
Mivel a politika megint a ,,mésok” tigyévé
valt, a didkok kozéleti érdeklédése és aktivi-
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tdsa egyre inkdbb a megel8z8 korszak pasz-
sziv viszonyait idézte. A kétezres évek mdso-
dik felétdl azonban ldtvdnyos véltozdst
mutattak ki a felmérések: ismét emelkedni
kezdett a fiatalok korében a politikai érdek-
18dés. Mindez nyilvdnvaléan 8sszefliggott
egyes tdrsadalmi rétegek leszakaddsdval,
a tarsadalmi konfliktusok névekedésével és
a korabeli kormdnypdrti politikusok irdnti
novekvd elégedetlenséggel. A felmérések és
sajdt tapasztalataim is azt erésitik meg, hogy
ehhez az er8s6dé politikai aktivitdshoz a de-
mokrécidra nevelés jészéndéka iskolai prog-
ramjainak vajmi kevés kéze volt, ami jél
mutatja az akkori pedagdgiai torekvések ha-
tékonysdgdt is. A kutatdsok inkdbb azt erdsi-
tették meg, hogy — kiilonosen 2010 utdn —
a didkok politikai kultdrdjéban is
megerdsodtek az antidemokratikus elemek:
a meggydzés helyett a kordbbiakndl jéval el-
fogadottabbd vélt az erd alkalmazdsa, a tor-
vényeket hatalmi sz6val érvényesitd etatiz-
mus, a kisebbségek figyelmen kiviil hagy4sa,
a kolesonosség elvetése.

Ennek — a legut6bbi felmérés szerint
— sokféle kovetkezménye lett. A didkok
joval nagyobb hdnyada sorolta magit
az ,elszenved8k” kategéridjdba, és jéval ke-
vesebben tekintettek magukra ténylegesen
scselekvéként”, mint kordbban. Feler8sod-
tek az anémikus (a szabdlyok zavaros volta
miatt elbizonytalanodott) lelkidllapotra
jellemzd szélséséges tiinetek: bizalomhidny,
visszahtizédds, cinizmus, konformizmus
és ldzadds. Az éreékvilasztds sordn pedig
jellemzden az dllampolgdri passzivitds-
hoz kapcsolhat6 elemek kaptak magas éreé-
kelést, olyanok, amelyek egyiitt valamiféle
biztonsdgot nytjthatnak. Egyetlen olyan
elemet értékelnek a fiatalok magasra, amely
egyéni felel8sségre és aktivitdsra utal — ez
a szdldsszabadsdg.

5. A kutatdsok sordn még egy nem igazdn
orvendetes tendencia rajzolédott ki. Neve-

zetesen az, hogy a rendszervaltds 6ta a did-
kok politikai véleményének forméldséban
egyre nagyobb mértékben csokken a peda-
gbgusok, igy sok tekintetben az iskola sze-
repe. Mindez nyilvdnvaléan abbdl kévetke-
zik, hogy a tandrok — a kordbban
mondottak értelmében — csak ritkdn és
esetlegesen nyilvdnitanak véleményt koz-
vetlen politikai kérdésekben, és az ilyen jel-
legti tananyagok nem alkalmasak arra,
hogy a didkok aktudlis kérdéseire vdlaszo-
kat adjanak. A felmérésekbdl az is kideriil,
hogy a fiatalok politikai orientdldsdban

a sziilk szerepe is csdkkent bizonyos mér-
tékben. Akdr aggodalomra is okot adhat

az a kutatdsi eredmény, amely szerint ug-
résszerien megnovekedett a politikai véle-
ményformdlék kozote a csalddhoz és iskold-
hoz nem kapcsolédé ,valaki mds” szerepe.

KONKLUZIO

A magyar fiatalok politikai szocializdcidjs-
nak vizsgdlatai mar hossza ideje egybevdgd,
meglehetdsen borts képet mutatnak. Csikd
Mihdly (2004) és Szabé Ildiks (20005 2009)
a kovetkezd jellemzdkkel ragadta meg ku-
tatdsi tapasztalataikat:

* Alattvaléi politikai kultiiva. Erre a maga-
tartdsformdra a politikai passzivitds,

a nyilvdnossdg és a politikai intézmé-
nyek keriilése a jellemzd. Az akeiv politi-
kai részvétel a ,kivélasztottak”, a politi-
kusok privilégiuma.

*  Kinnyen dtalakithatd (konvertdlhatd) po-
litikai identitds és magatartds. A gyakori
politikai fordulatok miatt az itt él6 csa-
lddokba és egyénekbe mélyen beleivo-
dott, hogy a tulélés, vagy csak egyszeri-
en az érvényesiilés érdekében képesek
legyenek Gjraépiteni politikai meggy8z8-
désiiket és dllampolgdri identitdsukat.
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* Az dllambatalomhoz (politikdhoz) vals
aszimmetrikus viszony. A térség megké-
sett moderniz4cidja sordn a politikai
hatalom és a tdrsadalom tagjainak vi-
szonya hierarchikussd, aszimmetrikussd
vélt. Az dllampolgdrok vissza-visszatérd
tapasztalata az, hogy 6k vannak a poli-
tikdért, nem pedig Sket szolgdlja a poli-
tika; hogy a jog- és tulajdonbiztonsig
aldrendelédik a mindenkori politikai
akaratnak.

szocializdci6 igyekezett ideologikusan 4t
itatott szervezetekbe terelni az ifjisdgot,
ami egyrészt azt jelentette, hogy alternati-
vék hidnydban a fiatalok nem véltak ké-
pessé az 6ndllé politikai valasztdsra, mds-
részt azt, hogy tényleges politikai
férumok hidnydban az emberek ténylege-
sen csak egyéni politikai életstracégidk-

ban gondolkoztak.

Egyik el6addsa

® Az ellentmondisos (ket-
tds) politikai szocializd-
cid. Tobb egymdst ko-
vetd nemzedék
tapasztalhatta, hogy

a fiatalok nem valtak
képessé az 6ndll6 politikai
valasztasra

cimében Csdkdé Mihdly
(2007) folteszi a kol-
t8i kérdést: ,Milyen
dllampolgdrokat nevel
a mai magyarorszagi

a politikai hatalom 4l-
tal ,hivatalosan” — példdul az iskolai
szocializdci6 révén — elvdrt gondolkoddsi
és viselkedési mintdk sok tekintetben el-
térnek, vagy kifejezetten szemben 4llnak
a csalddban tapasztalt normdkkal és esz-
mékkel. Azt is kénytelenek voltak meg-
tanulni, hogyan lehet egyéni talélési
utakat (,kiilénbéke”, ,kiskapu”), sajdtos
érdekérvényesitési mechanizmusokat ki-
épiteni, s ezzel oldani a keletkezett kog-
nitfv disszonancidt.

* Atomizdlt politikai szocializdcid. A min-
denkori hivatalos (intézményes) politikai

iskola?” Summadzata
igy hangzik: ,Miel6tt felszisszennének
mindazok a pedagégusok és civil szervezeti
aktivistdk, akik folyamatosan kiizdenek
azokért a célokért, amelyeket én is szdmon
kérek, leszogezem, hogy tudok tevékenysé-
giikrdl, és azt sem hiszem, hogy nincsenek
véltozdsok, csak azt dllitom, hogy rend-
szerszerli demokricidra nevelés nem folyik
az j demokratikus Magyarorszdgon, hivei
csak lassan szaporodnak, és a véltozdsok is
nagyon lasstiak.” Ez a tendencia az azéta
eltelt tdbb mint tiz évben sem véltozott.
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FODOR EVA

A fenntarthatdsdg értelmezése és elvi keretei'

1. BEVEZETES

A fenntarthatdsdg és fenntarthatd fejlédés ki-
fejezések a 20. szdzad végén jelentek meg

a tudomdnyos életben, majd a 21. szdzad
elején a koztudatban is gyorsan terjedni
kezdtek. Hogy a fenntarthaté fejlédésnek
forditott angol kifejezés — a sustainable
development — mit is jeldl, azt el8szor a Ko-
zds jovdnk jelentésben (1987) fejtecték ki

a szerz8k, noha mdr joval ez el6tt is toreén-
tek utaldsok egy hosszi tdvon is fenntart-
haté életvitel megvaldsitdsdnak igényére.
Az ENSZ Kornyezet és Fejlédés Vildgbi-
zottsdga (World Commission on
Environment and Development — WCED)
vagy mds néven Brundland Bizottsdg dltal
kiadott jelentés 6ta a tudomdnyos élet
egyik f8 napirendi pontja a fenntarthatésdg
kérdéskére, melyet szdmos tudomdnyterii-
let képviseldje vizsgdl, illetve keresi a lehet-
séges megolddsokat a fenntarthatésdg gya-
korlati megvaldsitdsdra.

Annak jelentésége, hogy a fenntartharo-
sdgot ma a fejlédés legfbb attribtitumaként
tartjuk szdmon, abban rejlik, hogy — mint
azt az elmdlt évtizedek tudomdnyos ered-
ményei igazoljék — az emberiség jelenlegi
életmdédja nem tarthatd fenn hosszd tédvon.
Amennyiben nem sikeriil vdltoztatni
a megszokott szemléletmédon, gondolko-
ddson és az ezekre épiild cselekedeteken,
Ugy az emberiség térténelme meglehetdsen
hamar zsdkutcdba juthat.

E tanulmdny a fenntarthatésdg
fogalmdnak értelmezésére, illetve elvi
kereteinek meghatdrozdsdra véllalkozik,
ennek érdekében relevins nemzetkozi
és hazai szakirodalmakra tdmaszkodik.

A fenntarthatdsdg definicidinak vizsgdlatdc
hdrom alapvetd forrdsra alapozza. Ezek:

a World Commission on Environmental
Development, 1987 (azaz a ,K6z6s jovénk”
jelentés); a ndvekedés hatdrairdl sz616
irodalom (Meadows, Meadows, Randers

és Bebrens IIT (1972), Meadows, Meadows
és Randers (1992), Meadows, Randers

és Meadows (2004)); illetve a World
Confference of Scientific Academies (2000)
»Atmenet a fenntarthat6sdg felé” cimi
nyilatkozata. A hdrom értelmezést kiilfoldi
és hazai szakemberek elképzeléseivel, illetve
idérdl iddre sajét reflexidimmal egészitem
ki, majd pedig az elhangzottakat elemezve
és dsszesitve a 3. fejezetben megkisérlem 11
rovid tételben feldllitani a fenntarthatésdg
elvi kereteit, szindékom szerint ezzel Gjra-
értelmezve a fogalmat magit is.

Az itt hivatkozott mtvek kiilonféle
tudomdnyteriiletek képvisel8itdl szdrmaz-
nak, igy fontos fogalmakat helyenként
egymdstol eltérd értelmezésben haszndlnak.
Ez indokolttd teszi, hogy e fogalmakra
jelen tanulmdnyban egységes értelmezést
alkalmazzunk, az aldbbiak szerint:

A bioszféra kifejezésen a legnagyobb fol-
di, szupraindividudlis organizdcids szint és
okoldgiai rendszer értendd, amely magdban
foglalja a fold valamennyi él8lénykozosségét.

! A szerz§ e dolgozata bevezetdiil és alapvetésiil szolgal egy mésik, leend tanulmdnyszéveghez, amelyben a fenn-

tarthatésdg pedagdgidjdnak értelmezésérdl kivin szolni.
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Az Gkoszisztéma a bioszférdn beliil ér-
telmezett rendszer, mely a biol4giai szerve-
z8dés alacsonyabb szint(i megjelenéseinek
osszességét jelsli.

A kornyezet fogalmit tekintve a WCED
(1987) és a Meadows és mtsai (1972) 4ltal
megfogalmazott értelmezés irdnyadd, mely
szerint kdrnyezeten a természet, a tarsada-
lom és a gazdasdg hdrmas egysége értendd.

A természet, illetve természeti kirnyezet
alatt a Fold él6 és élettelen rendszereinek
(litoszféra, bioszféra,

Mindez azonban lényegét tekintve nem v4l-
toztat az értelmezésen.

A K6z6s jovénk” jelentésben a defini-
ciét a kovetkez8képp fogalmaztdk meg: ,A
harmonikus fejlédés a fejlédés olyan forma-
ja, amely a jelen igényeinek kielégitése mel-
lett nem fosztja meg a jov8 generdcidit sajit
szitkségleteik kielégitésének lehet8ségétdl.”
(Persdnyi, 1988, 68. 0.). E megfogalmazids
értelmében a fenntarthatd fejlddés egy
olyan célt jelol, amely szerint a j6v8 gene-

riciénak legaldbb annyi

geoszféra, hidroszféra és
atmoszféra) azon részei
értendék, amelyek — ha
nem is teljes mértékben,
de — jelentés emberi be-
avatkozds nélkiil léteznek.

szerencsésebbnek tartom
a fenntarthaté fejlédés
helyett a fenntarthatésdg
sz6 haszndlatdc

— ha nem t5bb — eséllyel
és lehet8séggel kell ren-
delkeznie, mint a mainak,
annak érdekében, hogy
szitkségleteit kielégithesse.
Ez minden bizonnyal egy

Végiil: a fejlddés tekin-
tetében minden esetben egy konstruktiv
irdnyd, és sokkal inkdbb mindségi, mint-
sem mennyiségi vdltozdsrdl beszélhetiink.

2. AFENNTARTHATOSAG
DEFINICIOI

2.1. Az 1987-es ,,K6z6s jovonk”
jelentés

Ahogy mir ldthattuk, az 1987-ben publikdlt
Our Common Future cim( jelentés haszndlta
el8szor a sustainable development fogalmat.
A jelentés részletesen vizsgdlja a globdlis
problémakat és ezek kialakuldsinak okait,
majd a bolygé akkori dllapotdra vonatkozé-
an keres lehetséges megolddsokat annak ér-
dekében, hogy a jové generdcidinak helyzete
és esélyei ne romoljanak az akkori¢hoz ké-
pest. Ami a definicié magyar nyelvi forditd-
sait illeti, a ’sustainable’ sz6 kezdetben (Per-
sdnyi, 1988) nem a fenntarthatd, hanem

a harmonikus kifejezés haszndlatdval tortént.

méltdnyos elképzelés, dm
ilyen értelemben nem feltétleniil tiinhet
indokoltnak a féjlédés sz6 hasznilata.
Amennyiben ugyanis a jov6 generdcidi
pontosan annyi lehet8séggel és eréforrdssal
rendelkeznek majd, mint amennyivel mi
rendelkeziink jelenleg, az az adott dllapot
stagndldsdt jelentené, nem pedig egy
kedvezd irdnyt véltozdst, amelyet a fejlédés
feltételez. Ebb6l adédéan szerencsésebbnek
tartom a fenntarthaté fejlddés helyett
a fenntarthatdsdg s26 hasznélatit.

Véleményem szerint van még egy oka
annak, amiért érdemes a fenntarthatdsdg
kifejezést haszndlni a fenntarthatd fejlédés
helyett. Ez pedig az, hogy bizonyos érte-
lemben a stagndlds nem feltétleniil jelenti
a fejlédés hidnyét. Ertelmezésemben ugyanis
a fenntarthatdsdg egy olyan dllapot elérését
cblozza meg, amely — egy meghatdrozott
kiiszob dtlépésével és ebbdl addddan egy adott
dllapor elérésével, illetve fenntartdsdval — nem
teszi feltétleniil sziikségessé a tovdbbi fejlodést.
Vagyis amennyiben sikeriilne egy olyan
életformdt kialakitania az emberiségnek,
amely elméleti sikon — és amennyiben
semmilyen vdratlan vagy jelentds véltozds
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nem kovetkezne be a jelenlegickhez képest

a bioszféra miikédési mechanizmusaiban —
a végtelenségig fenntarthatd volna, illetve

az a rendszer egészének egy szdimdra mélto,
mindségi létezést biztositana, tgy az in-
dokolttd tehetné a rovibbi féjlédésrél vals
lemondast. Mésként fogalmazva: amennyiben
a fenntarthatdsig megvaldsul, 1igy a fejlédés
mindenképpen lebetséges, dm nem feltétleniil
sziikséges feltétele lesz az életnek. Mindez
persze szigortian elméleti sikon értve. A gya-
korlatban nagy valészinti-

ndsaik is vannak, és a harmonikus fejlédés
alapelvébdl eredd kozos megegyezésbdl
kell kiindulni és abbdl, hogy a megvaldsi-
tds lehetdsége tdg keretek kozott valtozik.
(Persdnyi, szerk., 1988, 68. 0.).

E rész mondanivaléja abbdl a szempont-
bl jelentds, hogy a definicié megalkotdi
felismerik a bolygé egyes részeire és régidira
jellemzd kiilonbségek fontossdgit, elfogadjik
és tdmogatjak azt a lehetdséget, hogy az or-

szdgok a fenntarthatdsdg

séggel jelennek majd meg
olyan Gj kériilmények és
kihivdsok, amelyekhez al-

adott esetben a bioszféra
egészének rovdsdra mehet

elérésének érdekében kii-
l6nféle megkozelitéseket és
megolddsokat taldljanak.

kalmazkodva sziikség lesz
konceptudlis valtdsokra,
méghozz4 olyanokra, amelyek csakis a fejl§-
désnek koszonhet8en valésulhatnak meg.

A jelentésben kozzétett definicié
kimondja, hogy a fenntarthaté fejlédés
két kulcsfontossdgti alapfogalma a sziik-
ségletek és a korldtozdsok eszméje (Persdnyi,
1988, 68. 0.). Megjelenik itt a felismerés:
a sziikségletek kielégitéséhez korldtok is tar-
toznak, vagyis a mindenkori sziikségletek
mibenlétének dtgondoldsa elengedhetetlen.
Fontos tehdt kiilonbséget

Mindenképpen fontos ez,
hiszen nincsenek 4ltaldnos
receptek, megolddsok és pontosan kijelolt
utak a bolygé egésze szdmdra. Sokkal in-
kabb arrdl van sz6, hogy a kiilénbsz8 prob-
lémdkra kiilsnb6z8 megolddsokkal, nemzeti
és nemzetkozi dsszefogdssal, s mindenképp
a helyzetre valé adekvit reagdldssal érdemes
és sziikséges vélaszolni.

LA fejlesztés legfoképp az emberi sziik-
ségletek és torekvések kielégitésére irdnyul.”
(Persdnyi, 1988, 69. 0.). E kijelentés értelme-

zésemben antropocentri—

tenni a valés sziikségletek
és a kozoeer a kényelmi
szint kozott, amely nem
feltétleniil indokolt

az emberek részérél, és
adott esetben a bioszféra

nevezhetd-e valamelyik
domindns félnek
a masikhoz valé alkalmaz-
kodis tekintetében

kus megkézelitést tikroz.
Noha a jelentés hosszasan
elemzi a bioszféra egé-
szének helyzetét, illetve
hangstilyozza az ember

és természet harmonikus

egészének rovdsira mehet.
A ,K8z8s jovnk” jelentés szerint:

A fejlédés magdba foglalja a gazdasig
és a tarsadalom progressziv megvéltoztatd-
sdt. Ezért a gazdasdgi és tdrsadalmi hala-
ddst a harmonikus fejlesztés jegyében kell
megvaldsitani minden fejlédé és fejlett,
piacorientdlt vagy kdzponti irdnyitds alatt
4ll6 orszdgban. Az értelmezések ugyan
eleéréek lesznek, de bizonyos 4ltalinos vo-

viszonydnak fontossdgit,

kiindulépontnak mégis az embert tekinti.
A megfogalmazds arra enged kovetkeztetni,
hogy a bioszféra és ember viszonydt tekintve
az ember sziikségletei az elsédlegesek, a ter-
mészet igényei csak az utdn kovetkeznek.

Ennek a gondolatmenetnek megfeleléen
feltehetjiik a kérdést: az ember és a termé-
szet koziil nevezhetd-e valamelyik domi-
ndns félnek a masikhoz valé alkalmazkodds
tekintetében? Az embernek kellene a termé-
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szethez alkalmazkodnia, vagy a természet-
nek az emberhez? Ha abbél indulunk ki,
hogy az ember a bioszféra egy pardnyi része
— jollehet, hatdsa egyre nagyobb méreéki
az &t is magdban foglalé rendszerre — akkor
valészintileg inkdbb az embernek volna
érdemes a természethez alkalmazkodnia.
Annyi azonban biztos, hogy semmiképpen
sem szabad lebecsiilnie a bioszféra komplex
egységét. A bioszféra ugyanis — az ember
altal alkotott rendszerekkel ellentétben —
egy olyan szabdlyozé mechanizmus, amely
nem engedi a rendszer egésze szdmdra
a tartds és nagyméreéki egyenstlyvesziést.
A ,K6z6s jovénk” jelentés meghatdroz
bizonyos 4ltaldnos kovetelményeket a fenn-
tarthaté fejlédés eléréséhez:

A legszélesebb értelemben a harmo-
nikus fejl6dés stratégidja azt célozza meg,
hogy az emberi lények kdzotti harménia,
valamint az emberiség és a természet k-
zotti harménia megvaldsuljon. (...) A har-
monikus fejlédés eléréséhez sziikséges:

olyan politikai rendszer, amely ha-
tékony édllampolgari részvételt biztosit
a dontéshozatalban,

olyan gazdasdgi rendszer, amely ké-
pes tobbletet és a technikai ismereteket
létrehozni egy 6nmagdra timaszkod6 és
fenntarthaté bdzison,

olyan tdrsadalmi rendszer, amely meg-
olddst nyujt a diszharmonikus fejlédésbél
eredd fesziiltségekre,

olyan termelési rendszer, amely tiszte-
letben tartja a fejlédés 6koldgiai alapjai-
nak meg8rzését,

olyan technikai rendszer, amely foly-
tonosan 0j megolddsokar kutat,

olyan nemzetkozi rendszer, amely
el8segiti a kereskedelem és a pénziigyek
megfeleld formdit,

olyan kormdnyzati rendszer, amely
rugalmas, és rendelkezik az dnkorrekcié
képességével. (Persdnyi, 1988, 69. 0.).

A definici6 e tétele mutatja a rendszer
dsszetettségéy; illetve azt, hogy a fenntart-
hatésdg megvalésuldséhoz a sok részteriilet
osszehangolt miikodésére van sziikség.

2.2. A novekedés hatarai -
Meadows és szerzétarsainak
miuivei

A Dennis Meadows és szerzbtarsai altal
1972-ben publikdle 7he Limits to Growth
mir foglalkozott a fenntarthatésdg kérdésé-
vel, azonban a kulcsgondolat megnevezésé-
re nem a sustainability (fenntarthatdsdg)
sz6t hasznélta, hanem az equilibrium
(egyensiily) kifejezést. Mondanivaljinak 1é-
nyege azonban megegyezik a fenntarthaté-
sdg fogalmdt haszndld értelmezésekével.

Az ugyancsak Meadows és munkatdrsai 4l-
tal 1992-ben publikdlt Beyond the limits és
2 2004-ben megjelent Limits to Growth: the
30-Year Update cim(i konyvekben mér

a fenntarthatd (sustainable ) kifejezést hasz-
nalva fejtik ki a szerz8k elképzeléseiket.

A fenntarthatdsigot elsésorban a tdrsada-
lom kontextusdban térgyaljdk; f8ként arrdl
beszélnek, hogy milyen feltételek sziiksége-
sek egy fenntarthaténak mondhaté tdrsa-
dalom megvalésitdsihoz.

A szerz8k a globdlis problémék elemzé-
sén til bemutatjdk egy 4ltaluk létrehozott
vildigmodell szimul4cidinak eredményeit.
Teszik mindezt annak érdekében, hogy je-
lezzék: nagy val6szintiség szerint — a modell
egyszerlsitéseit figyelembe véve — milyen
kévetkezmények vérhatk abban az eset-
ben, ha az emberiség nem viltoztat jelenle-
gi fogyasztdsi igényein és szokdsain.

Minden eddig jelzett m{ felhivja a fi-
gyelmet arra, hogy a novekedés helyetr a fej-
l6dés jelenti a fenntarthaté utar. Mindemel-
lett nem értenck egyet a ,nulla névekedés”
kozismert tézisével — vagyis nem gondoljik
azt, hogy a fenntarthatésighoz vezetd utat



6‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2020/ 1—2

a technikai haladds mell8zése jelenti. ,A
fenntarthatésdg nem "zéré ndvekedést’
jelent. (...) Egy fenntarthaté tdrsadalmat

a mindségi fejlddés érdekelné, nem a fizi-
kai expanzi6. Az anyagi névekedést tgy
haszndlnd, mint egy alaposan végiggondolt
eszkdzt, nem pedig mint egy egész életre
52616 kiildetést. Es novekedésellenes sem
lenne, hanem kiilénbséget tenne a kiilon-
boz8 tipust névekedés és a névekedés céljai
kozott.” (Meadows, Randers és Meadows,
2005, 254. 0.).?

— mind egyéni, mind tdrsadalmi szinten —
egyuttal bizonyos korldtozdsokat is magdban
foglal. Alapvetd elv, hogy egy személy addig
gyakorolhatja szabadsdgdt, ameddig azzal
mds személyt vagy személyeket nem korldtoz
sajét szabadsdgdnak gyakorldsdban. Ez az elv
a fenntarthatdsdg vonatkozdsdban kitdgi-
tandd a tdrsadalom és bioszféra kontextu-
sdra, vagyis a bioszférdba val6 beavatkozds
addig a mértékig megengedhetd, ameddig
az komoly és visszafordithatatlan kdrokat
nem okoz. Erdekes, hogy

Mint mdr emlitettem,
Meadows és szerzdtarsai
a fenntarthatdsigot elsd-
sorban a tdrsadalom kon-
textusaban értelmezik: ,,
(...) Fenntarthaté az a tar-

bizonyos rizikok
elkertilését vélasztja egy, a
jelenleginél kedvez8bb jové
megvaldsitdsa érdekében

az emberi torténelem
sajdtossdgaibol adéddan
milyen eléfeltételezéseink
és asszociacidink vannak

egy-egy sz6 kapcsdn. Any-

sadalom, mely generici-

6kon keresztill fennmarad, mikoddképes,
elég messzeldtd, rugalmas és boles ahhoz,
hogy fizikai vagy szocidlis eltartérendszerét
ne tegye tonkre” (Meadows és mtsai, 2005,
253. 0.).

Ez vildgos megfogalmazds, de vé-
leményem szerint némileg tobbre van
szitkség anndl, mint hogy az ember ,,nem
teszi tonkre” a kdrnyezetét. A szocidlis
eltartérendszert ugyanis egy optimalis
miikddési szinten kell tartani ahhoz, hogy
a fennmaradds az egyes dkoszisztémdk szd-
mdra ne csak a sz6 szoros értelemben vett
talélést jelentse, hanem sokkal inkdbb egy
mindségi 1étezés lehetdségét.

Erdekes és fontos megldtdsa a szerzk-
nek, hogy a méreékletesség nem valamiféle
szigort, 4llami irdnyitds alace 4116 kritériu-
mot takar. A fenntarthatdsdg megvaldsitdsa
érdekében  sziikség van szabdlyokra, ame-
lyek célja az, hogy szabadsigjogokat bizto-
sitsanak (Meadows és mtsai, 2005, 256. o.).
A szabadsdgjogok gyakorldsa természetesen

nyi biztos azonban, hogy
a fenntarthatdsdg semmi
esetre sem egy szigord és unalmas, a végle-
tekig szabdlyozott, kinzé megszoritdsokkal
teli életmdédot jelent. Sokkal inkdbb annak
a szabadsdgdt, hogy lehetéségiink van és
jogunkban 4ll vdlasztani azzal kapcsolatban,
hogy miként akarunk élni, és hogy utéda-
inknak milyen kériilményeket hagyunk
orokill. A fenntarthatésig ilyen értelmezésben
véleményem szerint annak a szabadsdga,
hogy az emberiség a bioszféra egésze szdmdra
kedvezdbb életfeltételeket biztosit azzal, hogy
tudatosan bizonyos kockdzatok elkeriilését
vilasztja, és ezekeknek megfeleléen cselekszik.
Mds megfogalmazdsban vigy is mondhatndm,
hogy a fenntarthatdsdg az emberiség azon
tudatos dontéseinek és az ezeket megvaldsité
cselekedeteinek dsszessége, melyekkel bizonyos
rizikdk elkeriilésér vilasztia egy, a jelenleginél
kedvezdbb jové megvaldsitdsa érdekében a bio-
szféra egésze szdmidra.

Mindezek tiitkrében érdemes lenne
tehdt szakitani azzal a téves elképzeléssel,
mely szerint a korldtok mindenképpen

2 A Meadows és munkatdrsaitdl szdrmazé idézeteknél 2005-6s évszdmmal a Meadows és mtsai (2004) magyar fordi-

tasdra hivatkozunk.
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valamiféle visszalépést eredményeznek
az életszinvonal vonatkozdsdban, illetve
stlyos és kellemetlen dldozatokkal jir-
nak. Sokkal inkdbb arrdl van sz6, hogy
a korldtok irdnyitanak minket afelé, hogy
dtgondoljuk az igényeinket és lehetdsé-
geinket, majd, amennyiben sziikséges,
ezeket dsszhangba hozva képesek legytink
a jelenlegi életmdédunkat egy szdmunkra
kedvezd irdnyban megvéltoztatni.
Amikor a fentiek értelmében
szitkséges dontésekrdl

elégedettséget tud biztositani dllampolgdrai
szamdra (Meadows és mtsai, 260. 0.).

A jelenleg vildgszerte jellemz8 gondol-
koddsméd egyelére nem ezt a szellemisé-
get titkrozi. Ahhoz, hogy a Meadowsék
4ltal javasolt értékrend elterjedjen és
megval6sulhasson, egy konceptudlis val-
tdsra volna sziikség. Ehhez vihet kozelebb
a szerz8k azon gondolatata, amely igy
hangzik: ,A fenntarthaté tdrsadalom felé
valé dtmenetben segithet az — mondtuk

1992-ben —, »ha egy-

és cselekvésekrdl
gondolkodunk, megér-
keziink a biodiverzitds
kérdéséhez. A sokféleség
a bioszférdban lithatéan
létez8, gyakran meg-

kizdrélag a tudomdny
nem képes tényekkel és
észérvekkel nagy hordere-
jli véltozdsok véghezvitelére

szerlien gyakrabban
haszndlunk bizonyos
szavakat, Oszintén és sza-
badkozds nélkiil a vildg
informdcids csatorndine.
De mi magunk is sza-

mutatkozd, tehdt azzal
nagyon dsszhangban 4116
jelenség. ,Semmi okunk sincs azt feltéte-
lezni, hogy egy fenntarthat6 tdrsadalom-
nak egyformdnak, egységesnek kellene
lennie. Mind a természetben, mind az em-
beri térsadalomban a sokféleség egyrészt
oka, mdsrészt ereddje a fenntarthatdsdg-
nak.” (Meadows és mtsai, 2005, 257. 0.).
Fontos tovdbb4 annak tisztdzdsa, hogy
szitkségleteken és igényeken nem kizdrélag
gazdasdgi és anyagi vonatkozdsa dolgokat
érthetiink. Meadows és szerz8tdrsai
szerint a kiildnféle emberi és szellemi
igények ugyanolyan fontosak — ha nem
fontosabbak —, mint az dllandé gazda-
sdgi fejlédés és az anyagiak halmozdsa.
A szerz8k e kérdésben a kovetkezdképp
foglalnak 4ll4st: az a tdrsadalom, amely
meg tudja engedni magdnak, hogy ne
csak az anyagi, hanem az emberi jellegti
igényeket is elismerje, sokkal alacsonyabb
anyag- és energiadtalakité képességgel is
beéri, mindemellett sokkal magasabb fokd

badkoztunk miattuk,

tudvén, hogy a legtobb
ember hogyan fogadja ket. Néhdnyan
koziiliink kicsit kényelmetleniil érezziik
magunkat, hogy ilyen ’puha’ eszkdzokre
hagyatkozunk, [...] mert nem tudjuk,
hogyan idézziik meg ezeket magunkban
vagy mdsokban” (Meadows és mtsai,
2005, 268. 0.). Ezek az eszkozok a szerzék
szerint a jov8képalkotds, a hdlézacépités,
az igazmondds, a tanulds és a szeretet.

Tudomdnyos berkekben — ahogy

a szerz8k is beszélnek errdl — valdban kissé
furdn hangozhatnak e kifejezések, azon-
ban ha kériilnéziink, a fenntarthatésdg
megvaldsitdsinak legstlyosabb akaddlya-
nak az ldtszik, hogy bdr tudomdnyosan
aldtdmasztott a bioszféra fennmaraddsdt
veszélyeztetd tényez8k megléte, ezt va-
lahogy mégsem hissziik el, nem vessziik
elég komolyan. Pontosan ez sz6] megfeleld
érvként azon nézet mellett, hogy kizdrélag
a tudomdny nem képes tényekkel és észérvek-
kel nagy horderejii vdltozdsok véghezvitelére.
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2.3. Atmenet a fenntarthatésag
felé: A Vilag Tudomanyos
Akadémiainak Nyilatkozata, 2000

A Vildg Tudomdnyos Akadémidinak meg-
fogalmazdsdban , A fenntarthatdsdg az em-
beriség jelen sziikségleteinek kielégitése,

a kérnyezet és természeti eréforrdsok jovd
generdcidk szdmdra toreénd megdrzésével
egyidejlileg”. (Gyulai, 2012, 6. o0.). E defini-
cié kelld hangsulyt fektet a bioszférdra és
annak fenntartdsdra, azonban véleményem
szerint érdemes lenne a bioszférdval kapcso-
latban annak erdforrds mivolta helyetr

az emberrel vald kapcsolatdra koncentrilni.
Ugyanis ha nem igy tesziink, megfosztjuk
magunkat mds jellegli, 4m szintén valédi
értékektdl. A bioszféra ugyanis nemcsak

a tulélésiinket segiti, hanem szdmos egyéb
modon is hozzdjarul jél-létiinkhéz. A ma-
vészetek kimerithetetlen

fenntarthaté, addig, ameddig nem okoz
olyan mértékd kdrokat és problémakar,
amelyek kévetkeztében a rendszer kép-
telen tovdabb mikédni, vagyis ameddig

a miikodésében olyan mérték(i zavar nem
1ép fel, aminek kovetkeztében kénytelen
ledllni. A realitds sokkal inkdbb az, hogy
a rendszer igen sokdig mtikddhet a komoly
problémdk és rendellenességek ellenére is
— csak épp a rd jellemzd optimdlis szinttdl
elmaradva. Ez az 4llapot viszont nem
nevezhetd fenntarthaténak.

A misodik ok, hogy sziikséges volna
terjednie és tudatosodnia annak a szem-
léletnek, mely szerint a fenntarthatésdg
ma mdr ink4bb tdrsadalomtudomdnyi,
mintsem természettudomdnyi kérdés.

A fenntarthatdsdg ugyanis nem kornyezeti

és nem is gazdasdgi, hanem tdrsadalmi

értelemben vett fogalom, hiszen azokat

a problémdkat, melyek a bioszféra fenn-
maraddsdt veszélyeztetik,

inspirdléjaként, szabad-
idénk eltoltésére alkalmas
helyszinként, élményeink
jelentds részének megszer-
zésében kozremiikodd
dgensként, illetve 6nma-

a rendszer igen sokdig
miikddhet
a komoly problémak és
rendellenességek ellenére is

az ember generdlea.

A probléma alaptermésze-
tét tekintve tehdt annak
tdrsadalomtudomdnyi
volta a domindns — igy

a megoldds is ilyen

gdban vett éreékként is
van légjogosultsdga.

2.4. A definiciok kiegészitése

A fent idézett definicidk kiegészitéseként ér-
demes megjegyezi, hogy ,A fenntarthaté fej-
18dés megvaldsitdsa nagyon is konfliktusos
folyamat. Sokak megfitélése szerint a vildg
nemhogy kozeledne, de tivolodik a fenn-
tarthatdsdgtdl.” (Szldvik, 2013, 11. o.). Ezzel
az llitdssal egyetértek, hdrom okbdl is.

Az elsé ok, hogy a fenntarthatésig
a koéztudatban nem feltétleniil az eredeti
értelmezésének megfeleldn terjedt el.
Hajlamosak lehetiink azt gondolni: barmi

megkozelitést kivdn.
A megolddshoz valéban sziikség van a gaz-
dasdgra és a technikdra, de ezek inkdbb
eszkdzdknek tekinthet8k; a probléma
megolddsdhoz a kulcs ezen eszkdzok fele-
18sségteljes, beldté haszndlata.

A harmadik ok, hogy — mint azt

a ,,Kozos jovénk” jelentésrdl szélva mér
kifejtettem — nem biztos, hogy ebben
a kontextusban érdemes fejlédésrdl beszélni,
illetve ezt a kifejezést hasznalni, hiszen
a fejlédés valamilyen konstruktiv irdnyban
torténd elmozduldst feltételez. A jove
generdcidinak a maival egyenld méreékd
lehet8ségek és életkoriilmények biztositdsa
pedig definitiven nem fejlédést, hanem
sokkal inkdbb stagndldst jelentene.
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Szlavik Janos Fenntarthatd gazddlkodds
cimi kényvében (2013) jelzi, hogy az dko-
16giai, tdrsadalmi és gazdasdgi hirmassdg
a fenntarthat6sdg hdrom dimenzi6jaként
értelmezhetd. Fontosnak tartja e hdrom
dimenzié harménidjdt, valamint kiegésziti
ezeket egy negyedik dimenzidval: az iddvel.
Az id§ abban jitszik ugyanis kulcsszerepet,
hogy az egymdst kovet§ emberi generdcick
kozotti harmonia megvalésulhasson (18.
0.). A szerz§ ezzel kapcsolatban megjegyzi
tovdbbd, hogy ,(...) a ne-

sajdtos feltételek kozt értelmezhetdk, s ebbdl
adédban nem szabad kizdrélag linedris
miikddést tulajdonitani nekik (ldsd pél-
ddul a népességszdm exponencidlis, illetve
szuperexponencidlis ndvekedésér). Az id§
viszont, linedris volta miatt, inkdbb a fenti
hdrom dimenziét magdban foglald, afféle
ynulladik” dimenziéként értelmezhetd.

Az id§ kiemelt jelentdsége abban rejlik,
hogy a nagy és miikddésiikben osszetett
rendszerek (mint az emberi tdrsadalom

vagy a bioszféra) esetében

gyedik feleételben, az idd-
tényez8ben megjelenik egy
olyan kévetelmény, mely
az utébbi id8ben kiilons-
sen korldtosnak kezd mu-

kiegésziti ezeket egy
negyedik dimenziéval:
az idével

minden rendszerszint(i
véltozds megjelenésében
megfigyelhetd egy dgyne-
vezett tehetetlenségi késés.
Ez lényegében azt jelenti,

tatkozni és ez az 6koszisz-

téma semlegesité-nyeld kapacitdsa.” (Szldvik,
2013, 22. o0.). Erre a megéllapitdsra alapozva
elmondhatjuk, hogy az ember része a bio-
szféranak; az emberek jelentik a tdrsadalmat,
amiben éliink; illetve magat a gazdasdgot is
az ember hivta életre, és részben a természeti
er8forrasoknak koszonhetden tudja azt mi-
kodtetni. Az id6 valéban rendkiviil fontos
tényezd, kivaltképp azért, mert — akdr a szer-
z8 dltal emlitett semlegesitd kapacitdst vesz-
sziik figyelembe, akdr a jov6 generdcidinak
erSforrdsait és lehetdségeit — mindenképpen
Uj kontextusba helyezi a fenntarthatdsdg
értelmezését. A bioszféra, a tdrsadalom és

a gazdasdg egységeit tgymond kronologikus
fontossdgi sorrendben tekintve a bioszféra

az els8dleges dimenzid, hiszen az ember

az evoluicid sordn abban alakitotta ki sajétos
szerepét és befolydsdt. A kovetkezd a tdrsa-
dalom dimenzidja lehet, hiszen az emberiség
torténelme sordn a bolygd eddig ismert
él6lényeihez képest sajdtos szervezddési
formdr és életvitelt alakitott ki — s ekdzben
fennmaraddsdban és névekedésében fontos
szerepet hdritott a harmadik dimenziéra,

a gazdasdgra. A bioszféra, a tdrsadalom és

a gazdasdg egymdssal szoros dsszefliggésben,

hogy egy, a rendszer

egészét érintd viltozds megtorténte utdn
mindenképpen szdmolni kell néhdny évnyi,
évtizednyi, vagy bizonyos esetekben ennél
is hosszabb idével, ameddig a rendszer
képes alkalmazkodni az adott valtozdshoz.
Ilyen példdul, amikor egy oktatdsi reform
keriil bevezetésre: nyilvinvaléan azonnal
elkezdédnek bizonyos valtozdsok, 4m
a kivént eredmények elérése csakis egy
hosszabb folyamat eredménye lehet. A bio-
szféra esetében, annak sériilékenységét és
miikddési mechanizmusait tekintve, egy
visszafordithaté kdrbdl vald felépiilés szintén
hosszt idét vehet igénybe. Ezért kiemelten
fontos, hogy megértsiik: minden olyan dén-
tés, amely nem a hosszi tdvi megolddsokat
tartja szem el6tt, a jov8 generdcioit évekesl
és évtizedektdl, ebbdl adédéan pedig fontos
lehetdségekedl fosztja meg,.

Gyulai lvdn A fenntarthatd fejlédés
cimi konyvében (2012) igy fogalmaz:
»A fenntarthatésdg nem a fennmaraddst,
hanem a megfeleldséget jelenti. Milyen
tdrsadalom, milyen kornyezeti kultirdval
felel meg annak a kévetelménynek, hogy ne
veszélyeztessiik a jové nemzedékek sziik-
ségleteinek a kielégithetdségét? A jelenlegi
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helyzetet tekintve aligha gondolndnk,
hogy ehhez még tovabbi névekedésre lenne
szitkség, inkdbb a termelés és fogyasztds
visszafogdsa indokolhatd.” (4. 0.). Valéban,
az optimdlis fejlédést a visszafogottsdg és
az ember igényeinek csdkkentése jellemez-
né inkdbb. Mdr csak azért is, mert hidba
fejlédik a gazdasdg és a technika, ameddig
nem viltozik a jelenleg érvényben 1év§
szemléletmdd, addig az 4j technolégidk és
a gazdasdgi novekedés még nagyobb igénye-
ket és elvdrdsokat fognak eredményezni. Bz
esetben pedig olyan — bdrmilyen bizarrul is
hangzik —, mintha az emberiség egy drdogi
kirben kergetné a délibdbot: els6 rinézésre
Ugy tlinhet, hogy elérhetd és egyre koze-
lebb van a kit(izéte cél

nemcsak hogy felesleges, hanem veszélyes is
jézan beldtds és ésszerliség hijén.

Sajétos paradoxon, hogy a torténe-
lemben sohasem a sz6 eredeti értelmében
fenntarthaté tdrsadalmak (azok, melyek
a megujulds mértékében haszndljdk
erbforrdsaikat) maradtak fenn vagy
uralkodtak, hanem éppen azok, amelyek
fenntarthatatlan médon nytltak eréfor-
rasaikhoz. [...] Amennyiben gy gondol-
juk, hogy ez az emberiség alaptermészete
és a vildg rendje, akkor valljuk be, egy
utépia foglyai vagyunk akkor, amikor
fenntarthaté fejlédésrdl beszéliink.
(Gyulai, 2013, 802. o.).

(vagyis: nem délibab),

Ebben az értelemben

kozben azonban a ,meg- mintha az emberiség egy sajnos rossz gyakorlat ma-
olddsok” tjra ugyanolyan ordogi korben kergetné radt meg normativaként
messze lokik azt téliink, a délibabot az emberiség emlékezeté-

mint ahol a kezd8pontban

volt. Tehdt valéjiban csak

a koriilmények valtoznak, az emberek és

a cél kozt 1évé tévolsdg véltozatlan marad.
Szintén Gyulai Ivdn véleménye szerint:

Amit foltétleniil meg kell értentink,
az a kovetkezd: [...] csokkentésre van
szitkség, nem novelésre, lassitdsra és nem
gyorsitdsra, valamint nem elére mene-
kiilésre, hanem irdnyvaltdsra. A fenn-
tarthato fejlédés, ha komolyan gon-
doljuk, a tdrsadalmi fejlédés kulturdlis
irdnyvaltdsa! Az irdnyvaltdshoz szdndék
kell, a szdindék megsziiletéséhez beldrtds.
Annak a beldtdsa, hogy a jelenlegi anyagi
értékrend tarthatatlan, a viltoztatdshoz
4j értékrendre és erkolesre van sziikség.
(Gyulai, 2012, 13. o.).

Vagyis gazdasdgi novekedés és techni-
kai fejlédés ide vagy oda, ameddig a szem-
léletméd nem viéltozik, addig a fejlédés
nem val6sulhat meg. Novekedni viszont

ben és kollektiv megkiiz-
dési stratégidiban.

A fenntarthatdsig megvaldsitdsinak
érdekében fontos, hogy megértsiik: hossza
tdvban érdemes gondolkodnunk, ugyanis

[...] az anyagi javak el8dllitdsa olyan
rovid tdva érdek, amely hdctérbe szorit-
ja a tdrsadalom jévébeni célkitlizéseit.
Ezért az egyéni jolét vélasztdsa megeldzi
az emberi faj fennmaraddsdnak sziiksé-
gét, az egyéni és a csoportérdekek a tér-
sadalmi érdekekkel, a révid tdva célok
a hosszt téva célokkal tickéznek.” (Gyu-
lai, 2013, 803. 0.).

Ezért lenne fontos, hogy az emberiség
felnéjon a feladathoz, és megtanuljon
a sajdt életének idtartamdn tilmutato,
anndl jéval hosszabb id8egységekben gon-
dolkodni, illetve ezek figyelembevételével
tudatosan tervezni. Bdr ez szdmunkra
valészintileg kevésbé szimpatikus és taldn
nehezen értelmezhetd gondolat, evoliciés
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szempontbdl az emberiség eddigi 1étének
teljes id6tartama nem tobb egy szempillan-
tdsnal.

A fenntarthatdsdg tehdt az emberiség
folytonos megujuldsdt, a jovért érzett
felel8sség cselekvésekben testet 6ltd tuda-
tos érvényesitését, a vltozd kornyezethez
valé alkalmazkoddsdt jelenti, a természeti
eréforrdsok mennyiségi és mindségi meg-
Srzése érdekében. A fejlddés pedig ebben
az alkalmazkoddsban bekévetkezd javu-
ldst jelenti. (Bartus, 2013, 19.).

16sitdsdnak feltétele egy olyan szabdlyozé
és ellendrzd tevékenység, amelynek célja
a bolygd természeti eréforrdsai és az em-
beri rendszer igényei kozotti dinamikus
egyensuly, tartés harménia biztositdsa.”
(Hajnal, 2006, 87. o.).

»Herman Daly szerint »a fenntarthaté
fejlddés a folytonos szocidlis jolét elérése,
anélkiil, hogy az 6koldgiai eltart6képességet
meghaladé médon névekednénk «” (Gyu-
lai, 2016, 2. 0.). Mivel az ember jol-létét
a kornyezete nagyméreékben befolydsolja,
igy a bioszférdban okozott kdrok vissza-

hatnak az okozéra, vagyis

Az alkalmazkodds,
illetve az erre vald
képesség tehdt rendkiviil
fontos; nemcsak az élet-
ben maradds, hanem

a mindségében romld
élettér nemcsak azokra van
hatdssal, akik okoztdk a
problémdkat

minden egyes okozott kdr
az okoz6 életmindségének
romldsdt eredményezi.

A kévetkezmények
megfontoldsakor viszont

a fejlédés értelmezése
tekintetében is.

A felel8sség felvdllaldsa egyszerre
jelenti a hosszt tdvra tervezést az ezzel
jaré takarékoskoddssal, jelenbeli dldozat-
hozatallal, és azt, hogy a déntéshozé él
a lehetdségeivel: bdtran, innovativan és
a jov8ben bizva. [...] A fenntarthatdsdgot
biztosit feleldsségi és dontési rendszer-
nek a szubszidiaritds elvén kell alapulnia.
Ez az elv azt mondja ki, hogy a fele-
18sséget és a dontési lehetbséget akkor
indokolt az egyes személyektdl tdvolabb,
magasabb intézményi szintre telepiteni,
ha az alacsonyabb szint nem képes elldtni
a feladatait. (Bartus, 2013, 27. o.).

Erdemes belegondolni: ha sikeriil a fent
emlitetteket a gyakorlatban betartani,
az nagyban megkinnyiti a térsadalom életét
és mikodésér.

Az ember és kornyezete kozotti har-
monia fontos kritériuma a fenntarthaté
fejlédésnek. Hajnal Kldra megfogalma-

zdsdban ,a fenntarthat fejlédés megva-

az emberiséget mint
egészet kell tekinteniink,
hiszen a kiilénféle szennyez8anyagok,
illetve a besz(ikiild és mindségében romld
élettér nemcsak azokra van hatdssal, akik
okoztdk a problémdkat, hanem a bolygé
minden lakdjdra.

3. AFENNTARTHATOSAG ELVI
KERETEI

A fenntarthatdsdg elvi kereteinek meghaté-
rozdsa nem egyszer(i feladat, hiszen szimos
olyan feltétel van, amely el8segitheti

a fenntarthatésdg megval6suldsdt. Ezére

a kovetkezdkben a vélhetSen elengedhetet-
len feltételekre fékuszalok. Fontosnak tar-
tom, hogy az igy ,kivélogatott” kritériu-
mok — ha fennéllnak — lehetéleg ne csak

a pillanatnyi helyzetre jelentsenek megol-
ddst, hanem hosszd tdvon is helytdllonak
bizonyuljanak. A lista kordntsem teljes, tet-
szés szerint bévithetd. Tovabb4 fontosnak
érzem megjegyezni, hogy az aldbb kifejtett
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elképzelések nem tekintenddék kébe vésett
igazsdgoknak, reményeim szerint inkdbb
a fenntarthatdsdgrol folytatott diskurzusok
alapjdul szolgdlhatnak majd.

A fenntarthatdsdg f6bb elvei tehdt:

A fenntarthat6sdg inkdbb tdrsadalom-,
mintsem természettudomdnyi kérdés.

A fenntarthatésdg megvaldsuldséhoz
a sziitkségletek és igények dtgondoldsa, illetve
azok Gjraértelmezése

mazni, amely a legtobb tudomdnyteriilet
igényét egyszerre képes kielégiteni. A boly-
génkon tapasztalhaté valtozdsok iiteme és
mértéke egyre nd, igy, amennyiben sikertil-
ne egységes, dltaldnos megfogalmazdst al-
kotni, akkor is valészind, hogy az nem so-
kdig 4llnd meg a helyét, hiszen
a valtozdsokhoz alkalmazkodva értelemsze-
rlen magdnak a definiciénak is vdltoznia
kellene, az aktudlisan fel-

szitkséges.

A fenntarthat6sdg
megvalésitdsa érdekében
a bioszféra eréforris volta
helyett az ember és bio-

sokkal inkdabb

tdrsadalom-, mint
természettudomanyos

kérdés

meriil8 Gj igényekre és
problémdkra vilaszolva.

A fenntarthatdsdg értel-
mezésének kvintesszencii-
ja mégis az aldbbi mondat

szféra kapcsolatdt érdemes
a kozéppontba helyezni.

A fenntarthatésdghoz vezetd utat nem
a novekedés, hanem a fejlddés jelenti.

A fenntarthat6sdg megvaldsitdsinak
érdekében bizonyos, lehetSleg 6nként vallale
korldtozdsok sziikségesek.

A fenntarthat6sdg megvaldsitdsdnak
érdekében az emberiségnek viltoztatnia kell
a jelenlegi értékrendjén és szemléletmodjdn.

Az alkalmazkodds képessége elengedhe-
tetlen a fenntarthatésdg megvalésuldsdhoz.

A fenntarthatdsdg egy dinamikus egyen-
salyi dllapotként értelmezendd.

A sokféleség a fenntarthatdsdg fontos
komponense.

A fenntarthat6sdg konfliktusos folyamat.

A felsorolt elvek kiegészitendék egy, a fenn-
tarthatdsdg megvaldsitdsdr tekintve rendhkiviil
Jfontos tétellel:

A fenntarthat6sdg megvaldsitdsiban
elengedhetetlen szerepe van a pedagégidnak.

4. KOVETKEZTETESEK

Végezetiil elmondhatd, hogy valdszintileg
soha nem sikeriil a fenntarthatésdggal kap-
csolatban egy olyan definiciét megfogal-

lehet: ,, Az dizenet vildgos,
tigy kell ma élniink, hogy
holnap is élhessiink” (Gyulai, 2016, 7.)

A fenntarthatésdg ugyanis egy
konfliktusokkal és ellentmonddsokkal
teli, megvaldsitdsdt tekintve bonyolult
és osszetett teriilet. Az alapproblémdbdl
adédéan sokkal inkdbb tdrsadalom-, mint
természettudomdnyos kérdés, igy megvals-
sitdsanak érdekében mindenképpen fontos
az ember igényeinek és sziikségleteinek
Gjraéreelmezése, valamint éreékrendjének és
szemléletmddjénak megvaltoztatdsa: a nem
anyagi, illetve gazdasdgi értelemben vett
éreékek fontossdgit is sziikséges elismerni.
Ennek érdekében bizonyos — lehetleg
onként véllale — korldtozdsok alkalmazdsa
sziitkséges, azonban fontos felismerni a tényrt,
hogy ezek a korldtozdsok egytttal szimos
lehetdséget is rejtenek magukban, nem csak
a jelen, hanem a j6v8 generdci6i szdmdra is.

Az emberiség sziikségleteinek és igénye-
inek kielégitése ugyanis a jové generdcié
érdekeinek figyelembevételével toreénik,
igy a ma generdcidjinak szabadsdga abban
mutatkozik meg, hogy szabadon hozza meg
déntéseit, dm mindezeket a jov8 nemzedé-
kek érdekeinek figyelembevételével teszi,
ebbél adéddan nem fosztja meg azokat
az Bket megilletd lehetdségektdl.
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A fenntarthatésdg megvaldsi-
tdsdhoz szitkség van a természet,
tdrsadalom és gazdasdg harmonikus
egységben torténd mi-

¢épiild cselekedetek dsszessége, valamint

e cselekedetek hosszt tdvi fenntartdsdra

irdnyul. Ezt a magatartdst pedig nemcsak
a gyerekeknek, hanem

kodésére, illetve a bolygd
eltartéképességének és

mindez viszont

a felndtteknek is kovet-
niiik kell. A bolygénkon

az ebbdl adédé korldtok- a pedagdgia végbemend vdltozdsok
nak a figyelembevételére. Ujraértelmezését teszi gyors iiteme nagy kihi-
A hosszt tdvlatokban tor- sziikségessé vést dllit az emberiség elé,

téné gondolkodais, illetve

soha nem ldtott mérték-

a regiondlis, nemzeti és

nemzetkozi 8sszefogds elengedhetetlen
felcétele a sikernek. A fenntarthatésdg
megvaldsitdsa mindenkor az adott kériil-
ményekhez és feltételekhez valé alkalmaz-
koddst is jelenti, ezért fontos felismerni,
hogy bizonyos 4ltaldnos elvek figyelem-
bevétele mellett nem léteznek mindenki
szdmdra megfelel megolddsok.

A fent leircak megvaldsuldsa nagyban
fiigg attdl, hogy az emberek képesek lesz-
nek-e sajdt maguk, illetve a bioszféra jovdje
érdekében konceptudlis valtdsokra. Ezek
jelentésége abban rejlik, hogy egy adott
problémadra gyakran az adott kontextusbél
kilépve, a helyzetet egy teljesen mds szem-
léletmdddal megkozelitve lehet megolddst
taldlni.

A fenntarthatésdg mindezek tekinte-
tében tehdt mindenképpen egy rugalmas
fogalmi rendszerként értelmezhetd,
amely az egyes diszciplindk képvisel8inek
egylittm(kddését kivdnja meg. Az egyes
tudomdnyteriiletek koziil pedig kittintetett
jelentésége van a pedagdgidnak.

Amennyiben a célunk az, hogy a fenn-
tarthatdsdg f8bb elvei a gyakorlatban is
megvalésuljanak, dgy elengedhetetlen
ezek megosztdsa a felnovekvd generdci-
dval. Az elvekre épiil8 célok gyakorlati
megvaldsitdsa ugyanis minden esetben
olyan magatartdst feltételez, amely
tudatosan és kdvetkezetesen egymdsra

ben sziikséges erdinket

a kihivdst jelentd feladatok hosszu tdva
megolddsdra koncentrdlni. Ez pedig aligha
képzelhetd el a nevelés és oktatds nélkiil.

A felnévekvd generdci6 felkészitése
egyik kulcseleme a fenntarthatésdg meg-
valésitdsdnak. Mindez viszont a pedagdgia
Gjraéreelmezését teszi szitkségessé. A fenn-
tarthatésdg pedagdgidja olyan kihivdsokra
keres vélaszt, amelyek egyrészt komplex és
transzdiszciplindris megkozelitést kivdn-
nak, médsrészt pedig ezekre a kihivdsokra
nincsenek olyan megold4sok, amelyek
minden kortilmények kozott megfelel6k
és alkalmazhat6k volndnak. A megolddsra
véré problémak dsszetettségébdl adéddan
rendkiviil fontos az dsszefiiggések felisme-
rése, valamint az ezekre trténd gyors és
célzott reagdlds.

A fenntarthatésdg pedagdgidjanak
legfontosabb célja tehdt az, hogy segitse
a felndvekvd generdciét annak a gondol-
koddsmédnak a kialakitdsdban, amelyben
a kihivdst jelentd feladatok megolddsdt
tekintve nincsenek megkérddjelezhetetlen
kiindulépontok és megolddsi médok,
hanem ezek helyett az egyes problémak
komplex természetébdl kiindulé és
azokra hosszu tdvon is megolddst kindlo,
a bioszféra miikodésével harmonikus

megolddsok.



4\ UJPedagdgiai Szemle
| 2020/1—2

IRODALOM

Bartus Gébor (2013, szerk.): Nemzeti Fenntarthaté Fejlédési Keretstratégia. Nemzeti Fenntarthaté Fejlédési Tandcs,
Budapest. ISBN: 978 963 08 7737. 4.

Gyulai Ivédn (2013): Fenntarthaté fejlédés és fenntarthaté névekedés. Statisztikai Szemle, 91. 8-9. sz. 797-822.

Gyulai Ivin (2012): A fenntarthaté fejlédés. Okolbgiai Intézet a Fennrarthaté Fejlédésére Alapitvany, Miskolc.

Hajnal Kldra (2000): A fenntarthato fejlédés elméleti kérdései és alkalmazdsa a telepiilésféjlesztésben. Pécsi Tudomdny-
egyetem, Természettudomdnyi Kar, Fsldtudomanyok Doktori Iskola, Pécs.

Meadows, D. H., Meadows, D. L. és Randers, J. (1992): Beyond the limits. Chelsea Green Publishing Company. Post
Mills, Vermont. ISBN 0 930031 55 5.

Meadows, D. H, Meadows, D. L., Randers, J. és Behrens III, W. W. (1972): The Limits to Growth. Universe
Books, New York. ISBN: 0 87663 165 0.

Magyarul: Meadows, D. H, Meadows, D. L., Randers, J. és Behrens III, W. W. (é.n.): A névekedés hatdrai [kiad6i
adatok nem ismertek].

Meadows, D. H., Randers, ] és Meadows, D. L. (2004): Limits to Growth: the 30-Year Update. White Rivers
Junction, Vermont, Chelsea Green Publishing Company. ISBN 1 931498 512.

Magyarul: Meadows, D. H., Randers, ] és Meadows, D. L. (2005): A névekedés hatdrai harminc év muledn.
Kossuth, Budapest. ISBN 963 0947080.

World Commission on Environment and Development (1987): Our Common Future. Oxford University Press,
Oxford. Magyarul: Persinyi Miklés, szerk. (1988): Kiizds jovink. Mez8gazdasigi Kiadd, Budapest. ISBN:
963 232 660 1.

Szlavik Jdnos (2013): Fenntarthatd gazddlkodds. Wolters Kluwer Compex Kiad4, Budapest. ISBN: 978 963 295
345 8.

World Conference of Scientific Academies (2000): A vildg tudomdnyos akadémidinak nyilatkozata — Atmenet
a fenntarthatdsdg felé. Tokid, Japan, 2000. mdjus 15-18. Eredeti mi: The Declaration of World’s Scientific
Academies (2000): Transition to Sustainability in the 215t Century. Tokyo, Japan, 15-18 May 2000.

World Commission on Environmental Development (1987): Our Common Future. Oxford Universiry Press,

Oxford — New York. ISBN: 019282080X.

Rejt8 Barnabds (7. 0.): Parafrdzisok



NAGY ADAM

Jedik, varazslék és zombik
mint diskurzusképzd konstruktivistak

A popkultira bevondsi lehet8ségei
a tanuldsi folyamatba'

ERTELMEZESEK, VITAK

BEVEZETES

Elesépelt igazsdg, hogy a ma ifjisdgi gene-
raciéi kommunikdcids és informdcidszerzé-
si stratégidikat tekintve kiilonboznek

a megel6z8 korok fiataljaitdl; elébbiek ta-
nuldsuk sordn érzékelhet8en mds tartal-
makra, kozegekre, eszkozokre és formdkra
fogékonyak, mint utébbiak. A tanuldstudo-
mdny ugyanakkor kevés fogddzét ad ah-
hoz, hogy pedagdgusként adekvdt médsze-
reket taldljunk, amelyekkel a mai gyerekek,
fiatalok, tanulék megszélithatéak, érdekld-
désiik felkelthetd.

Az aldbbiakban arra a kérdésre igyek-
sziink valaszt keresni: illeszthetd-e a pop-
kultdra pedagdgiai alkalmazésa a kurrens
tanuldselméletekhez, azaz van-e hiteles
elvi alapja annak a gyakorlatnak, amely
sikerfilmeket hiv segitségiil a tanuldsi
folyamat eredményesebbé tétele érdekben?
Amellett érveliink, hogy a kasszasikerek
(blockbusterek), populdris alkotdsok,
middle grade, young adult filmek, képzelt
vildgok — tematikdjukat tekintve legyenek
ezek sci-fik, fantasyk, horrorok — nem
pusztdn szérakoztatd fikcidk, hanem hasz-

! Az irdst vitainditénak szdinom.

nos kozegei, kontextusai lehetnek a tanuldsi
folyamatoknak, igy pedig hozzdjirulhatnak
egy tanuldsra valdban alkalmas komplex
kérnyezet kialakitdsdhoz. Konkrétan pedig
azt igyeksziink bizonyitani, hogy egyfeldl

a kasszasikerek sem mindig leegyszer(sitd,
csak egyféle értelmezésre lehetdséget add
munkdk, mésfeldl, hogy felhaszndldsuk
jogossdga konstruktivista pedagégiai elvi
alapokon is igazolhaté.

1. IFJUKOROK VALTOZASA

Kordbban, a 18-20. szdzadban a felnéttkor-
ba val6 dtmenet el8re meghatdrozott és
egymist kovetd fejlédési szakaszai voltak
jellemzdek. Ezt dtmeneti vagy korldtozott if-
Jisdgi életszakasznak, illetve normalizdlt
életiitnak hivja a szakirodalom, és elsGsor-
ban a feln8ttségre vald felkésziilést, a szak-
ma megszerzését (majd ezt kdvetden a korai
munkdba 4ll4st, hdzassigkotést, gyerekvil-
laldst) jelentette. Az ifjikor itt tehdt nem
tobb a felndttségre valé felkésziilés iddsza-
kanal. A 21. szézadban azonban az iskolai-
nak vagy meghosszabbodottnak nevezett if-
jukor lefrdsdra a normalizdlc élettt
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modelljénél alkalmasabb az Gn. vdlasztdsos
élernizé, amely a kordbbi, normalizélt életdt
elemeibdl egyeseket kihagy, mdsokat Gjrais-
métel vagy parhuzamosan miikddeet
(Zinnecker, 2006). A mai fiatalsig — szem-
ben a kordbbival — mir nem elsésorban

a felndteségre valo felkésziilésként éli meg
ifjukordt, hanem 6ndlld, nagy mértékben
autoném életszakaszként. Ma a fiatalok
maguk vélasztjdk ki cselekvési mintdikat,
értékeiket — igy pedig sajdtos kulturilis ele-
meik (nyelviik, szokdsaik, kommunikdcids
feliileteik stb.) alakulnak ki, amelyek egyre
inkdbb eltérnek a felnbttekéitdl (Zinnecker,
2006). A kozosségi normdkat, a helyes és
helytelen viselkedés szabdlyait mdr nem
annyira a szomszédok, a tanité vagy a td-
gabban vett csaldd mutatja fel és kényszeriti
ki a tanulé fiatalbdl, manapsdg — a kortdrs-
csoport hatdsai mellett — sokkal erésebbek
a televiziébdl, mozifilmekbdl, sorozatokbdl,
online jitékkozosségekbdl és a kozosségi
médidbdl érkezd impulzusok.

2. MIROL IS BESZELUNK? -
BLOCKBUSTER-KISOKOS?

Kordbban mdr igyekeztiink igazolni, hogy
a kdzokreatdsban tucatnyi térténelmi, irodal-
mi, etikai tantdrgyi elem

sdgaban (Nagy és Eperjesi, 2018; Nagy és
Torbd, 2019; Nagy, 2018; Nagy és Svitek,
2018; Nagy és Orosz, 2019). Mds fénytorés-
ben vizsgilhatjuk a szegregdci6 kérdését egy
X-men intézmény fikeiv vildgdban, a kiilén-
b6z8 pedagdgusi szerepfelfogdsok sajdtosss-
gait a Roxfort kozegében, vagy a bullying
példdjdt Stephen King vildgaiban, mint sajdt
mindennapi kornyezetiinkben, a hts-vér va-
16sdgban. Emellett a fantdziaviligbeli elem-
zések esetében nem szitkséges tekintettel
lenni valé vildgbeli vélt vagy valés érdekek-
re, partikuldris szempontokra.

A blockbusterek csoportositasa
korosztaly és tematika szerint?®

A blockbusterek sokféleképp klasszifikdlha-
ték. A mi szempontunkbdl el8szor is az 4l-
taluk megcélzott korosztdly, illetve temati-
ka szerint. A bevett felosztds egyébként
meglehetdsen pontosan kéveti az életkor
jellemzd tdrsadalomtudomdnyi-pszichols-
giai szakaszoldsdt:

A 8-13 éves kor kozottieknek elsésor-
ban az Gn. middle grade (MG) alkotdsok
sz6lnak. Ezekben a f8hés pozitiv szerepld,

a miivekre nem jellemz8 a kdromkodds, sem

a szexualitds és az erdszakos tartalmak arti-

kuldldsa, viszont a csalddi és kortdrscsoporti
viszonyokat kiterjedten

tartalma dllithat6 parhu-
zamba egy-egy sikerfilm-
beli példdval, illetve hogy
a pedagdgusképzésben
egyes folyamatok, szere-

ma a flatalok maguk
vélasztjak ki cselekvési
mintdikat

4brdzoljik, mikézben
viszonylag kevés énrefle-
xiéval lehet taldlkoznunk
benniik (Stimipro, 2017).
Ilyen alkotds példdul J. K.

pek, pedagégiai-trsadalmi

konstrukciék sokkal tisztabban ldtszanak

a fikcié letisztult laboratériumdban, mint

a hétkdznapok sosem modelltisztasdgu vals-

Rowling debiitdld regénye,
a Harry Potter és a bilcsek kove.
A 13-18 éves kor kozotti életszakasz-
ban lévéket célozzdk a young adult (YA)

* Koszonet Torbé Annamdridnak a klasszifikdl6 leirdsban nydjrott segitségéért.
? A csoportositds alapja elsésorban irodalmi ihletettségli, de megitélésiink szerint jol alkalmazhaté a mozgdképes

vildgban is.
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munkdk, amelyek jellemzdje a komplexebb,
tobbszempontt kérdésfeltevés, illetve
az erkélcsi dilemmdk dbrdzoldsa, és amelyek
kozponti témdja az énkeresés, az identitdssal
kapcsolatos problémék (Vilana, 2015). A YA
miivek szerepldi is f6képp id8sebb kama-
szok, a f8h8sdk pedig stlyos veszteségekkel
jéré megprobaltatdsaik sordn végiil felndeté
vélnak. Ez utébbi a coming-of-age folyamat.
(Torbé, 2016). A torténet, a mondanivald
megjelenhet a disztopikus sci-fi (Az éhezdk
viadala), a fantasy (a Harry Potter késébbi
kotetei, Percy Jackson és az olimposziak vagy
a soft horrornak is tekintett 2z Alkonyat),
vagy akdr a horror (4z2) kulisszdi kozott is.*

A 18 éves kor koriil kezdédé fiatal fel-
néttkori (posztadoleszcens) életszakaszban
a ,felndtt, de mégsem az”’-korosztalynak
a new adult (NA) mivek szélnak.’ Ezek
els6sorban a felsdoktatdsi intézménybe
jdrokat célozzék meg. Tulajdonképpen
felnétt problémakéroket (karrier, az otthon
elhagydsa, drog és alkohol) térgyal,
cselekménydds, nem mindig happy enddel
végz6d8 miivek ezek, ahol mdr a szexu-
alitds jéval kenddzetlenebb formdban is
megjelenhet. Az eddigi legsikeresebb new
adult mlnek kéeségkiviil A sziirke dtven
drnyalata tekinthetd.®

A, gyermek- és ifjisdgi irodalom” mult
szdzadi és a MG/YA/NA jelenlegi uni-
verzumdnak motivacids bdzisa nagyjabdl
azonos: a cselekvd kdzdsségi hds tobbnyire

fiatal, kiilonc, sokszor a torténet elején
kirekesztett, fura figura. A cselekedetek
legtdbbszor a felndttvildg, illetve annak fo-
ndksdgai ellen irdnyulnak, mikézben az if-
jak felndttes dolgokat hajtanak végre, mert
8k is valdsdgos tdrsadalomalakiték akarnak
lenni. Csakhogy mig a felnétti tdrsadalmat
gyerekszemmel vizsgalé fiatalok kalandja

a kordbbi gyermek- és ifjisdgi irodalomnak
nevezett szcéndban jobbdra egy tédbor, egy
hajéut, egy verseny, egy titkos helyiség, egy
bardton vald segités stb. (Trencsényi, 1975),
addig a MG/YA/NA térben (legyen ez
akdr irodalom, akdr mozg6kép) ez a kaland
leginkdbb a vildg megmentése. S mig

a gyermek- és ifjisdgi regények katarzisa
szinte kivétel nélkiil pozitiv végkifejlethez
kapcsolédik, az MG/YA/NA torténeteknél
ez kordnt sincs igy.’

A blockbusterek csoportositasa
valésaghliség és fikcios jelleg
szerint

A blockbustereket osztdlyozhatjuk a ,val6-
sdgalapu toreénetek vs. fantdziavildgok” ten-
gely mentén is. Mig a valésigalapa torténe-
tek tulajdonképpen a mi mai viligunkban
jétsz6dnak vagy akdr ott is jétsz6dhatndnak,
a fantasztikumban fesziiltség jon létre az ol-
vas6 dltal ,,odakint” megtapasztalt vildg és
az annak szabdlyaival nem magyardzhato,

* Az éhezdk viadala (The Hunger Games) Suzanne Collins azonos cimi disztdpikus regényének filmadapticiéja.
A torténetben egy a mi s6tétebb jovSképeink egyikére hasonlité orszdg népe tucatnyi korzetre osztva szolgdlja ki
a kézponti Capitolium fénylizését, évente két-két ,jatékost” is kiildve egy valésdgshowként miikéds, 4m haldlig
mend viadalra. A vérfarkasok és vimpirok kiizdelmének teret adé Alkonyamak (Twilight) is konyves alapja van,
szerzbje Stephenie Meyer. Az Az (Ir) ugyancsak kényves alapokon nyugszik (Stephen King a szerzdje), és Derrybe
kalauzol el minket, ahol egyfeldl természetfeletti Iényeknek, masfeldl sajdt kortdrsaink terrorjanak lesziink kitéve.
A két Percy Jackson-film pedig grog mitolégiai torténeteket helyez mai amerikai kdrnyezetbe.

> Bar mdr a young adult is sz6 szerint ,fiatal felndtt”-et jelent, az elnevezés megtévesztd voltdt érdemes észben tar-
tani. A fiatal feln8tteket nem elsésorban a YA, hanem a NA miivek célozzdk.

¢ A realista vonalon els8sorban a romantikus drdmdt (pl.: Csillagainkban a hiba) vagy dramedyt (a dréma és a vigjéték
egyvelege) érdemes megemliteni (pl.: Kszi, Simon). Nem elhanyagolhaté az sem, hogy az egyes zsdnerek sokszor
keverednek egymdssal, ezdltal is konnyebben megszélitva a célkézonséget: ezt példdzza az emlitett Kszi, Simon is, de
wbbek kozdtt az Alkonyat is egyszerre dark fantasy és romantikus drdma.

7 Az érvelés alapul veszi Nagy és Torbé 2019-es munkdjdc.
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mibeli események kdzdtt. Amennyiben

az esemény a miiben ténylegesen megtoreé-
nik (vagyis az a tdrténet szerint nem csak
képzel8dés eredménye), de a miibeli valdss-
got a valddi vildgban ismeretlen torvények
szabdlyozzdk, beszélhetiink fantasztikumrdl
(Todorov, 2002). A fantasztikum hdrom f6
irdnya a sci-fi, a horror é a fantasy. Mindh4-
rom irdny jellemzdje, hogy a térténeten be-
liili események a kiilénés (szokatlan, de ma-
gyardzhato) és a csodds (természetes
magyardzatot kiz4rd) kere-

jellemz8en mégikus elem koré szervezédik
a toreénet, fantasyként tartjuk szdmon. Ilyen
a Harry Potter-széria, a Bossziidllok-toreéne-
tek, illetve jobbdra a Star Wars franchise.’
A horror esetében nem sziikségszer(
— bdr sokszor jellemz8 — a fantasztikum je-
lenléte. A horror széls8ségesen erds félelmet
(rémiiletet, rettegést), undort (iszonyatot,
borzalmat, utdlatot), felhdboroddst keltd,
visszatetsz6, visszataszité eseményvezetési
rémtorténet. Ide sorolhaté Stephen King
torténeteinek nagy

tei kozott mennek végbe

(Galuska és Feleky, 2018).
Amennyiben

a tudomdnyos elemek

(jellemz8en a valdsdgban is

a fantasztikum hdrom 6
irdnya a sci-fi,
a horror és a fantasy

tobbsége (pl.: Az, Doctor
Sleep), de az utdbbi idSk-
ben tucatnyi egyéb hor-
rorral is taldlkozhatunk
(Ttinj el! vagy a Rémdlom

létezd technikai kérnyezet
tovibbgondoldsa) a térténet szerves részét
képezik, sci-fir6l, azaz tudomdnyos-fantasz-
tikus alkotdsrdl beszéliink (Rinyu, 2002). ,A
tudomdnyos-fantasztikum [...] ma még nem
létezd vagy f6l nem ismert problémakkal
foglalkozik, s azokra raciondlis megolddst
kindl, vagy forditva, létez8, folismert problé-
mékkal foglalkozik, s azokra nem létezd, de
raciondlis megolddst kindl” (S. Sdrdi, én.).
Sci-finek tekinthetd Asimov Robotok — Bi-
rodalom — Alapitvdny univerzuma, a Lost in
space sorozat vagy a Star Trek vilig.®
Amennyiben valamely nem tudomi-
nyos, raciondlisan nem magyardzhaté,

az Elm utcdban széria).'°
Persze a hatdrok sziikségszertien mozog-
nak, bizonyos filmeket keletkezésiikkor
horronak tekintettiink (A légy, Alien, Ma-
darak),"" de ma mdr ezek nem feltétleniil
a zsdner szerves részei.

3. TOBBFELE ERTELMEZESI
LEHETOSEG A POPKULTURABAN

Egy az olvasdsi 6rom ¢és a kanonikus iroda-
lomtanitdsi hagyomanyok konfliktusdval
kapcsolatos vitdban Ujra és tjra elékeriil

8 A 40 regényt, 382 novellds, illetve 208 egyéb konyvet ir6 Isaac Asimovnal az emberiség népesitette be a galaxis
sokezer fényév messzeségben taldlhaté részeit, és ebben a 25 000 éves folyamatban kapnak helyet a Roborok-ids-
szak toreénetei, a Birodalom-korszak elbeszélései és az Alapitviny-sorozat. A tizenhdrom filmbdl, illetve 6t befeje-
zett és két futd élészereplds sorozat dsszesen mintegy 750 epizddjabol 41l Szar Trek-univerzum is az emberiség
lirbeli terjeszkedésének bemutatdsa, az Elveszve az dirben (Lost in Space) pedig az (irben elveszett Robinson csaldd

hdnyarttatdsainak képi megfogalmazdsa.

? A Vasemberrel kezdetét vev8 Bosszidllok-vildg mozifilmekbdl és sorozatokbdl 4ll6 épitménye jelenleg 64 elembdl
4ll, amelyben bizonyos Végtelen Kévek utdn folyik a hajsza. A Harry Potter-univerzum a 10. filmjénél tart, a Star
Wars pedig a 11-nél (nem szdmolva a késébb dekanonizalt elemeket). El8bbi esetében az aranyvérpdrtiak és
a sdrvérlivéddk (szdrmazdssemlegesek), utébbiban a Jedik és a Sith-ek vildgformalé harcainak lehetiink tandi.

10 A Tiinj ell-ben (Ger out) egy szerelmi kapcsolat mégott meghtzodé drulds, a Rémdlom az Elm utcdban (Nightmare
on Elm street) filmjeiben a valésdggd vdlo dlomelemek adjak a torténet apropoji.

" A légy (The Fly) a teleportici6s probléma megszéllott tudésanak tragédidja, A Nyolcadik utas a halil (Alien) az egye-
diil maradé hés és a fenyegetd idegen kamaradarabja, a Madarak (The birds) Alfred Hitchcock klasszikusa.

12 Az érvelés alapul veszi Nagy és Eperjesi 2018-as munkdjdt.
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a kordbban lektiir- vagy ponyvairodalomként
jellemzett, ma pedig — a korszerliség jegyé-
ben szélesebb meritéssel'® — szdrakoztaté
vagy populdris kultiirdnak nevezhetd korpusz
megjelenése a kdzoktatdsban (Arard, 20165
Fenyd, 2017; Lovdsz, 2017; Mészdros, 2017).

Bér a vita elsésorban a kotelezd irodal-
mak megvélogatdsdnak problémakorébdl
indul ki, megitélésiink szerint a fent jelzett
konfliktus a mozgoképek befogaddsinak
kérdését is implikdlja — igy a vita szélesebb
tanuldsi kontextusban folytathaté. A pe-
dagégiai célkitlizés: visszaadni az olvasds —
tdgabban a befogadds — élményét (Gombos
és mtsai, 2015; Gombos, 2015). Ahhoz
szeretnénk most érveket szolgdltatni, hogy
ennek érdekében nem csak a populdris kul-
tura szelidebb terepeivel, de akdr a gyakran
a trashkultirdhoz sorolt horrorral is
érdemes néhanapjdn szovetkezni, ugyanis
ez is el6készithet — egyes esetekben — diffe-
rencidltabb, ,,magasabb szintG” kulturdlis
befogad4st.'

Az irodalmi mlivek

az azonosulds elvdrdsa miatt leegyszertissdd
alkotdsok sokszor mdr csak pedagdgiai,
és nem irodalmi igényeket elégitenek ki
— magyardn egysikavd vilik az 4j csendes
generdcid (Székely, 2014) ,,domesztikdle
ldzaddsa” (Lovdsz, 2015, 258). Igy a tradici-
ondlis kultdra 4leal produkéle alkotdsoknak
— bédr néhol mdr megkopottak — még min-
dig nem akad mélt6 versenytdrsuk.
Miasfeldl sokak szerint megddlni ldeszik
a tomegkulttira és a magaskuledra kozoeti
érékkiilonbozet-érv, hiszen egyfeldl az is-
mertség mértéke nem lehet egyben az ér-
téktelenség mértéke, mdsfeldl a populdris
miivek nem mindig csak egyféle befogaddi
magatartdst tlirnek meg, s vannak klasszi-
kusok is zdrtabb értelmezési lehetéséggel.
A popkultira alkotdsai nem feltétleniil
csak passziv befogadét képeznek, sokszor
lehetdséget teremtenek a néz8pontvaltdsra,
igy az empdtidra, a gondolkoddsra, a véle-
mények titkoztetésére. A mai blockbusterek
hései jellemz8en nem egydimenziésak.
Katniss Everdeen,

értékességének egyik £6
mércéje a tobbolvasatisdg,

a populdris mavek nem

Az éhezbk viadala t8hése,

mikézben megmenti

a kiilonb6z6 értelmezési mindig csak egyféle orszdgdt, Panemet, két
lehet8ségek tdrhdzdnak befogadéi magatartdst férfi kozotee 6rlédik, az 6t
gazdagsdga — fuggetlenil tlrnek meg megvédeni képes Gale és

attdl, hogy maga a mt
milyen kornyezetben
jétszodik.” Az emlitett vitdban egyfeldl
elhangzanak ezzel a gondolattal rokon
érvek a klasszikus kulttira védelmében
(Mészdros, 2017): a popkulturdlis alkotdsok
beemelésével az esztétikai teljesitmény valik
4ldozactd a kevésbé dsszetett, lektiirszerd,
didaktikus felépitésti miivek miatt, azaz

a populdris kulttra ilyetén iskoldba vondsa,

a csalddi béke 8rzdjeként
jobban elképzelhetd Peeta
kozott (vo.: Garcia Lorca: Vérndsz). Mds
felvetés: térhet-e j6 ttra az utolsé pillanat-
ban Anakin Skywalker, van-e megbocsdtds,
feloldozds a btinok aldl (v6.: fvan Ijics hald-
la, Az sirhatndm polgdr Jourdain ura, vagy
Baradlay Richérd és Palvitz Otté utolsé
csortéje). A Haldlcsillag leromboldsakor
igazolja-e a szabadsdg irdnti vigy drtatla-

13 Szdndékaink szerint tdgftani igyeksziink a horizontot és az egész munkéban nem (csak) olvasmdnyokrél, hanem

dltaldban médiaelemekrél beszéliink.

1 Tte azért hangsilyozzuk, hogy mindez idésebb korban, megfeleld kériiltekintéssel lehetséges, és alapvetden egyes

részletek bevondsarél van szé.

1> Egyes szerzdk az aluldetermindltsdg elvét, a tébbféle értelmezési lehetéséget kétik a magaskultirdhoz valé tarto-

zashoz (Aratd, 2016).
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nok haldlat (v6.: Macbeth)? Vasembernek

a Végjdtékban dontenie kell: a csaldd vagy
a vildg, benne sokmillidrd ember meg-
mentése fontosabb a szdmdra (vo: Hamlet),
az X-men Magnetdja esetében az a kérdés,
hogy egy megkinzott, csalddjdt vesztett
ember meddig mehet el az embertelen-
ségben (vo.: A vihar Calibanja), A Harry
Potter Perselus Pitonja lehetne akdr Moliere
mizantrépja, a Star Trek: Voyager sorozat
Kathryn Janeway-je egyfajta Odiisszeusz, s
a példdk hosszt oldalakon

a kor kozizlésének feleltek meg, és nem
mindig az emberi lét alapvetd kérdéseit
feszegették. Shakespeare is mondhaté kora
populdris iréjinak (Arazd, 2016).

Levonhatjuk tehdt a tanulsdgot:
nem attdl lesz valami populdris vagy
magaskulturdlis alkotds, hogy leegy-
szerlsitd vildgképpel ¢él, avagy komplex
val6sdgértelmezést kindl. Az aluldetermi-
naltsdg és az egyolvasattisig jellemezheti
mind popkulturdlisnak mondott, mind

a magaskultirdhoz sorolt

keresztiil sorolhatéak
még. De nem csak
4ltaldnos etikai és peda-
gogiai kérdések, hanem
szaktdrgyi kapcsolatok is
létesithet8k. Természet-

a popkultira
pedagdgiai alkalmassdgat
diksurzusképzé ereje
sugallja

miveket.'® Ha ezzel meg-
békéliink, akkor kulttrink
popkulturdlis elemeit nem
kell feltétleniil alacsonyabb
rendtinek tekinteniink.

Ez persze még nem

és tdrsadalomfoldrajzi

hozadéka lehet, ha felidézhetéek a Hoth

bolygé jégesipkéi, a Tatooine homok-

ja, a Coruscant gazdasdga, vagy épp

a Jedi-tandcs viselt dolgai (Star Wars), és

a fizikatananyag kontextusa szélesedik, ha

a relativitaselméletrdl, a hosszkontrakciérél

és az id8dilatdciordl eshet sz6 a Kapesolat

kapcsdn. De egy testnevelésérdn is kerget-

hetnek minket a Walking Dead zombijai.
A magaskultira éltetdjeként sokszor

emlegetett 19. szdzadban sem az akkor

elfogadott klasszikusok generaltdk

az olvasdsi vdgyat — mondjdk —, hanem

a korabeli populdris kulttra: a nyomratott

lapokban megjelend napi sorozat(!),

a tdrcaregény, amelyrdl vagy nem vett

tudomdst az akadémikus irodalomtudo-

mdny, vagy ha igen, akkor démonizélta

azt (Pdsztor-Csorgei és Pompor, 2017). Sét

Voltaire-t az akkori klasszicista kinon

nem sorolta valédi irodalomnak. Jékai

nem kevés kalandregényt irt, ezek pedig

ad vilaszt arra, hogy
miért érdemes a pedagégiai gyakorlatban
a popkultirdval foglalkozni — hiszen mind-
azon értelmezési sokszintiség, amely itt
megtaldlhat6, megtaldlhatd a tradiciondlis
kulturélis kinonban is.

A vélasz nem is itt keresendd. Meg-
itélésiink szerint a popkultira pedagdgiai
alkalmassdgat diksurzusképzd ereje sugallja
nagy magabiztossdggal.

4. JEDI- ES
DISKURZUSKEPZO-ERO

A konstruktivizmus — bar tanuldselmélet-
ként sok évtizedes multtal rendelkezik —
ténylegesen csak az ezredfordulét megeld-
z8en kapott nagyobb figyelmet (Philips,
2000). Az irdskészségektdl (Karmiloff-
Smith, 1992), a nyelvtanuldson 4t (Philpo,
2016), a természettudomdnyokig

' Nem témdnk, de a popkulturdlis elemek vélhetSleg inkdbb az idé probéjdt kidllva emelkedhetnek magaskulturdlis
pozicidba (vé.: az el6z8 bekezdésben irottakkal), ami nem azt jelenti, hogy egy mi csak popkulturélisként kezd-
heti pélyafutdsdt, de ha igy torténik, akkor vagy kihullik az id6 rostdjan vagy magaskulturalis poziciét foglal el.
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(Karmiloff-Smith, 1992; Nahalka, 2002)
szdmos teriileten prébaledk konstruktivista
kiindulépontbdl értelmezni a tanuldsi ered-
ményeket, illetve vizsgaltdk magdt a para-
digmdt is az adott teriileteken. A tanuldsel-
méletként, illetve tdgabban
tuddsmodellként is értelmezett konstrukti-
vizmus (Philips, 2000; Richardson, 2003)
leszdmol a behaviorista inger-vélasz-
megerdsités logikdval. A konstruktivista
pedagégia — bizonyos, bdr kordntsem teljes
idegtudomdnyi hdctérrel

tudati megismerd rendszer. Ugyan a konst-
ruktivizmus is szdmos kritikdt kapott”, de
ezek kevéssé érintik szdmunkra most lénye-
ges dllitdsdt: az el8zetes tudati sémdkhoz
kotottséget.

Ha igazolni akarjuk az el8zetes
tudattartalom jelentéségét, pedagdgiai
vonatkozdsait a tanulds és a blockbusterek
kapcsolatdban, azt kell megvizsgdlnunk,
mekkora is az utébbiakhoz kothetd
diskurzusképzd erd. Azaz: hiny fiatalnak

van valamilyen kapcso-

aldtdmasztva — Ugy tartja,
a tudds teljes egészében

a tudatunkban jon létre,
ott konstrudlédik, vagyis

a vardzsvildgban ismert
legveszélyesebb sdrkany,
a magyar mennydorgd

lata a blockbusterekhez,
hdnyuknak van el8zetes
ismeretiik (és miféle)
ezen torténetekrdl,
illetve ezzel szemben

a kornyezetnek nem tii-
korképe, hanem egyedi le-
képzése, konstruktuma (Varela és mesai,
1991; Nahalka, 2002). Ennek megfeleléen
a konstruktivista tanuldselméletet més el-
vek keretezik, mint a behaviorista megko-
zelitési informdcidkoszld pedagdgidt, amely
szerint ,amit megtanitok az meg van tanit-
va”. El6bbi szemléletben a tanulds inkdbb
adaptiv magatartdsvaltozds, amelyhez

az egyik legfontosabb 6sszetevd a megel8z8
kognitiv sémdk szdma, dsszekottetése, jelle-
ge, szervezettsége (Knausz, 2001). Az 4j sé-
mdk akkor épiilnek be, ha régi sémdkhoz
kapcsolédhatnak (Nahalka, 1997). Magya-
rdn: az adott teriilethez tartozé el8zetes tu-
dactartalom mennyisége és min8sége alap-
vetden befolydsolja a frissen megszerezhetd
tudds beépiilési lehetdségeit,
interiorizdci6jénak és fképp transzformi-
cidjdnak (és mds helyzetbéli el6hivhatdsi-
gdnak) kildtdsait. Tehdt a tanuldsi folya-
matban egyfeldl lényeges maga

az informdcidtartalom, de ugyanilyen [é-
nyeges a kozvetités modja és a mdr [étezd

a klasszikus mavekrél.

Erdemes tehdt megvizsgilni, milyen
elterjedtséggel szdmolhatunk a populdris
kultdra jellegzetes munkdi kapcsdn, és
milyenekkel a magaskulturdlisnak mon-
dott (iskolai relevancidji) mivek esetében.
Természetesen az adataink hézagosak,
hiszen azok részben tizleti titkok (egyes
konyvek esetében), részben mérhetdségiik
titkdzik akaddlyokba (nincs valamennyi
torrentoldalrél adatunk, ldsd: késébb).
Mégis, irdnymutatéak lehetnek még ezek
a csonka informdciok is.

A példilézéshoz vélasztottunk egy olyan
blockbustert, amelyben magyar szerepl$
is van. (Ez utdbbi ugyanis egy fiiggetlen,
a nemzetkozi elterjedtséghez nyilvdn nem
kothetd attribatum.) Ilyen a Harry Potter
és a tiiz serlege, amelyben a vardzsvildgban
ismert legveszélyesebb sdrkdny, a magyar
mennydérgd (Hungarian Horntail) is szinre
repiil. A 2000-es angol és vele egyazon
évben megjelend magyar regényt 6t évvel
késdbb kévette a film. Utébbi mér a 40 mil-

17 Jellemzden a tanuldsi kérnyezet, a korldtozott megértési potencidl és memériakapacitds, a kevés eldzetes ismeret
esetei kapesdn (Kirschner és mtsai, 2000), illetve a konstruktivista tanuldsi médszerek tekintetében (Mayer,
2004). S8t a konstruktivizmus képviseldi is megosztottak abban, hogy a megismerés eredménye értelmezhetd-e

objektiv tuddsként (Glaserfeld, 1995).
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1i6 dolldros nyiténap utdn, a nyitdhétvégén
103 millié dolldrt hozott csak az USA-ban,
ezzel megddntve a nem nydri szezonban
bemutatott filmek elsé hétvégi rekordjét.
Horntailiink 20 hétig mennydorgoet

az Egyesiilt Allamok mozivésznain. A film
vildgszerte dsszesen 892 millié dolldros
bevétellel zdrt, s ezzel 2005 egyik legsike-
resebb mozgdképes alkotdsa lett (forrds:
BoxOfficeMojo.com).'* A DVD-bél a meg-
jelenés napjdn 6tmilli6, az elsd héten kilenc-

millié kelt el az USA-ban

Transsylvania 3 is (mindkettd animdcids
film), azaz a tiz 2018-as legnézettebb
filmbdl hét volt fantdziavildgbeli popkule-
alkotds — hdrom pedig érdekes médon
zenés: Valami Amerika 3, Bohém rapszddia,
Mamma Mia 2 (Medial, 2019).
Természetesen a nézészdmot tovibb
noveli a torrrentoldalakrél térténd letdleés.
A Bossziidllok: Végtelen hdborii 300 000-es
letsltésszamot ért el, a fentebb emlegetett
filmek koziil a Szar Wars 6 — A jedi visszatér
letdltésszama 315 000.

(tovabbi masfél millié

az Egyesiilt Kirdlysigban),
igy ez a lemez lett minden
iddk leggyorsabban fogyd
DVD-je (Guiness, 2007).

A Bosszaallok: Végtelen
habord 300 000-es
letdltésszamot ért el

Ehhez képest A készivi
ember fiai filmet 20 000-
en, a hangoskonvyet

10 000-en, a konyvet
3700-an toleotték le. A Pdl

Magyarorszdgon a filmet

majdnem 200 000-en ldttdk a nyitéhétvégén
(Bujdosd, 2011). Az eladott 6sszes Harry
Potter-kotetek szdma béven 500 millié felett
van. A Harry Potter é a tiz serlegét 330 000-
en filmverzidban, 20 000-en kényvként

és 6000-en hangoskonyvként toltoteék le

(az egyik legnagyobb magyar torrentoldal
adatai). Az Animus Kiadé évi rendszeres-
séggel nyomja Gjra a Harry Potter széridt és

a sorozat fogydsi trendje ismét emelkedében
(") van.

Magyarorszdgon 2018-ban a mdsodik
legnézettebb film a Bosszitdllok: Végtelen
hdbori volt, tobb mint 572 ezer nézbvel
(a legnézettebb, a Mamma Mia 2 ezer
fével nagyobb nézészdmot produkilr).

A negyedik a Jurrasic World 2, a hatodik

a Deadpool 2, a nyolcadik a Venom,

a tizedik pedig a Harry Potter-univer-
zumhoz tartozé 4j széria masodik filmje,

a Legendus dllatok: Grindelwald biintettei,
még ez is 300 000 folstti nézdszdmmal.
Mind fantdziavildgok, sét ide szdmolhat6

a kilencedik, a Grincs, és az 6tddik, a Hotel

utcai fisik 1969-es, klasz-
szikusként emlegetett verzidjit 50 000-en,
a konyvet 8000-en, a hangoskonyvet 4500-
an; a Légy jo mindhaldlig filmet 13 000-en,
a hangoskényvet 7000-en, a kényvet
5500-an mentették le. (az egyik legnagyobb
magyar torrentoldal adatai).

Vegyiink két nagyon hasonlé tema-
tikdju és problémafelvetésti — a szabdlyok
nélkiili kortdrscsoport 6nmiikddésének
jelenségér feldolgozd — alkotdst: A Legyek
Ura és Az Utvesztd cimd filmeket. Mind-
kettd adapticié, az elsé William Golding
1954-es azonos cim( konyve, a mdsodik
James Dashner 2009-es ugyancsak azonos
cimi regénye alapjdn késziilt.

Csak a letoltésszdmokat vessziik alapul,
hiszen A Legyek Ura film 1990-es, mig
Az Utveszté csak 2014-ben ment a mozik-
ban. Mig A Legyek Ura filmet 18 000-en,
a konyvet 10 000-en, a hangoskényvet
1300-an wltsteék le, addig Az Utvesztd 1.
részét (2014) 400 000-en, a konyvet pedig
2700-an (az egyik legnagyobb magyar
torrentoldal adatai).

'8 Az USA-ban csak mds fantdziafilmek — A Sith-ek bossztja és a Narnia krénikdi: Az oroszlin, a boszorkdny és

a rubdsszekrény — versengtek vele.
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Kényvek tekintetében mivel az Egri
csillagoknak, a Légy j6 mindhaldlignak,
illetve A készivii ember fiainak is lejért
a szerz6i jogi torvény szerinti 70 éves mora-
toriuma, igy ezen munkdkat bdrmely kiadé
kiadhatja, ezért fogydsi adatok nem igazdn
képezhetbek. Esetiikben a Magyar Elekt-
ronikus Kényvtdr adatszolgdltatdsa adhat
tdmpontot; 2020 elsd két hénapjiban Egri
Csillagokat a Magyar Elektronikus Konyv-
tarb¢l 11 000-en konyvben (ebbdl 133-an

rovasirasos verziéban),

4. OSSZEGZES

A 3. fejezet elején emlitett vitdban felmeriilt,
hogy az iskolai olvasmédnyok egyik célja —
a térsadalom 4ltal bemutatni kivdnt 6nkép
és ethosz dbrdzoldsdn til — némiképp a vi-
ldgrél és magunkrdl sz616 kérdések feltevése
(Fenyd, 2017). Jelen esetben nem az olvasévd
nevelés vitdjat kivdntuk folytatni — a mi 4lli-
tdsunk az, hogy ezek a kér-

3000-en hangoskényvben
wleoteék le. A Légy jo
mindpaldligot nem egész
8000-en konyvben és
700-an hangoskdnyvben.
A kbszivii ember fiait

ezen munkdkat a lehetd

legtobben ismerjék, igy

azok legyenek képesek
a diskurzusképzésre

dések feltehetéek mds,
nem kanonizélt kozegek-
ben is. Ez egyfeldl azt is je-
lenti, hogy olyan irodal-
makat és mozgoképeket
érdemes ebbe a korbe vilo-

5500-an konyvben (ebbdl

29-en rovésirasos verziéban) és 1500-an
hangoskényvben mentették el (a MEK
adatszolgélratdsa).”

Bar nem feltétlen helytdlls 4llitds,
hogy a letslt8k és olvasdk csak didkok
lennének, a kutatdsok szerint biztosan
nem alulreprezentdltak a technoldgia
haszndlatdban (75th, 2018). Fenti adatok
alapjdn sejthetd, hogy a mai blockbusterek
ismertsége, igy diskurzusképzd ereje jéval
nagyobb a mai didkok kérében, mint ami-
lyen erds a didkok 20. szdzadi értelmezés
szerinti gyermek- és ifjisdgi irodalommal
valé kapcsolata. Mindez persze nem teszi
elvdrhatévd a klasszikusan ifjasdginak
mondott munkdk (de legaldbbis azok
nem avitt, ma is érthetd széhasznalatt és
fogalomszerkezetll, torténetvezetésli mi-
vei) dekanonizdldsdt, de azt mindenképp
jelzi, hogy az ezeknél jéval népszertibbnek
ldtsz6 mivek is bevonhatdk a tanuldsi
folyamatba.

gatni, amelyek a mai fiata-
lokat a szdmukra adekvét kérdésekkel képe-
sek megszélitani (s értelemszertien nem
avult sz6haszndlatuk sem), mdsfeldl azt,
hogy ezen kérdésfeltevések sokféle vélaszra,
értelmezési lehetdségre adjanak médot, har-
madrészt pedig, hogy az ezen munkdkat
a lehetd legtobben ismerjék, igy azok legye-
nek képesek a diskurzusképzésre. Ha kér
adott munka értelmezési lehetdségei kellden
sokrétiick, akkor azok koziil érdemesebb alapul
venni a tanuldsi folyamathoz azokat, amelyek
a fiatalokat ldthatéan nagy szdmban megszo-
litjdk vagy megszdlitottdk. Miutdn
a blockbusterek, fantdziavildgok ismertsége
a gyerekek-fiatalok kérében jéval nagyobb,
mint egyes magaskulturalisnak tekintett
miiveké, azok diskurzusképz§ ereje is na-
gyobb. Bevondsukkal pedig nemcsak v
perspektivdk lehet8ségei nyilnak meg el6¢-
tiink a tanulds és tanitds iskolai terepein, ha-
nem egy szélesebb értelemben vett kulttra-
fogyaszté és -értelmezd tanuldsrél valé
szakmai vita lehetdsége is.

19 A Magyar Elektronikus Kényvtdr vonatkozé letdltésadatai itt keresheték: hetps://mek.oszk.hu/html/vgi/kereses/

kereses.phtml?tip=stat_rcum
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CZUMPF BRIGITTA

IKT-latkép Indidrél - oktatds, infrastruktira,
szabdlyozdék

KOZELITESEK

BEVEZETES

NEHANY ALAPVETO ADAT

A digitalizdcié ma mdr 4thatja életiinket.
Az okoseszkozok egyre inkdbb meghatd-
rozzdk a napjainkat a vildgon szinte min-
deniitt. Indidban is az emberek tobbsége,
mondhatni, okostelefonnal a kezében ¢él;

a kozosségi hdlokon lognak, informdcidkat
gylijtenck vagy jatszanak. Eppen ugyan-
Ugy, mint Magyarorszdgon vagy bérhol
mdshol a vildgon.

A kontinensnyi orszdg kdzponti
kormdnya kiemelt helyen kezeli az IKT
oktatdsdt, és az oktatdsi folyamatok tdmo-
gatdsdba bevonja a gazdasdgi élet egyéb
szerepldit is. Egyre nagyobb szdmban
jelennek meg a digitdlis oktatdsi eszkozok
és okostantermek az orszdgban nemcsak
a vérosi, hanem a vidéki kornyezetben
is, mert a szegénység és elmaradottsdg
lekiizdése egyik legfontosabb oktatdsi
programjdnak az iskoldk technikai és
digitdlis fejlesztését tartjak.

E beszimoldban ratekintiink arra,
hogyan alakul az IKT jelenléte az indiai
oktatds rendszerében, milyen céllal és szer-
kezetben tanuljdk és tanitjdk azt, s réviden
vézoljuk egy helyi vidéki kérnyezetben 1¢é-
v iskola, a Szandipani Muni Lednyiskola

(Sandipani Muni School) példdjic.

India Dél-Azsidban fekszik az Arab-tenger
és a Bengdli-6bsl kozott. A vildg hetedik
legnagyobb teriiletl orszdga (3.287.263
km?), a 2020-as adatok szerint lakossdga
1.37 millidrd £6, 43,82%-uk 25 év alatti.!
Tobb mint 460 millié internethasznaléjd-
val India a vildg mdsodik legnagyobb on-
line piaca Kina utdn. A kutatdsok szerint
2021-re ez a szdm el fogja érni a 700 milli-
6t. Emellett a nemek ardnydban erds eltold-
dds lathaté: 2015-ben
az internetethaszndlék 79%-a férfi volt.
A mobilinternetet 2016-ban a lakossdg
24,3%-a, vagyis 323 millié ember haszndl-
ta, hiromnegyediiket a vdrosban él8k tet-
ték ki. Becslések szerint a mobilinternete-
z8k szdma 2021-re eléri majd az 524,5
milliét. A kozdsségi médide (Facebook,
WhatsApp, Google+, Skype stb.) haszndlék
szdma 2016-ban 216,5 millié volt, és ez
a szdm is varhatéan tovabb fog novekedni.
Mindemellett az indiai internethasznalék
korében egyre népszer(ibb az online vdsdr-
14s, ezek 49%-a mobiltelefonrdl torténik, és
osszegiik 2016-ban elérte a 16 millidrd dol-
ldrt (Statista Research Department, 2020.
03. 31).

India mint fejlédé orszdg egyik ko-
moly feladata j6 ideje az, hogy felkészitse

! https:/[www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/in.html
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tdrsadalmdr a globalizdcid, az informdcids
és a kommunikdciés forradalom kihiva-
saira. Ugy tiinik, hogy a torvényhozk is,
az oktatdsi szakemberek és az dtlagpolgd-
rok is 4ltaldban egyetértenek abban, hogy
a tdrsadalmat versenyképessé kell tenni

a folyamatosan fejl6dé vildggazdasigban,
amelynek médr minden dgazatdban, koztiik
az oktatdsban is jelen vannak az informd-
ciés és kommunikdcids technolégidk. Ma
mir elengedhetetlen az IKT tanitdsa és ta-
nuldsa — egészen fiatal kortdl —, amit az is
megerdsiteni ldtszik az orszdgban, hogy

az eddigi tapasztalatok és eredmények
szerint nagyon hatékonny4 vélhat 4ltala

a tanulds (Meenakshi, 2013).

INFORMACIOS ES KOMMUNIKA-
CIOS TECHNOLOGIA INDIABAN

A szamitégép-tudomdany (Computer Scien-
ce; CS) mdra miér olyan diszciplindkbdl 4ll
— csak néhdnyat emlitve —, mint az infor-
méciétudomény (information science), in-
formdci6s rendszerek (information systems),
menedzsmentinformdciés rendszerek (ma-
nagement information systems),
szdmitogépmérndki ismeretek (computer

engineering), informatika (informatics),
adattudomdny/analitika (data science/
analytics). A szémitdgéphaszndlat kiilénbs-
z§ teriileteivel kapcsolatos diploma meg-
szerzése az egyik legnépszertibb képzési cél-
kit(izés a vildgon. A fiatalok szdmdra
dlommunkahelynek szdmitanak

a Facebook, a Google, az Apple, a Micro-
soft, az Amazon és mds informaciétechno-
l6giai cégek.

India t8bb miszaki egyeteme a vildg
legjobb 500 egyeteme kdzote szerepel,
ezekben az intézményekben az informa-
tikusképzés nagyon magas szinvonald.?
Ez is az egyik ok, amiért nagy szdmban
taldlhatok indiai informatikusok példdul
a kaliforniai Szilicium-vélgyben vagy
az USA mis 4llamaiban, illetve a Ko-
zel-Kelet és Eurépa nagy véllalataingl.

Az IKT is komoly ipardggd ndtte ki magdt
az orszdgban, hiszen az export tizenhat

év alatt tobb, mint a tizszeresére nétt,
2016-ban elérte a 108,46 millidrd doll4rt.?
India neveli ki a vildgon dolgozé azon
természettudods, technolégus, mérnok, ma-
tematikus (science, technology, engineering,
mathematics: STEM) szakembereknek
tobb mint egydtodét, akik ma az infor-
mdci6s és kommunikdciés technolégiai
teriileteken dolgoznak (1. tdblizaz).

1. TABLAZAT

2016-ban a STEM teriileteken végzettek eloszlasa orszagonként (%)

Kina India USA Oroszorszig Irdn Indonézia Japdn Egyéb orszdgok

37,3 20,7

45 45 28

1,6 15 27

FoRrRAS: Sajdt szerkesztés a World Economic Forum (2016) alapjdn

2 https://www.mastersportal.com/ranking-country/108/india.html
* India - ICT service exports: https://www.indexmundi.com/facts/india/ict-service-exports letoleés 2019.03.30.
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India kormdnya az utébbi hisz évben
nagy eréfeszitéseket tett az IKT fejlesz-
tésére. A 2010 és 2020 kozoeti iddszakot
»az innovdcié évtizedének” (Decade of
Innovations) nevezte el. A kiildetés szerves
részét képezi a digitélis oktatds folyamatos
bevezetése a kdzoktatdsba is. A 2009 au-
gusztusdban elfogadott Ingyenes és Kotelezd
Oktatds a Gyermekek Szdmdra torvény
(Right of Children to Free and Compulsory
Education Act) alapjdn 6-tdl 14 éves korig
minden gyermeknek alanyi jogon jir és
kotelezd az oktatds. A felnovekvd generdcid
tehdt akdr mdr egészen kicsi korban megis-
merkedhet az iskoldban az IKT-val.

Indidban az informatika tanitdsanal
az IKT-n beliil fontos szerepet tolt be
a szdmitégép-tudomdny és az informdcids
technoldgia (Information Technology; IT).
Annak ellenére, hogy ezek kiilén4llé tan-
targyakként jelennek meg a fels6oktatds-
ban, kapcsolatban 4dllnak és dsszefiiggenek
egymdssal. A szdmitogép-tudomdny f8-
képpen a szamitdgépek tervezéséve, funk-
cidjdval, programozdssal és matematikai
algoritmusokkal foglalkozik. Az inform4-
cidtechnolégia f8leg a szoftverek, applikdci-
Ok készitésére, fejlesztésére, fenntartdsdra és
teljes adatbdzisrendszerek monitorizdldsdra
fékuszal. Az informdciés és kommunikd-
cids technolégidk (vagyis az IKT) feladatai
pedig tematikusan — az I'T &sszes kihivdsa
mellett — a kommunikdcid tdgas teriileteire
is kiterjednek. Ide tartozik a hdlézatépi-
tés (networking), a telekommunikdcio,

a kiilonb6z6 internetes kommunikdacids
eszkdzok (email-rendszerek, Skype, egyszo-
val a kiilonb6z8 tizenetkiilds és -fogadd
applikdcidk).

Az informdcidtechnolégiai szakma gya-
korldséhoz Indidban nincs szitkség a maga-
sabb rangon 4116 szdmitégép-tudomdnyos
diplomdra. Az IT-szakemberek 4ltaldban

tizleti kdrnyezetben dolgoznak, ahol
a munkdjuk tdbbnyire a belsd hilézatok
és a szdmitdgépes rendszerek installdldsa,
esetleg programozdsa, illetve a biztonsdg-
technika — mig a szdmit6gép-tudomdnyos
szakemberek szélesebb teriileteken, az iizle-
ti kdrnyezettdl a videojdték-készitd cégeken
keresztiil egészen az egyetemi oktatdsig
tudjdk tuddsukat kamatoztatni.

A szdmit6gép-tudomdnyos alapdiploma
megszerzéséhez komoly matematikai
és szdmitdstudomdnyi tedridkba 4ssdk
bele magukat a didkok, de ennek ellenére
tobbnyire mégis szoftverfejlesztéként vagy
webprogramozéként helyezkednek el. Ha
pedig tovabbi tanulmdnyokat folytatnak
a mesterszakokon, akkor lehetdségiik
lesz részt venni kutatdsokban, vagy olyan
specifikus munkafolyamatokban, mint pl.
a mesterséges intelligencia programozdsa.
Az alapszakon a végzds didkok 4ltaldban
kée-hdrom programnyelvet (pl. HTML,
CSS, JavaScript, MySOL, PHP) ismernek
csak, ami elegendd lehet a legtobb villalat-
nak, de egy professziondlis szoftverfejlesztd
céghez mdr tobb nyelvet kell ismerni (pl.
C++, Python, Java). A kiilonbozd szer-
verszoftvereket, mint a Linux, Apache,
OpenSSL, Windows, Oracle, MySOL,
Microsoft SQL az 1T-szakembereknek is jol
kell ismerniiik.* Igaz, hogy az IT ésa CS
diplomdkkal mds-mds tipusi munkdkat
lehet megszerezni, de mégis megtaldlhatd
a kapcsolat és az osszefonddds a két szakma
kozot.

Szamitogép-ellatottsag
a kozoktatasban

2015-2016-ban India minden 4llamdban
és szovetséges teriiletein végeztek felmérése-
ket az iskoldk szdmitdgépes felszereltségé-

* https://www.shiksha.com/computer-courses-it-software-chp; https://ashoka.edu.in/page/computer-science-10
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rél, ahol a mitatészdm arra vonatkozik,
amikor egy iskoldnak van legaldbb egy tan-
teremre valé szdmitégépe a tanérdk meg-
tartdsdra. A felmérés eredményei azt mutat-
tdk, hogy az iskoldk kézdte nagyok

az eltérések a vidék-vdros viszonylatban,

(2. tabldzar). Réviden: a nagyvdrosok isko-

folyamatosan né, de valészintleg még hosz-
szt idének kell eltelnie ahhoz, hogy min-
den iskola digitalizdlt legyen. A kormédny
kiilon programot is bevezetett, amelynek
keretében alapitvanyokat, vdllalatokat és
magdnszemélyeket kér fel, hogy jaruljanak
hozzd szdmitégépekkel a digitdlis oktatds

ldiban t6bb szdmitégép van, mint vidéken. fejlesztéséhez.
Az elldtottsdg az egész orszdgban évrdl évre
2. TABLAZAT

A szamitdgéppel ellatott iskolak aranya az indiai kdzoktatasban (2015-2016; %)

Vidéki iskoldk : Nagyvirosi iskoldk

1-5 oszt. alsé tagozatos iskola (primary) 8,13 30,78

1—8..oszt. al.so és felsd tagozatos iskola 40,09 64.62
primary with upper primary) e S

1-10. oszt. dlt. isk. alsé és felsd tagozat és kozépis-

kola alsé6 tagozat (primary with upper primary, and 59,61 84,38

secondary)

1-12 oszt. alsé és felsd tagozatos dlt. isk. és kozép-

iskola (primary with upper primary and secondary with 71,64 89,51

higher secondary)

6-8.0szt. fels6 tagozatos alt. isk. (upper primary) 18,12 40,04

6-10 oszt. iskola (upper primary and secondary) 64,89 80,40

6-12 oszt. dlt. isk. fels6 tagozat és kozépiskola 79,78 88,78

(upper primary and secondary with higher secondary) ’ ’

Iskoldk 6sszesen 41,02 55,70

FoRRAS: Sajdr szerkesztés a National University of Educational Planning and Administration (2016) alapjin

Az IKT tanterve a kozoktatasban

Annak ellenére, hogy az informatika okta-
tdsa még nem kotelezd az dltaldnos és ko-
zépiskoldkban, sok intézmény veszi be

a helyi tantervébe. Az NCERT® 2013-ban

azon indiai oktat6k szdmdra, akik a tdr-
gyat szeretnék tanitani, osszedllitott egy
hdrom éves oktatdi segédanyagot, amivel
a targyat okrtatni tudjdk, segitve ezzel

a szdmottevd tandrhidny lekiizdésé, vala-
mint kiadott az /K7 tantdrgyhoz egy hé-
roméves id8szakot dtdleld curriculumort és

> NCERT a National Council of Educational Research and Training, a Neveléstudomdnyi Kutatdsok és Oktatds
Nemzeti Tandcsa 1961-ben alakult azzal a céllal, hogy megtervezze, segitse, fejlessze a nemzeti okratdst. gy, hogy
figyelembe veszi az orszdg kulturdlis, nyelvi, valldsi sokszintségét.
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syllabust a 12-18 évesek szdmdra. A vonat- ~ ® Egyes hardverek és szoftverek 6n4ll$ al-

kozé tanulmdnyok elvégzése utdn kiilon
oklevelet kapnak a didkok. A tantdrgy fel-

kalmazdsdnak elsajdtitdsa, a problémdk
felismerése és kijavitdsa.

épitése hasonlit a magyar informatika * Az IKT-eszkozok gondos és biztonsigos

orak tantdrgy felépitéséhez. A tervezet heti

hasznélatdnak megtanuldsa.

hdrom érat és évi 30 hetet ir el8. A curri- * Kiilonbozd digitdlis termékek elkészitése

culum hat fejlesztési célt tdzoee ki
(NCERT, 2013):

a megfeleld eszkozokkel, applikdcidkkal,

majd mentésiik, elhelyezésiik és irdnyi-

tasuk.
* A digitdlis irdstudds kifejlesztése, ami * AzIKT jogi és etikai szabdlyainak meg-
hozzdsegiti a tanuldt, hogy az IKT- ismerése

ismeretek birtokdban megfeleléen el

tudjon igazodni a digitalizdlt viligban.
* A kiilonbozd eszkozokhoz és applikdci-

okhoz val6 hozzdférés el8segitése a tanu-

lds és a készségek elsajdtitdsdnak céljabdl.

Az al4bbi tabldzatokban a hdrom év rész-

letes heti tervezetei lathatdk (3. tdblizat).

3. TABLAZAT

A kézoktatasbeli IKT-képzés haroméves tervezete, heti bontassal

1. év
Hét Heti programtervezet
1-3 .................. §WI";(')‘gratmoz:;iﬁs‘ Hl. (Logo,uékn(')'cgrztﬁl;a vagy Sé;;tch) """""""""
4-5 Grafikdk 1. (digitdlis mavészeti és rajzeszkozok, mint a Flowpaint, MyPaint)
6-7 Internet és az IKT kornyezet 1. (hardver és szoftver, bdngészés)
8-11 Adatok megjelenitése és feldolgozdsa 1. (spreadsheets)
12-13 Audiovizudlis kommunikdcié 1.
14-17 Programozds 2. (gyakorlat programozéi kornyezetben)
18-21 . Grafikdk 2. (digitdlis mavészeti és rajzeszkozok)
22—25 .......... Adatok feldolgozdsa 2. (szoveg és képek)
26—27 ...... Adatok feldolgozésa 3. (rendezés, felosztds, output)
28—29 ......... Audiovizudlis kommunikicie 2.
30 ............... § Portfélidkészités, -bemutatds és —ertékelese """""""
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2. év

Hét Heti programtervezet
1-3 Programozds 3. (gyakorlat programozéi kérnyezetben)
45 Szofiverek alkalmazdsa, haszndlata 1. (cécképek és a Fold)
“‘6-7 Internet és az IKT kérnyezet 2. (vilighdlé és e-mail)
8-10 Adatok megjelenitése és feldolgozdsa 4. (tabldzatok)
11-12 i Audiovizudlis kommunikdacié 3.
13-14 Programozés 4. (gyakorlat programozéi kérnyezetben)

15-16 Szoftverek alkalmazdsa, haszndlata 2. (Geogebra)
17-20 Grafikik és animéciok 3.

21-24 Adatok feldolgozdsa 5. (szoveg és képek)
..‘25-26 Adatok feldolgozdsa 6. (rendezés, felosztds, output)
2729 Audiovizudlis kommunikicié 4.
“‘30 Portfélidkészités, -bemutatds és -értékelése

3. év

Hét Heti programtervezet

1-2 Szoftverek alkalmazdsa, haszndlata 3.

3-4 Szoftverek alkalmazdsa, haszndlata 4.

5-6 Szoftverek alkalmazdsa, haszndlata 5.

7-8 Szoftverek alkalmazdsa, haszndlata 6.

9-10 Szoftverek alkalmazdsa, hasznilata 7.

11-12 Internet és az IKT kornyezet 3.

13-16 Projeke 1. (forrdsok, eszkdzok a vilighdlén)

17-20 Projekt 2. (programozds)

21-24 Projekt 3. (audiovizudlis kommunikécié / grafikdk és animdcidk)

25-28 Projekt 4. (hdlézat és alkalmazdsok fejlesztése)

29 Internet és az IKT-kérnyezet 4.

30 Portfdlickészités, bemutatds és értékelése

FORRAS: sajdt szerkesztés a Curricula for ICT in Education, 2013 alapjdn
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* A studynlearn.com online tanuldsi feliilet
A SMART SCHOOL INDIA 1-12. osztdlyig (it videdk, feladatok, ani-
PROGRAM micidk taldlhaték).

Indidban tbb elektronikai cég kap megbi-
z4st arra, hogy az dltaluk haszndlt legmoder-
nebb informdcids technoldgidkat bevezesse
az iskoldkban, 4talakitva ezdltal a hagyomd-
nyos iskoldkat tigynevezett okos (smart) is-
kolakkd (1. kép). Ez az els8 gyakorlati 1épés
a jove hightech oktatdsi profiljdnak és gya-
korlatdnak megteremtéséhez. Az egyik ilyen
nagyvéllalat a Smart School Education,®
amelynek a termékeit, berendezéseit mdr
8000 iskola és tobb mint 1.000.000 didk
haszndlja. A digitdlis oktatdsi infrastrukedra
a kovetkezd elemekbdl épiil fel:
® Az 1-12. osztély teljes digitalizdlt tan-
anyaga (2D-ben és 3D-ben is), mely on-
line és offline is hasznalhaté.
® [KT-felszerelés (interaktiv tébla, tablet
vagy laptop minden gyermeknek, szoft-
verek, eszkozok).

AT S

* Digitalizalt kdnyvtdr, mely tobb mint
50.000 e-learning modult tartalmaz.

® Gyakorléfeladatok, megolddkulcsok és
éreékelési pontozds.

A SZANDIPANI MUNI
LANYISKOLA (SANDIPANI MUNI
SCHOOL) PELDAJA

Az indiai Szandipani Muni Lednyiskola
egy civil szervezet, a Food For Life
Vrindavan fenntartdsa és irdnyitdsa alatt
miikddik Vrindavanban, egy észak-indiai
kisvarosban. Az intézmény, ahovd 1550
ldny jdr, tdbb, mint egy iskola, hiszen

a mélyszegénységbdl emeli ki a kisldnyokat
azdltal, hogy ingyenes oktatdst, napi tobb-
szdri étkezést, ruhdrt biztosit szdmukra, to-
vibb4 a kételezd tanterven feliil véltozatos
képzéseket szervez nekik — és csalddtagjaik-

Kétféle ,, Smart” osztilyterem fotdja egy techcég reklimanyagibil
(http:/fwww.bluehomzsolutions.com/commercial-solutions-rohini-smart-class-room.html)

¢ http://smartschoolonline.co.in/
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nak is. Az iskola munkalehetdséget kindl

a lednyok sziileinek t6bb teriileten, mint
példdul az iskola kertészete, menzdja, tehe-
nészete (Czumpf, 2019). Mindhdrom iskola
épiiletében taldlhaté egy-egy szdmitdgépte-
rem, ahol a gyerekek gyakorolhatnak, és
igy mér az 4ltaldnos iskoldban lehet8ségiik
van megismerkedni a szdmitégéppel és

az internettel. Ami lényeges: sokan koziilitk
a 9. osztdlyban az IKT-t vdlasztjék egyik
szaktdrgyuknak. Ehhez tankonyviik

a Central Board of Secondary Education
(2014). 10. osztdly végén osztdlyozd vizsgit
vagy a 12. osztdly végén érettségi vizsgdt

tesznek a térgybdl attdl fiiggben, hogy hol
tanulnak majd tovdbb. Vannak, akik mé-
lyebben beledssik magukat a kiilénb6z8
programnyelvekbe is. Ehhez tankonyviik a
Central Board of Secondary Education (é.n.).
A mir végzett és felndtt ldnyok tobbsége jol
tudja kezelni az IKT-eszkozoket, sét, sokuk
IT szakirdnyban tanul tovébb felséfokt
technikumokban, féiskoldkon vagy egyete-
meken. Az iskola vezetése tervezi, hogy

a kozeljov8ben minden tantermet felszerel-
nek interaktiv tdbldkkal és digitalis eszko-
zdkkel, aminek a haszndlatdhoz kiilén tan-
folyamot is szerveznek a tandroknak.

Szandipani Muni Lednyiskola, informatika éra
(http:/fwww.fflvrindavan.orgldownloads/Archivelnewsletters/EFLV_ Newsletter_2014.pdf)
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GABRIELE WEISS - JORG ZIRFAS (HRSG.): HANDBUCH
BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSPHILOSOPHIE, SPRINGER VS,
WIESBADEN, 2020.

Sarkany Péter:
A nevelésfilozéfia uj kézikonyve'

A Springer gondozdsdban megjelent egy (j
nevelésfilozéfiai kézikonyv. Az idézités min-
denképp meglepd, mert nemrég a kiadé

a nevelésfilozéfia kétkotetes, kozel ezer olda-
las angol nyelvli nemzetkozi kézikonyvét
tette kozzé.? Elszor arra gondoltam, hogy
az Gjonnan megjelend kézikonyv azokra

a sajdtos német szempontokra helyezi

a hangsulyt, amelyek a nemzetkozi kotetbdl
kimaradtak. Ez a vdrakozds csak részben tel-
jestilt, mert a legnagyobb meglepetésemre

a szerkeszt8k az eddig is-

rezés szempontjdt. Arra véllalkozik, hogy
a nevelésfilozéfide a filozéfiai diszciplindk
osszefliggésében ldttassa. Ennek megfeleléen
tiz fejezetet tartalmaz: antopoldgia, esztéti-
ka, ismeretelmélet, etika, kulttirafilozéfia,
metafizika, politikafilozéfia, tdrsadalomfilo-
z6fia, technikafilozéfia és tudomdnyelmélet.
Az egyes fejezetekben a német neveléstu-
domdny meghatdrozé szerzdi fontos és aktu-
4lis fogalmakrdl kézolnek tanulmdnyokat.
Az antropoldgia fejezet a test, 1élek, szellem,
cselekvés és a szubjektivitds

mert nevelésfilozéfiai kézi-
kényvekhez képest egy tel-
jesen mds koncepci6
szerint dllitottdk Sssze ezt

a 696 oldalbél 4ll6 kotetet.

logikdja nem a szerz8k
és irdnyzatok tdreéneti
sorrendjét kdveti

dimenzidit bontja ki.

Az esztétika az aiszthészis,
jaték, mlvészet, szépség
és fenségesség fogalmaira
koncentrdl. Az ismeret-

Megldtdsom szerint ennek

a szerkesztési elvnek tudomdnytorténeti és
tudomdnyelméleti jelentSsége van, hiszen

a kotet nem az alapvetd nevelésfilozéfiai fo-
galmak meghatdrozdsdrél vagy ezek torténe-
ti Osszefliggéseirdl szdémol be. A kiemelkedd
nevelés- és mivel8désfilozéfusok koncepcié-
it és a kiilénféle irdnyzatok ismertetését sem
taldljuk meg benne. A kézikdnyv logikdja te-
hdt nem az abc bettit vagy a szerzék és
irdnyzatok torténeti sorrendjét kdveti, ha-
nem a filozdfia teriiletei alkotjdk a rendsze-

elmélet fejezetben a ta-
pasztalatrdl, a tuddsrdl, az érvényességrdl,
a konstruktivizmusrdl és a kritikdrél olvas-
hatunk. Az etika fejezet a felelésség, éreék,
igazsdgossdg, utilitarizmus, egyiittérzés,
autonémia és paternalizmus terminusait
elemzi. A kultdrafilozéfidnak szentelt rész-
ben a tdrténelem, nyelv, dolog, fogyasztds,
kulturdlis differencia és a globalizdcié
jelenségei keriilnek teritékre. Az ezt kévetd
metafizika fejezet olyan alapvetd fogalmakat
elemez, mint a vildg, eszme, kontingencia,

! A recenzié megfrdsit az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 ,,Kutatisi kapacitdsok és szolgdltatdsok komplex fejlesztése

az Eszterhdzy Kdroly Egyetemen” cimd projekt tdmogatta.

* Paul Smeyers (szerk.): International Handbook of Philosophy of Education. Springer, 2018.
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transzcendencia és a szentség. Politikafilozd-
fia cimsz6 alatt a demokrécia, kapitalizmus,
marxizmus, kommunitarizmus, participdcié,
szerz6dés és az emberi jogok szerepelnek.

A tdrsadalomfilozéfia cimet viseld fejezet

a hatalom, gazdasdg, elismerés, inkluzié és
az utdpia témdit ismerteti, a technikafilozé-
fidt pedig az intézmény, média, gép és élet-
miivészet akeudlis kérdései képviselik. Végiil
az utolso, tudomdnyelméletnek szentelt feje-
zetben a fenomenoldgidrél, hermenutikdrdl,
torténelmi materializmusrél, torténeti
episztemoldgidrdl, pragmatizmusrdl, rend-
szerelméletrdl és a poszestrukeuralizmusrdl
sz6l6 tanulmdnyok taldlhatok.

Ha csak a felsorolt cimeket olvassuk, azt
is gondolhatndnk, hogy egy filozéfiai mun-
kéval van dolgunk. A filozéfiai néz8pontot
azonban a szerkesztk tudatosan vélasztot-
tdk, azzal a céllal, hogy a kézikonyvben a fi-
lozéfia és a pedagdgia viszonydra kérdezze-
nek rd. Egyfeldl arra, hogy a filozdfia milyen
ismereteket kindl a pedagdgidnak, masfelSl
pedig a pedagdgia filozéfiai relevancidjdr fir-
tatva. A kézikényv tanulmdnyaiban az elsd
megkdzelités a domindns,

sokszinlisége egyardnt érvényesiil. Ezek
mellett a szerkeszt6k szerint a kézikonyv
nem kivdn egyértelmi vélaszokat és kész
megolddsokat kindlni, hanem a pedagégia
értelmezési, tdjékozbddsi és cselekvési lehe-
t8ségeinek filozéfiai drtekintésérdl van szo.
A ranulmédnykétetként értelmezhetd
kézikdnyvet dtlapozva szembedtld a fi-
lozéfia és pedagdgia szoros kapesolata,
amelyrdl manapsdg hajlamosak vagyunk
megfeledkezni, hiszen a legtobb kortdrs
elemzés a pedagdgidt a pszicholdgia vagy
a szocioldgia kontextusdban ldttatja. Itt
ugyanis egy olyan szoros sszefonéddsrol
van sz4, amelyet egyardnt nehezen kezel
a modern tudomdnyteriileti és médszertani
elvekben tdjékozddé neveléstudomdny
és filozéfiatudomdny. S taldn pont ezért
izgalmas ez a véllalkoz4s! A kézikényv
tartalma és szerkesztési elvei a definicidk
kényszerét nagyrészt mell8zve hozzdk kozel
a nevelés- és mivelédésfilozéfia témdit.
A nevelésfilozéfia ebben a kitetben nem
a lettint korok pedagégiai gondolkoddsit,
egy kotelezd normativ (pl. marxista) filo-
z6fia érvényesitését vagy

tehdt neveléstudomany
elismert szerzi szovege-
ikben elsésorban az adott
filozéfiai téma pedagdgiai
jelent8ségére kérdeznek ré.

szembeotld
a filozéfia és pedagdgia

szoros kapcsolata

a neveléstudomdny nyelvi-
logikai elemzését jelenti,
hanem a mai pedagégiai
elmélet és gyakorlat
szdmdra fontos témdk

A szerkeszt8k t6bb
pontban foglaljdk 8ssze a kézikonyv szak-
mai torekvését. Ezek koziil mindenekel8tt
a kortdrs német nevelés- és miivel6désfilo-
z6fia aspekrusainak a bemutatdsdt tartjak
fontosnak. A torténeti és szisztematikus
vizsgdloéddsok a pedagégiai elmélet és gya-
korlat vonatkozdsdban keriilnek kidolgo-
zdsra. A szerkesztSk azt is hangsulyozzdk,
hogy a kézikonyv a pedagdgidt egyardnt
elméleti reflexidtudomdnynak és cselekvés-
orientdlt gyakorlati tudomdnynak tekinti.
Tehdt a kutatdsmetodikai sokszin(iség és
a pedagégiai intézmények/munkateriiletek

és problémdk elemzését.
Ezekhez nem kozelithetiink kizdrélag
az empirikus médszertan eszkozeivel.
A nevelésfilozéfia témdit és fogalmainak
értelem-osszefiiggését folyamatosan
értelmezni sziikséges. Ezért az ij német
kézikdnyv szemléletée és koncepcidjde, vala-
mint a mogotte szervesen mitkodé Német
Pedagdgiai Tdrsasdg (DGIP) Mivelddés- és
Nevelésfilozofiai Bizottsdgdnak tevékeny-
ségrendszerét kifejezetten példaériékiinek
tartom a rendszervaltoztatds éta eltlinében
1évé magyar nevelésfilozéfiai diskurzus
felélénkitésében.
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DONATH PETER: PEDAGOGUSOK AZ 1918-1919. EVI POLITI-
KAl FORGOSZELBEN. TREZOR KIADO, BUDAPEST, 2020.

Draviczki Sandor: Magyarorszagi tanitéképzés
az 1918-1919. évi forradalmak idején

Az idén jelent meg Dondth Péter legtjabb
kotete, Pedagdgusok az 1918—1919. évi poli-
tikai forgdszélben (Tanitéképzdk a forradal-
mak, az idegen megszdllds és az ellenforra-
dalmi szadmonkérés idején) cimmel. A konyv
az Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tani-
t6- és Ovéképzs Karanak 150. évforduléja-
ra késziilt.

Nagy érdekl8déssel vettem a kezembe
a konyvet, mely Dondth Péternek immdr
a hatodik, a Trezor kiadéndl megjelent
munkdja, ezittal is izgalmas, olvasmdnyos
tartalommal és igényes, tetszetds kivi-
telben. A szerzé dokumentativ médon,
elbeszélé médszerrel dolgozza fel a témit,
lehetdséget adva ezzel az olvasénak a mé-
lyebb elemzésre, szélesebb kitekintésre.

A kotet szertedgazé

® Hogyan vélekedtek a tanitéképzds tand-
rok a képzés helyzetérél és milyen refor-
mokat javasoltak a jelzett id8szakban?

® Milyen kihivdsok érték a képzésben
részt vevd személyeket, szervezeteket?

® Hogy lehetséges, hogy a Tandcskoztdr-
sasdg idején a Kozoktatdsi Népbiztossdg
taniigyi osztdlydt egy kordbbi kirdlyi ta-
ndcsos vezethette?

® Milyen drdmai helyzetekkel szembesiil-
tek a vildghdborut kévetd idegen meg-
széllds idején az orszdg teriiletén miiks-
d8 magyar és mds nyelv(i tanitéképzdk?

® Hogyan alakult a forradalmakban, illet-
ve azok bukdsit kovetden a didkok, ta-
ndrok sorsa?

A tanulmény 6t feje-

kutatémunkdra épiil,
széleskori adatbdzisra
tdmaszkodik. A tanul-
mdny elkészitéséhez

a szerzd tobb, mint
800 forrdst hasznalt fel,

46 levéltdr, gylijtemény
iratanyagdt vonta be
a kutatémunkdba, ami
paratlan teljesitmény

zetre oszlik.

Az elsé fejezet
a Vitdk a magyarorszdgi
tanitoképzés korszeriisité-
sérdl, felséfokivd tételérdl
az 1868. évi népiskolai

a hivatkozdsok szdma
kozelit az 1800-hoz. A szdmokndl marad-
va: 46 levéltdr, gydjtemény iratanyagdt
vonta be a kutatémunkdba, ami pdratlan
teljesitmény. A forrdsanyagokat sziszte-
matikusan vdlogatta és rendezte egymds
mellé, sarkallva az olvasét arra, hogy
onall6 véleményt forméljon, sajit maga
fogalmazhasson meg eddig fel nem tdrt
osszefliggéseket.

A szerz§ tobbek kozott a kovetkezd
kérdésekre keresi a vélaszt:

torvény fél évszdzados
évforduldja koril (1916—1918) cimet viseli.
Ebben a fejezetben a szerz8 mdr megjelent
tanulmdnyok felhaszndldsdval és azok kib6-
vitésével, dtdolgozdsdval prébdl részletesebb
képet feltdrni a tanit6képzd tandroknak és
tanitoknak a korszakot jellemz8, az akadé-
miai, felséfokt tanitoképzésért folytatott
harcdrdl, kiizdelmérdl. A fejezet Vitdk, ter-
vek az ,,8szirdzss forradalom” idészakdban
cimi részében az olvasé egy szertedgazd,
minden elképzelést, torekvést felvonultatd
osszefoglaldsban ismerheti meg a kor a ta-
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nitoképz8k korszerisitésével kapcsolatos
valamennyi elképzelését.

A misodik fejezet A tanitdképzés iigye
orszdgos szinten a Magyarorszdgi Tandcs-
koztdrsasdg idején, mint a cim is jelzi,

a tanit6képzés helyzeté,

tunk; ahogy a szerz§ irja, ezekrdl szeretne
wproblémafeltard” vizlator adni.

A negyedik fejezet a Képzds didkok
a forradalmak és a forradalmakat kovetd
vizsgilatok idején cimet kapta. Ebben

a részben a képzdk

reformjait térja fel or-
szdgos szinten a jelzett
idépontban. El8szor visz-
szatekintést kapunk az is-
koldk valldsos, vilignézeti
nevelésével kapcsolatos

eddig ismeretlen,
publikélatlan levéltari
forrdsok felhasznaldsdval
tdrja mindezt az olvasé elé

didkjainak a két forra-
dalomhoz valé viszonya
keriil elemzésre. A szerzd
vizsgélja a didkok
kivénsdgait a képzést
illet8en, a didkszervezetek

intézkedésekrdl, majd

a korszak rendelkezéseit, vitdit, elvdrdsait
ismerhetjiik meg. Nagyit4 ald keriilnek

a Kézokrtatdsiigyi Minisztérium, a Koz-
oktatdsiigyi Népbiztossdg, a tanit6képzd
intézeti tandrok, illetve didkok szervezetei,
valamint a gyermektanulmanyozék torek-
vései. A munka éreékét csak emeli, hogy
eddig ismeretlen, publikdlatlan levéledri
forrdsok felhasznéldsdval tdrja mindezt

az olvasé elé. Ebben a fejezetben tdrja fel,
gazdag forrdsanyagra tdmaszkodva, a ko-
rabbi kirdlyi tandcsosként a népbiztossig
tandrképz8 tigyosztdlydnak vezetdjévé
vélt Farkas Sdndornak és munkatdrsainak
a Tandcskodztdrsasdg alace folytatott tevé-
kenységét.

A harmadik fejezet cime A tanité(nd)
képzdk helyzetének vdltozdsa 1918 dszétdl
1920 tavaszdig. A fejezet elsd részében
a tartésan idegen impérium — csehszlovik,
szerb, romdn megszallds — ald keriilt
tanitéképzdk sorsdt vizsgilja a szerzd.
Bemutatja a magyar kormdnyok elvdrdsait
a megsz4llds ald keriilt teriiletek pedagé-
gusaival szemben, illetve a csehszlovék,
romdn, szerb megszallds al4 keriils képz8k
helyzetét. A fejezet mdsodik részében a tri-
anoni orszdgteriilet tanitéképzdinek sorsdt
taglalja. A fejezetben a tanit6képzd intéze-
tek tevékenységét leginkdbb meghatdrozé
kériilményekrél, a felvetddd problémdkrdl
és azok megolddsdrdl, kezelésérdl olvasha-

tevékenységét, a prepdsok

forradalmak alatti tevékenységét, illetve
ennek kdvetkezményeit, a jelentkezd 4j
eszmék hatdsdt a tanitoképzésre. Dondth
Péter ebben a részben igyekszik felhivni
a figyelmet a témdban rejl, még kiak-
ndzatlan lehet8ségekre és arra inspirdlni
a témdval foglakozdkat, hogy még tovabbi
kutatdsokat végezzenek e tdrgykorben.

Az stodik fejezet — Képzds tandrok és
tanitdk az 1918—1919. évi forradalmak és
a forradalmakat kivetd vizsgdlatok idején —
a konyv legterjedelmesebb része, t6bb mint
300 oldal. A szerzd négy blokkban mutatja
be a korszak politikai csatdrozdsa idején
a tanité(nd)képz8k tandrainak tevékenysé-
gét. Az elsd részben — Alkalmazkoddk — és
akik csak vonakodva vagy vigysem ,,értették
meg az idék szavdt” — az egyhdzi pedagdgu-
sok prébalkozdsait tdrja elénk. A mdsodik
blokkban az aktiv politikai szerepvalla-
l6knak, a harmadikban pedig az dllami
képz8k igazgatéinak és tandrainak a forra-
dalomban és annak bukdsa utdni szerepét
elemzi. A fejezet utolsd részében tovdbbi
kiegészitd informdciét kapunk a szerzdtdl,
hogy 6ndll6 véleményformaldsra legyiink
képesek, sarkalljuk magunkat. (Két fegyel-
mi tigy koriilményeit térja az olvasé elé.)

Dondth Péter munkdja tdrgyszeri és
alapos. B8séges adatokkal tdmasztja ald
a felvetett kérdéseire a valaszt, rdvildgit
minden olyan 6sszefiiggésre, melyek
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elengedhetetleniil sziikségesek a kovet-
keztetések levondsdra. Az olvasé egy
gazdag forrdsanyagra tdmaszkodd, értékes,
kimagasléan lelkiismeretes, hosszantarté
kutatémunkdra tdmaszkodé konyvet tart-
hat a kezében. Ezért tudom ajdnlani a hazai
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neveléstorténettel, iskolatdrénettel foglal-
kozé, tanitoképzésben részt vevd tandrok,
hallgaték szdmadra, illetve mindazoknak,
akik szivesen lapozgatnak, olvasnak egy
dokumentativ jellegli, elbeszéld médszerrel
késziilt monogrifidt.

Fixek Sebestyén (2. 0.)
Egy napom otthon



O‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2020/ 1—2

SZUTS ZOLTAN: ONLINE. AZ INTERNETES
KOMMUNIKACIO TORTENETE, ELMELETE ES JELENSEGEI.
WOLTERS KLUWER, BUDAPEST, 2018.

Karagits Kira — Dr. Zelena Andris:
Kockul, belinkel, ,,drive-ban szerkeszt”

M;i fin terem a kockul”, miért chatbot vé-
laszol telefonkozpontos kisasszony helyett,
s miféle bot is az a chatbot?

O. Nagy Gébor szdlds- és
kézmonddsmagyardzé kotetének cimée
nem véletleniil parafrazdleuk, hiszen a Mi
Jén terem cimi kotet ugyanigy fellelhetd
volt minden iskolai kényvtdrban, mint
amilyen nélkiilszhetetlen szakirodalomm4
lesz Szlits Zoltin Online

gy mosddik el a hatdr a személyes és

a nyilvdnos kommunik4cié, valamint

a tomeg- és interperszondlis kommunik4cié

kozott — errél beszél Denis McQuail 2003-

ban publikdlt szakkutatdsdban.! Ezt flizi

tovabb Aczél Petra média vildgdt szemlézd

kotetében,? amikor is (jj médiahaszndlati

szabdlyrendszer jelenlétérdl ir, s rogziti:

az internetez8knek 0j kompetencidk elsa-
jatitdsdra van sziikségiik,

cim{ kotete. De ponto-
sitanunk is kell, hiszen

a helyes igeidévalasztds
mdr ugy hangzik: szakiro-
dalommid lett.

nem a mindentudé
szerepében tesz ex katedra
kijelentéseket

hiszen egyszerre kell
miivelniiik a befogadds
és értelmezés kognitiv
folyamatdt. ,,Elengedhe-
tetlenné vilik a techno-

A nemzetkézi tudo-
mdnyos kozbeszéd gyakorta tdrgyalja azt
a pedagbgusok osztélytermi tapasztalatdval
is aldtdmaszthaté megéllapitdst, miszerint
a web2.0 térhéditdsdval az online életben
a mai iskolds generdcié mdr digitdlis
bennsziilsttként viselkedik, s nem Gjdonsdg
az sem, hogy a kéz finommotorikdjénak
fejlédésével parhuzamosan tetten érhetd
a tabletek, okostelefonok vagy smart
TV-k készségszintli haszndlata mdr a 3—4
éveseknél is. Amig az X generdcié még csak
bepillantdst nyert ebbe a vildgba, addig
a Z generdcié tagjai mar a mediatizéle kor-
nyezetben szocializdlédtak. Ahogy pedig,
eltéréen a linedris csatorndtdl, az Gjmédia
lehetdséget ad a felhaszndlénak az egymads
kozotti visszacsatoldsra és valaszreakcidkra,

! Denis McQuail: Mass communication theory

l6giai, informatikai nyelv
ismerete és az 4j kommunikdcids kuledra
jeleiben és protokolljdban valé jartassig.”

Szlics Zoltdn tehdt a nemzetkozi és

a hazai szakkutatdsok legaktudlisabb
kivonataként irta meg Online c. kotetét,
egylittesen reflektdlva a tudomdny téziseire
és a kozoktatdsban dolgozé pedagdgusok
tapasztalataira. A szerzé 6nmaga és olvaséi
szdmadra is kijeloli az utat: az sszeftiggések
feltdrdsa és azok magyardzata a feladata.
A Sziits-kétet legnagyobb éreékée vélemé-
nyiink szerint az adja, hogy a szerzé nem
a mindentud¢ szerepében tesz ex katedra
kijelentéseket az online tevékenységekrdl és
a web2.0 vildgdrdl, hiszen § maga szogezi
le tobb szdveghelyen, hogy a digitélis vildg
folyamatosan véltozé és fejlédé egész.

? Aczél Petra (szerk.): Miiveljitk a médidt. Wolters Kluwer, Budapest, 2015. 143. o.
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Eszerint pedig mdr a kdtet megjelenésének
pillanatdban tetten érhetéek 4j jelenségek,
Uj technikai keretrendszerek és az azok
nyomdn megnyil6 lehetdséghalmaza, ami
a kotetbdl értelemszertien kimaradt. Azaz
a Gadameri ,.késén érkez8k” mindentudd-
sdban lehetiink csak "uptodate™-ek.

E kétetismertetés elsbszerzéje kommu-
nik4cié- és médiatudomdny szakos egyetemi
hallgatd; a kdvetkez8képpen 6sszegzi olvas-
ményélményét: ,Szdmomra jelentds segitség
lett volna e kétet, ha mér

sajnos akkor még nem tarthatta kezében,
pedig médr jémagam is litom, mekkora
segitség lett volna egy 6sszegzd, tudomdnyos
igényi szakkényv mindannyiunknak.”
Fentiek jél jellemzik azt a kotetbe z4rt
sokszin(iséget, amivel kinyilhat a vildg
aweb 2.0 fel¢, valamint szdmos eddig
megvalaszolatlan kérdésre vélaszt kaphat
az olvas6. A médiatudomdnyt mavel§
akadémiai kutatégdrda mellett a szakma
gyakorlati miveldi is dicsérik a j6 ardny-
érzékkel egymdshoz il-

gimndziumi éveim alatt
megszerezhettem volna.
Az Online nemcsak 6ssze-
foglalja az aktudlis média
trendeket, bemutatja

nagyon kusza, sokszor
félelmetesen gyors digitélis
vildgban

lesztett fejezeteket, hiszen
a Szlits-kotetben széba
keriil a hipertextualitds,

a multimedialitds, az in-
teraktivitds, a virtudlis és

az aktudlis médiakutats-

sokat, hanem akdr a szdbeli érettségi tételek
felkésziiléséhez is forrdsként szolgdlhatott
volna, s konny( eligazoddst jelentett volna
az akkor szimomra nagyon kusza, sokszor
félelmetesen gyors digitdlis viligban.

Az online vildg és a média ilyesfajta komplex
osszefoglaldsdt gimndziumi médiatandrom

augmentdlt valésdg, sét

a blogforradalom vagy az e-learning is.

Tisztelt média- és magyartandrok,
kozép- és emelt szinten érettségizd gimna-
zistdk, vizsgdra késziil§ egyetemi hallgatok!
Ha az online kommunikicié, a média,
web2.0 mély és érté bemutatdsdra vagytok,
ez a kotet a Tiétek.

Budai Bélint (1. 0.): Sajdr kéz kirberajzoldsa — ujjakra dllatfigurdk készitése
(Rajz a kéz kiré azokrdl a dolgokrdl, amelyekhez sziikségiink van a keziinkre — kirnyezetismeret
drdval kooperdcidban)
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»Ha kipusztulnak a méhek, az emberiség csak négy évvel I” (Albert Eistein)

Ugye te sem
akarsz ilyen

kornyezetben
élni???

Akkor ne bantsd
a méheket!!!
Vigyazz rajuk!!!

Ha segiteni akarsz, ¢ g
itasd 6ket! De a S B Ez pedig eszedbe ’ L)
cukros vizes se jusson!i!! . &
felejtsd el! R ) =

Esery Tobenna (7. 0.)

Meéhek és az okoszisztéma

El Regina (5. 0.)
Metszetek — a lakdsban taldlhaté eszkizik segitségével

Magyar Bdlint (2. 0.)
¢és Magyar David
Virusiizd szuperhds —
szornyecske
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BOGNARNE Kocsis, JuDIT: Religious topics in the Hungarian pedagogic
researches’ abstracts between 2010 and 2019

This paper focuses on religious issue in the
hungarian pedagogical researches. The
examination analyses the conference
proceedings of National Conference on
Education between 2010 and 2019. The
study of the brief summarizes of researches
materialized with qualitative content
analysis, specifically with Grounded
Theory. The in-depth analysis of the
abstracts are tagged with codes. The results

of the research can be grouped into three
categories of abstracts: influence and power
of religion that have effects on human life,
educational history’s context of religion
and the topic of religious pedagogy. The
paper makes an effort to facilitate the
systematization of research trends
concerning religious education, as

a continuation of the author’s preceding
international surveys.

Keywords: qualitative content analysis, Grounded Theory, religion

DRINGO-HORVATH, IDA - MENYHEI, ZSOFIA: Changes in coursebook
publishing: Exploring the digital components of foreign language

coursebook packages

Coursebook packages are central elements
of foreign language education in Hungary
and possibly affect teachers” and students’
use of digital resources to a considerable
extent. Therefore, the study reported on here
explores English as a Foreign Language
(EFL) and German as a Foreign Language
(DaF) coursebook packages recommended
in the state-approved textbook register for 4-
as well as 4-6-year secondary education in
terms of their printed and digital
components. The foreign language
publications under scrutiny were chosen
from the textbook register since in Hungary
the processes of schoolbook provision are
regulated by government decree (16/2013.
(I1.28.) EMMI decree 27. § (6)). The data
collection methods included a structured
interview in written form conducted with

area managers of foreign language
coursebook publishing companies, as well as
the analysis of publisher websites. The
research focuses on changes in coursebook
publishing and investigates how digital
learning environments have reshaped and
extended the traditional boundaries of
coursebook packages. The findings reveal
that all publications included in the study
are supplemented with several kinds of
digital elements. In a number of cases, both
the digital and printed version of materials
are available, and the rate of coursebook
packages with a traditional component (e.g.
Teacher’s book) found exclusively in digital
form is relatively high. In addition, paid-
access publisher materials on secondary
storage devices are often accompanied or
replaced by freely-accessible online
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materials. Non-Hungarian coursebook
packages comprise a greater number of
digital elements than their Hungarian
counterparts, which is especially true for the
methodologically more advanced
components. Although EFL coursebooks are
generally considered innovatory compared
with the publications related to other
modern foreign languages (Allen, 2015, p.

250), no marked difference was found
between EFL and DaF coursebook packages
on the whole. Based on the participants’
responses it can be concluded that most
publishing companies are planning
complete digitization, whereas their more
immediate plans include the development of
interactive activities and digital versions of

the Student’s book.

Keywords: digital material, coursebook/coursebook package, foreign language teaching

Pintér Réka (8. 0.)
Kreativ batikolds, régi polok
djrabasgnositdsa — technikadra
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Kovics Bori (1. 0.)
Virdgoskert — lenyomatok
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Németh Léna (4. 0.):
Kirnyezetvédelmi plakdt
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Berecz — Erdei Vince (2. 0.)
Virusiizd szuperhds — szornyecske
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Szusza Mihdly (2.0.)
Hiisvéti kép djsdgpapir felhaszndldsdval
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Kovdcs Bori (1. 0.): Méhek és az ikoszisztéma — ,, Ablakban virdgzé nivények mellé
kis edénybe regyiink vizet, hogy a méhek tudjanak inni (de ne cukrosaz)”
(virdgeserép az irds sordn tanult vonalelemekkel diszitve, kirnyezetismeret-érdval kooperdcidban)
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Borka Barnabds (6. o.)
Geometriai mintdk keresése
lakdson beliil, azok
lefotézdsa egy feliileten

Takdcs Eszter (6. 0.)
Triikkds dllatrajz
a Fold napja alkalmdbél
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Takécs Eszter (6.0.)
Hlusztrdcid 2 széhoz: foldgimb, ember
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Arnyékok
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Szalay Sdra (7. 0.)
Arnyékak

Németh Noéra (7. 0.)
Parafrdzisok
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A hazai kozoktatds egyik tipikus jellemzdje
a sokszor kidled ellentétek, a fény és drnyék,
a pozitiv és negativ jelenségek egymds mel-
lett élése, éles kontrasztja. Gondoljunk
csak arra, hogy mikézben szdmos éreékes
helyi innovidcié zajlik, és sok-sok kivélé pe-
dagégus tevékenykedik az orszdg kiilonbo-
z8 iskoldiban, az orszdgunk pedagdgiai
osszteljesitménye nem eredményezi a ver-
senyképességi mutaté érdemi javuldsit.
Vagy arra, hogy az elmdlt 15 évben komoly
eurdpai unids forrdsok jelentek meg a hazai
oktatds vildgdban, de ezek felhaszndldsdval
nem jott létre a mindenki szdmdra hozzd-
férhetd mindségi és méltdnyos okratdsi
rendszer. Kis tilzdssal egymds tdszomszéd-
sdgdban vannak jelen a vildg élvonaldhoz
sorolhaté iskola- és tanulé kozdsségek és

a 21. szdzad elvdrdsainak megfeleld techni-
kai, technolégiai felszereltségti épiiletek, il-
letve az olyan intézmények, ahol a tirgyi
feltételek 19. szdzadiak, és a szociokultura-
lis kdrnyezet nem a tdrsadalmi t8ke djrater-
melédését, hanem a tdrsadalmi leszakaddst
tudja csak garantdlni. Mindez pedig na-
gyon tdvol esik az oktatdsi rendszerek alap-
vetd, a tarsadalmi kohéziét is elvaré célki-
tlizésétol.

A 2020-as év elsd lapszdmdnak legtsbb
irdsa hazai oktatdsi viszonyokbdl ad6dé
ellentmonddsokra hivja fel a figyelmet,

a jobbitani akardk sziikségszert elfogddott-
sagdval és elszdntsdgdval.

A Ldt6szdg rovatban Pénzes Ddvid
interjajdban Haldsz Gdbor felidézi az 1985-
os Oktatdsi torvény létrejottének ellent-
mond4sos koriilményeit, azokat az id6ket,
amikor a politika azt {izente a strukcurdlis
4talakitdst szorgalmazé kutatdknak, hogy
~nagy szerkezeti reformra ne gondoljatok” és
»ne szdmoljatok azzal, hogy van pénz”. De

»keressétek azokat a mozgdstereket, amelyeket
akkor lebet taldlni, hogyha se szerkezeti
reform, se pénz nincsen — mert azt meg nem
lehet csindlni, hogy semmi nem torténik.
Valaminek kell torténnie.” A beszélgetés
rdvilagit arra is, hogy a centralizalt oktatdsi
rendszerekben Shatatlanul kisebb és sz(i-
kebb kord a pedagdgusok feletti kontroll,
mint azokban a rendszerekben, amelyekben
széleskort intézményi 6néllésdg, autond-
mia van, hiszen ott az egyén folyamatosan
ki van téve az egész kozdsség kontrolljdnak.

A Tanulmdnyok rovat valldspeda-
gogidval foglakozé {rdsdbol (Bogndrné
Kocsis Judiz) a kovetkezd, sajétos kontraszt
tikroz8dik: ,, hazdnkban is a valldsossdg
hatdsdnak vizsgilata dll leginkibb a f5-
kuszban. Kevesebb sz6 esik az alkalmazott
nevelési mddszerek hatékonysdgdrdl, kiilonféle
oktatdsszervezési mddok eredményességérél,
uj metddusok alkalmazhatdsdginak kér-
déseirél”. Pedig a mind szélesebb korben
megvaldsulé valldsokratds hosszd tdvi
eredményességét egy 0j tipust médszertani
kultdra diszkurzivitdsa szolgdlhatnd legha-
tékonyabban.

A nyelvkonyvpiac dtalakuldst elemzd
tanulmdny szerint (Dringd-Horvith Ida és
Menyhei Zséfia) a kiaddk ,a digitdlis tan-
eszkozok viszonylag széles kindlatdr nydjtva
probdlnak épést tartani a kiaddi anyagoktdsl
figgetlen, ingyenesen elérhetd digitdlis tartal-
makkal”. A kényvkiaddk portfélidja ezére
4talakuldban van: ,mig kordbban ‘csupdn’
készen vdsdrolt tuddstartal-mak egyirdnyi
kozvetitésével foglalkoztak manapsdg egyre
inkdbb az egyes termékekhez kapcsolods
digitdlis tartalomszolgiltatds egésziti ki
tevékenységiiker.” Csak kétirdnyd kommu-
nikdci6s folyamat tud a vdltozé felhaszndloi
igényeknek megfelelni.
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A Kényvtdrostandrok Egyesiiletének
33 éve folyé miihelymunkdjdc téreénetbe
foglalé irds (Domsidy Andrea és Szakmadri
Kldra) egyik 4ltaldnos megiéllapitdsa,
hogy az inform4cidval, a konyvtdrakkal
valé munka kécféle alapozdsi szitkségletet
igényel, ,egyszerre kell tudni a szavakkal és
a struktirdkkal, folyamatokkal, elektronikus
eszkozokkel dolgozni”. A kontraszt pedig:
ezt a kett8s célkitlizést a korabbi tartalmi
szabdlyozdk valamilyen szinten érvénye-
sitecték, de a 2020-as NAT-bdl jészerével
ez teljességgel kikeriilt. Mindez azt vetiti
elére, hogy az értelmes ,,tanulds alapjdr
Jjelentd informdcidfeldolgozdsi tudds eszkiz-
[iiggd marad, nem lesz az 4j technoldgidkra
konvertdlhatd,” ez pedig a tanuldsi képesség
romldsdval jarhat.

Jakab Gyorgy irdsiban amellett érvel,
hogy a ,digitdlis dllampolgdrsig” fogalma
szervesen integrdlhaté az iskolai 4llam-
polgdri nevelés kordbbi tapasztalatairdl
valé gondolkoddsba. A digitdlis vildgban
is sziitkség van olyan szabdlyokra, amelyet
a térsadalom tagjai kozosen alakitanak
ki és tartanak be. Ugyanakkor, ahogyan
az 4llampolgdri nevelés tekintetében egyre
kevésbé lehet ,,csupdn egyféle, kizpontilag
elbre meghatdrozott értékekkel, gondolkoddsi
és viselkedési méddal, illetve rogzitett ,kon-
zerviuddssal” felvértezett “érett embertipust’
(mint ,iskolai végterméket”) nevelni”, ez
feltehet8en hatvdnyozott erbvel igaz lehet
az 4llanddan 4j kihivdsokkal szembesiil§
digitdlis dllampolgdrsdg esetében is.

Fodor Eva fenntarthatésdg-tanulménya
szerint a felndvekvd generdcick nevelésekor
fontos tudatositani, hogy a fenntartha-
tosdg kérdéseire relevans tartalommal
csak az egyes problémak komplex jellegére
reflektdld, hosszii tavon is megolddst kindlé
vélaszok adhatdk — és azok is csak a teljes
bioszféra miikodésével harménidban.

Az irds nem a fenntarthatésdg pedagdgis-
javal, de ennek érdekében az amdgote 1évé
»dinamikus” tudds lehet8ségével foglalko-
zik. A fenntarthatdsdg pedagogidja olyan
kihtvdsokra keres vdlaszt, amelyek egyrészt
komplex és transzdiszciplindris megkizelitést
kivinnak, mdsrészt pedig ezekre a kihivi-
sokra nincsenck olyan megolddsok, amelyek
minden koriilmények kozitt megfelelék és
alkalmazhaték volninak.”

Nagy Addm kissé provokativ irisiban
arra keresi a vdlaszt, hogy illeszthet8-¢ ,,a
popkultiira pedagigiai alkalmazdsa a kurrens
tanuldselméletekhez, azaz van-e hiteles elvi
alapja annak a gyakorlarnak, amely populd-
ris alkotdsokat, kasszasikerek (blockbusterek)
hitv segitségiil a tanuldsi folyamat eredménye-
sebbé tétele érdekben’. Azért is jogos a fel-
vetés, mert a kasszasikerek diskurzusképzd
ereje jéval nagyobb a mai didkok korében,
mint amilyen erds a didkok 20. szdzadi
értelmezése szerinti gyermek- és ifjasdgi
irodalommal valé kapcsolata. Mindez
a szerz§ szerint az irodalmi kdnon jobb
dtgondolhatésiga mellett a konstruktivista
pedagégia gyakorlati alkalmazdsi lehetdsé-
geinek bdviilését eredményezheti.

Az India és az IKT kapcsolatdval
foglalkozé irds arrél tudésit, hogy a kon-
tinensnyi orszdg sok millié szegény lakosa
»okostelefonnal a kezében él; a kozisségi
hdlokon légnak, informdcidkat gyiijtenek
vagy jdtszanak.” Az orszdg kdzponti kor-
madnya pedig ,a szegénység és elmaradottsdg
lekiizdése egyik legfontosabb oktatdsi prog-
ramjdnak az iskoldk technikai és digitdlis
[fejlesztését tartjdk. Egyre nagyobb szdmban
Jjelennek meg a digitdlis oktatdsi eszkozik és
okostantermek az orszdgban nemcsak a vd-
rosi, hanem a vidéki kornyezetben is. A révid
irds épphogy rakozelit India vildgdra a jel-
zett szempontbdl, mégis informativ lehet
sokunknak.
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Lapszdmunkban megemlékeziink a kézelmultban elhunyt Sziidi Jdnosrdl, akinek negyed-
szdzados kdzoktatds-irdnyitdi tevékenysége minden kétséget kizdrdan elismerésre mélto.
Elkételezetten és harcosan kiizddtt az esélyegyenldség erdsitése, a tdrsadalmi kirekesztett-
ség felszdmoldsa, a tanuléi jogbiztonsdg sziikségességének elismertetése érdekében, tovabbd
nevéhez kothetd a jogi gondolkoddsméd kovetkezetes kialakitdsa és alkalmazdsa az okta-
tdsirdnyitdsban. Szdszdléja volt az intézmények mind szélesebb szakmai 6ndllosiginak, a
minden korldttl mentes tanszabadsdgnak és az dllami akarat korldtozdsdnak. Tiz évvel ez-
el6tt megjelent konyvének egyik recenzenseként értetlenkedve fogadtam az dllami mono-
péliumed, calhatalomtdl (diktatirdedl) valé, dltalam alaptalannak itéle félelmeit. Szemére
vetettem, hogy az 4ltala preferdlt ,szabadversenyre” és ,szabadsdgelvre” épiil§ oktatdspoliti-
ka a negyedszdzad alatt a jobb szellemi-anyagi-tdrgyi pozicidban 1év§ elitek, és kivételezett
helyzetben 1év8 intézmények monopolhelyzetének fenntartdsaval jért, igy az iskoldk kézot
ti ,tévolsdgok” foler8sodését, a tuddshoz vald hozzdférés kiilonbségének nagyfoku diffe-
rencidléddsdt eredményezte. Azéta gydkeresen dralakult a kdzoktatdsi/koznevelési rendszer
szabalyzdsa, az iskoldk fenntartdsa, finanszirozdsa, belsd vildguk, a pedagégusok stdtusza,
s6t a szakmai dontéshozatal és nyelvezet is radikélisan megvéltozott, és ennek titkrében az
akkori recenzens kritikai megjegyzései is mds fénytorésbe keriiltek.

Kaposi Jozsef

Péter Fléra (2. o.)
Testvérekkel egyiitt késziil a lecke

A Tanulmdnyok rovatba érkez8 irdsokat lektordltatjuk.
A publikdciés stilusra vonatkozé Gtmutatds, valamint a birdlati adatlap
a lektordlds szempontjaival elérhetd a honlapunkon: http://upszonline.hu



Bérmikor beszélgetiink a gyerekkel a kényszert iskolabezirds kezdete 6ta, arra a
kérdésre, hogy mi hidnyzik leginkdbb, amiéta otthon kell maradniuk, a leggyako-
ribb, legigazibb, legatéltebb vilaszuk mindig az: a tobbiek. Az osztalytarsak, a bard-
taim, a tobbi didk, a bardtndim, a haverok, a lelki tdrsak, a tobbi ember.

Igen, az iskola mindenekel6tt és elsdsorban kozeg, térsas hely, egytite-lét. Ha
tetszik, a koz-vetlenség és a személyesség vildga. Persze, lehet j6 képzésrél, hatékony
tuddsdtaddsrol, sikeres felkészitésrdl, kivil6 oktatdsrél beszélni, és mindegyik fon-
tos is, de a személyesség kdzege nélkiil mind halott dolog. Ha egy gyerek — és itt
nemcsak a hatévesekrdl, hanem a tizenhat és tizen-nyolc évesekrdl is beszéliink —
csak megfelelen j6 szinvonalt oktatdst kap, akkor az is kénnyen elveszti az értel-
mét vagy a sulydt. Arra a kozegre van szitksége minden gyereknek, amiben a tudds-
elemek, a képesség-részek mind-mind 4titatédnak az egytittlét érdekes, vonzo,
vibrald, kiszdmithatatlan, érzelmileg dcftitott jelenlétével.

[..]

Minden fontos élményhez, értékes gondolathoz, emberi-erkolcsi felismeréshez a
mdsik em-ber 4ltal és mds emberek kdzegében jutunk el. A mdsik ember az a kapu,
amin keresztiil a meg-ismerés és megértés felé eljutunk. Az iskola a hétkoznapok-
ban automatikusan — persze melyik iskola jobban, melyik rosszabbul — mikodeeti
ezt a kaput, mlikddteti a tdrsas egytittlétnek azt az intenziv formdjdt, amit iskol4-
nak neveziink. Es mindezt dnkénteleniil teszi, pusztan azdltal, hogy napi hat-nyolc
6rdban egyiitt van dtszdz vagy ezer ember, gyerek és felndtt, és mindent, amit csi-
ndlnak, egyiitt kell hogy megcsindljdk. Vagyis az iskola automatikusan, per defini-
tionem a kozvetlenség és a személyesség kozege.

Fenyé D. Gyirgy: Pedagigiai jegyzetek a karanténbil.
Személyesség és kozvetlenség.

https:/osztalyfonok. hulcikk.php?id=2176
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