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KERESZTY ZSUZSA

»Nagy itt a szabadsdg, nagy a felelgsség”
(Annamadria, 13 éves)

Kisérlet arra, hogy megértsiik — e sorok ir6ja maga is megértse —
a 30 éves Rogers Iskoldt mint jelenséget

LATOSZOG

Az ember még nem ember,

csak hadondszd, veszélyes kamasz.
Az ember akkor lesz ember,

ha dtvildgitia mélyéig inmagit,

s a bensé vildgossdghdl
kirnyezetére sugarat bocsdt.

(Wedires Sandor: Protohomo)

I. rész: A kezdetek

BEVEZETO - MIERT ES HOGYAN
KEZDTEM HOZZA ENNEK

AZ OSSZEFOGLALASNAK

A MEGIRASAHOZ?

Hosszt ideje nem hagy nyugodni a gondolat,
hogy bér évtizedek 6ta lazdbb-szorosabb
kapcsolatban vagyok a Carl Rogers Személy-
kozponttt Ovoda és Iskola praxisdval, tandra-
ival', s bdr régéta tudom, hogy a Rogersnek
kiemelkedd szerepe van a hazai neveléstorté-
netben, ezt a tuddsként megéle gondolatot,
élményt raciondlisan nem tudom igazolni.
Ha kordbban valaki megkérdezte, miért 4lli-

tom ezt az intézményrdl, ilyesféleképpen vé-
laszoltam: ami ebben az iskoldban torténik,
az ,,magasabb, mélyebb, tdgabb, mint ami
mésutt”. De ezek csak jelz8k, ez csak viszo-
nyitds — bizonyiték nélkil.

Egy éve tavasszal, a Rogers Caféban?
egy sziild megkérdezte az egyik hetedikes
didkot, milyen is a Rogers Iskola — és
a cimben szerepld mondatot kapta vélaszul.
Ett8l kezdve mdr tudtam: utdna kell jarjak,
milyen tapasztalatok, élmények inditanak
arra egy tizenhdrom évest, hogy iskoldja 1¢-
nyegét a szabadsdg és a felel8sség jegyében
ragadja meg. (Rdaddsul kdzben a kezembe
keriilt Irvin Yalom léckérdéseket tdrgyald
monografidja, amely a szabadsdgrél sz6l6

' 1989-ben két alkalommal részt vettem az iskola megtervezésére szervez8dott szakmai kozosség, a Tandrmiihely”
megbeszélésén, 1998 és 2003 kozdtt az iskoldt mitkddtetd kuratérium elnéke voltam, 2000-t8l 2004-ig az iskola
hdrom munkatirsdval dolgoztunk egytitt a SuliNova KHT Szovegértés/szovegalkotds, valamint Szocidlis kompetencia
feéjlesztése cimi programjaiban, 2000 és 2010 kozdtt az ELTE TOK oktatéjaként hallgatdkkal egyiite rendszeresen

hospitéltam az iskoldban.

2 A Café nem helyet, hanem minden tavasszal ismétl8dé kotetlen beszélgetést jelent. Az iskola irdnt érdekl6dd csalddok

taldlkozhatnak tandrokkal és felsé tagozatos didkokkal.
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fejezet egészében (!) az egyéni felel8sség
véllaldsdnak kérdéseit tdrgyalja.)’

Azt a munkamddszert valasztottam,
hogy a kotet lektordldsa utdn elolvastam/

Néhdny hénappal
késsbb lektordldsra
kaptam egy fiatal kutat6

meghallgattam az isko-
laalapité Gddor Anna

alapit6 tandrokkal készi-
6

Hogyan és miért lehet
csodaként megélni az itt
wleotee éveket?

4ltal szerkesztett konyvet.t tett strukeurdle interjui,

A szerkesztd, akit egyéb- megkiséreltem a magam
ként racionalitds jellemez,
kordbban tandra is, igaz-

gatdja is volt a Rogers Iskoldnak, doktoran-

szdmdra megeleveniteni

az iskola praxisit az elsd
tiz évrdl sz616, rendkiviil gondosan szer-
duszként a Rogers Iskola oktatdstorténeti
helyét vizsgdlé kutatdsokat inspirdle’, majd
a leginkdbb egyedi gyakorlatot képviseld
tandrokat valasztva szerzének szerkesztett

kesztett, a Rogers atmoszférdjdc szuggesz-
tiven kozvetitd konyvecske” alapjdn, majd
az iskola volt és jelenlegi tandrai koziil tob-
beket video-beszélgetésre kértem.® Pihenés-
egy kotetet, amelynek ezt a cimet adta: képpen olvasgattam a didkok verseit, meséit
A Rogers Iskola csoddja. Az titkrozédik
ebben, hogy a folyamatot — amelyben tani-
toként, igazgatdként részt vett — csodaként
élte 4t. Ez csupdn szubjektiv tapasztalat

a Hegyezd cimli valahai iskoladjsdgban vagy
a szerzbk 4leal illuszerale, bekotore fiize-
tekben, lapozgattam a sziil8knek sz616 Mi
Ujsdg kiadvinyt; mindazt, amit az iskol4val
kapcsolatban megtaldltam az alternativ
iskoldk kiilonféle dokumentumait 6rzé
fidkban. Majd hozzdldttam az elemzéshez.

lenne? Hogyan és miért lehet csodaként
megélni az it dltoee éveket?

Ez a két élmény: a Rogers Caféban
elhangzott mondat és a csoddnak nevezett
jelenségrél sz6l16 kotet inditott arra, hogy
végre érdemben utdnajdrjak, mirdl is

Kozben, vératlan ajdndékként, az egyik
video-beszélgetés hatdsira megérkezett
hozzdm a vildghdlén az iskoldban tizenot
van sz4. Igy egylitt a sajdt tapasztalatom évig tanité miivészettandr (jelenleg fiatal
autista felnéttek mentora Uj-Zélandon)
kiadds utdn kidlté szakmai napléja.” Ebbél
a naplébdl mér csak szemezgetni tudtam,
érdemi feldolgozdsa 6n4llé tanulmdny

(magas, mély, tdg), a gyerek tapasztalata
(nagy szabadsdg, nagy felel8sség) és a volt
iskolacsindl6 élménye (aki csoddt l4r)
indokldsra, megfejtésre szorult, bizonyitds

utdn kidltott. Hozzdldttam. tdrgya lehetne.

* Irvin D. Yalom: Az egzisztencidlis pszichoterdpia. Park Konyvkiadé, 2019.

# Dobos Orsolya (szerk.): ,, Ugy néztem magamra mindig, ahogy csoddra nézni illik”. A Rogers Iskola csoddja. Tani-tani
Kinyvek 3. Demokratikus Ifjisdgért Alapitvdny, 2020. (jelenleg kiadds alatt)

> Langerné Buchwald Judit: A Rogers Személykézponti Iskola a neveléstudomdnyi irodalom és a sajtd tiikrében
(2019); Ladnai Attiliné: A Positive Education (PE) indikdtorainak megjelenése a Rogers Iskola kerettantevében
(2019) — mindkét kutatds zdrétanulmdnya (Dobos Orsolya szerk., 2020): ,,A Rogers Iskola csoddja” Tani-tani online
kotetben jelent meg.

6 Az Erbits Evaval (2017. november 3-4n) és a Béri Eszterrel (2017. december 10-én) késziile interju gépelt kéziratdrol,
valamint a Kostyal Katdval 2018. februdr 16-én kelt interji hangzéanyagirél van szé.

7 Csata Istvdn (szerk.): TYz év. A Rogers Iskola elsd tiz éve visszaemlékezések, dokumentumok tiikrében. Budapest,
2001.

8 Lipték Era igazgat6val (3x1 6ra), Csata Istvannal, Csizmazia Katalinnal (Csizivel), Kovdcs Erzsivel, Korbai Katival,
Madocsai Danival, Guba Bogldrka, Bogi ¢véval és Tallér Jalidval 40—70 percben. A beszélgetésekr8l nem késziile
hangfelvétel, a beszélgetés kdzben jegyzeteket készitettem. Dobos Orsitdl, a ,Csoda-kdtet” megalkotdjdedl,
szerkesztdjétdl inspirdlva, az iskola stilusira hangolédva a napi kommunikdciéban él§ keresztneveket, néhol
a ragadvdnynevet (is) haszndlom.

? Csata Istvan (2005): Kis Rogers Antoldgia Szentendre.
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»INagy itt a szabadsdg, nagy a feleldsség” ‘

A forrdsok tobbhetes tanulmdnyozdsa
utdn arra a kdvetkeztetésre jutottam,
hogy az iskolaalapiték,

1989-ben vagyunk, az orszdg eufdri-
4dban, a szovjet-birodalom 8sszeomlott,
szabadsdg van és lesz —

iskolacsindlék részben
tudatosan (majd ldtjuk

az alapitdval késziilt
interjibdl a kezdeti hatd-
rozott szindékot), részben

gondoltuk, éreztiik.

az Onazonossag és a tarsas
helyzetben érvényessé valds
lehetdségét nyujtja

Valakitdl megtudtuk pél-
ddul, hogy délutdn
a MOM-parkban Tamds

intuitiven olyan praxist

teremtettek, amely éppen két alapvet§ em-
beri sziikségletet elégit ki. Az emberi [ény,
a hominida létének alapvetd sziikséglete (a
puszta létfenntartdson tdl) kettds: szeretne
onmagdvd vdlni (5nazonossig), és szeretné
a szdmdra fontos tdrsas helyzetekben (pér-
kapcsolatban, bardtokkal, csoportokban)
érvényesnek tudni onmagit.

Allitom, hogy a Rogers Iskola ethosza,
tanuldsi, tanitdsi, egytittélési stratégidja,
aktudlis tantestiiletétdl is fiiggd praxisa
éppen ezt: vagyis az 6nazonossig és a tdr-
sas helyzetben érvényessé vdlds lehetdségét
nyujtja, ennek megsziiletését, fenntartdsic
tdmogatja, serkenti (facilitdlja) gyerekben/
didkban, tandrban egyardnt. Megkisérlem
az Olvaséval egyiitt végigjdrni azt az utat,
amelynek a végén ez a konklizié — kezdet-
ben hipotézis — szimomra bizonyossdggd
valt.

iGY SZULETETT AZ ISKOLA

Ahhoz, hogy megértsiik, mi is tértént/tor-
ténik a Rogersben, az iskola sziiletésének
koriilményeivel érdemes kezdeniink, hiszen
ami a kezdetekkor torténik, az az egyes em-
ber, a sziiletd csoport, s igy az intézmény
életét is jelentds mértékben befolydsolja.

Gdspdr Miklds beszdmol
az Ellenzéki Kerekasztal aznapi esemé-
nyeirdl, siettiink oda, ahovd a filozdfus
szaladva (), szinte lélekszakadva érke-
gett. Nem emlékszem, mire jutott aznap
a Kerekasztal, de a hirhozd akkori lelkes
arca, heviilete, bizalma abban, hogy ép-
pen most — az orszdg és mindannyiunk
szdmdra — hibetetleniil fontos dolgok tor-
ténnek, élesen eléttem van.

Ebben az évben egy fiatal pszicholégus-
nak, egytttal matematikatandrnak, Gddor
Anndnak — aki ekkor m4r megjérta a kora-
beli oktatés kiilonb6z8 szintereit, tanitott
alsésokat (elsésoket is) matematikdra a Var-
ga Tamds-féle kisérleti programban, illetve
az egyik szakkdzépiskola pszicholégusa,

a tdrsadalmi euféria idejében pedig a budai
tanitéképzd fdiskola tandra volt — voddba
jrtak a gyerekei. Abban biztos volt, hogy
az 4llami kézoktatds dltala megismert
sodrdba nem akarja beengedni éket. Ha-
sonléan gondolkodé néhdny bardtjdval dgy
déntdetek, dvoddskort gyerekeik szdméra
iskoldt alapitanak.

Ezekben az években sokan éltiik dt, hogy
szinte bdrmit lehetséges létrehozni, amit
nagyon akarunk.

Szerencsés ,véletlenek” folytdn — ezeket
az alapitéval 2017-ben késziilt interjaban'®

' A Rogers utdn harminc évvel cimi interjirdl van sz, amely dr. Gddor Anndval késziilt 2017. november 23-dn
a Rogers Kozpontban (a kérdéseket dr. Draskéczy Magdolna tette fel). Forrdsa: Dobos Orsolya (szerk., 2020):, Ug)/
néztem magamra mindig, ahogy csoddra nézni illik”. A Rogers Iskola csoddja. Tani-tani Kinyvek 3. Demokratikus
Ifjasdgére Alapitvany, 2020 (jelenleg kiadds alatt), 58-77. o.
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pontosan nyomon kévethetjiik — a kovetke-
26 tortént:

Volt egy alapitd,

sok az esetlegesnek tind, mégis kotelezének

kikidltott, megszokott tananyag. Biztos,

hogy egy gyerek 4ltal behozott, 6t izgatd
midsik téma nem ugyan-

® aki kétéves csoportél-
mény birtokdban volt
a Mérei Ferenc és
Fony¢ Ilona dltal veze-
tett pszichoterapeuta-
kiképzés nyomdn, és

empdtia, feltétel nélkiili
pozitiv odafordulds barki
felé, nyilt kommunikdci,
a masikba vetett bizalom,
hitelesség

olyan alkalmas a vele val6
foglalkozdsra?”! Nem

a tandr a tanulds egyet-
len forrdsa, elsésorban

a gyerek tanuldsdt fontos
serkentenie, facilitdlnia.

egy olyan kivételes em-
bernek, amilyen Mérei
Ferenc, a vildghoz val viszonydt, nyitott-
sdgdt, az emberi csoportokrél valé kivéte-
les tuddsdnak esszencidjdt magdba szivta;

® aki torténetesen éppen a 89 eldtti évek-
ben vett részt 1000 6rdban (!) egy nem-
zetkozi tréningen, amely a humanisztikus
pszicholégidt/pszichoterdpidt teremtd/
képvisels Carl Rogers szemléletét kozve-
titette,

® ¢saki ekkor mér (amint littuk) aktiv sze-
repléként végigjirta a hazai kdzokeatds
kiilonféle szintereit.

»Véletleniil” éppen akkor omlott dssze
a 40 évig regndld, a tdrsadalmat [ényegébdl
fakadéan alattvalékkd szocializdlé rendszer.
Szabadnak éreztitk magunkat, az Alapité
pedig azt mondta, felejtsiik el azt, amit
eddig iskoldnak gondoltunk, teremtsiink
Ujat. Ezutdn évek alate felépiilt egy — az is-
kolacsindldk és a gyerekek (akik az iskola
gyakorlatabdl kovetkezden didkként részben
maguk is iskolacsindlévd valtak) minden ér-
telemben vett tanuldsdt szolgdlé — kozosségi
tér, kapcsolatrendszer, melyben — a rogersi
szemlélet szerint — barmi és barki lehet a ta-
nulds forrdsa. ,Vannak persze az emberi kul-
tara konvenciéi szerinti alaptudnivaldk, de
ezek kore lehet sokkal sziikebb, mint ahogy
az akadémikus iskoldkban targjdk. Olyan

Ha épiilethez kellene ha-
sonlitani, azt, ami létrejott, katedrdlisnak
nevezném. A hasonlatban semmi tilzds
nincs: befogad és jellegzetes ethoszt, stilust,
szellemiséget sugdroz. (Mikor az iskoldrdl
vald gondolkoddsban ideértem, az ami-
ens-i dém jutott eszembe, ez volt az elsé
katedrdlis-élményem.)

Az iskoldnak nevet kellett valasztani,
kézenfekvd volt, hogy az Alapité Carl
Rogers nevét ajénlja, hiszen a tréning
ezer 6rdja alatt 4télte, hogy Rogers elvei,
actittidje, terdpids gyakorlata harmonizal
azokkal az elvekkel, amelyeket a magdénak
tudott. Ugymint: empdtia, feltétel nélkiili
pozittv odafordulds barki felé, nyilt kommu-
nikdcid, a mdsikba vetett bizalom, hitelesség.
A rogersi elvekkel az iskolacsindlék azono-
sulhattak, de rogersi pedagégia, iskolamo-
dell nem volt; ezt nekik maguknak kellett/
kell megteremteniiik.

Itt roviden meg kell dllnunk. Tudnunk
kell ugyanis, hogy a Mérei Ferenc 4ltal
vezetett, feljebb mdr emlitett terapeutaképzd
csoportnak a tagjai a mdsodik év végén ugy
déntéttek: olyan fontosak egymds szdmdra,
hogy bardti csoportként egytitt maradnak.
Es liss csodit, tagjaik 1972-t8l, vagyis e
kiképzécsoport induldsdtdl kezdve (Gddor
Anna ekkor még 6todéves egyetemista),

" Gddor Anna: A személykdzpontd megkézelités és annak funkciéi az iskoldban. In: Kereszty Zsuzsa és T. Hajabdcs

Tlona (szerk.): 76bb 1it. BTK-IFA, 1995, 56. o.
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a mai napig (!) dltaldban kéthetente (egyes
iddszakokban hetente) taldlkoznak. Taldlko-
z4saikon 1985 végéig Mérei tandr dr maga is
részt vett. Az alapité tehdc 1989-ben, az isko-
la megsziiletése elétt legaldbb ezer érényi —
terapeuta kollégdival és az id§ nagy részében
Méreivel is kdzdsen 4téle — csoportdinamikai
tapasztalat birtokdban volt. (A valésigban
még ennél is [ényegesen tobb tapasztalatrdl
beszélhetiink, hiszen , kiképzettként” Gddor
Anna maga is vezetett csoportokat.) Létni
fogjuk, hogy ennek a tényez6nek a Rogers
Iskola pedagdgidjénak kialakuldsiban dontd
szerepe van. Miel8tt elérkeznénk az iskola
megsziiletéséhez, rd kell tekinteniink a Ta-
nar Ur (t5bb pszicholégusgenerdcié nevezte/
nevezi {gy) egyéniségének, palydjinak hd-
rom, a tdrténet szempontjdbol meghatdrozé
jellemzdjére.!?

® Mérei Ferenc 19 éves kordtdl hat évig
a Sorbonne-on tanul, annak az Henri
Wallonnak a tanftvdnyaként, aki a gyer-
meklélektanban az orvosi, a lélektani és
a szociol6giai irdnyzatot kapcsolja dssze.
Filozéfia, pszicholdgia, szocioldgia és pe-

dagégia szaktdrgyakbdl

a Voros Hadsereg szézadosaként jon ha-
za. ’56-ban az ELTE bélcsészkardn a For-
radalmi Didkbizottsdg egyik vezetdje, el-
itélik, ot évet bortonben tolt, itt 1élektani
naplét {r.” 1964-tél a ,Lip6t™
pszichodiagnosztikai laboratériumdnak
a vezetGje. Ebben az idészakban, majd
nyugdijas éveiben vilik a hazai pszicholé-
gia, egyuttal az értelmiségi kozélet egyik
vezéregyéniségévé.

® Szokatlanul szertedgazé tudomdnyos
munkdssdgdnak® egyik gyiimélcse
a tobbszempontt szociometria, amely
a Moreno 4ltal teremtett mddszert a ro-
konszenvi valasztdsok mellett a tagok
csoportban betoltott szerepének megraga-
d4sdval tovabbfejleszti.'®

Magam is részt vettem az egyik szo-
cidlpszicholdgiai kurzusn,"” ahol nagyon
er8s benyomdst tett rdm a lendiilete, dertje,
elkdtelezettsége. A tobb szemponti szoci-
ometria a szdmdra fontos ,ligyek” egyike
volt, egyéniségét pedig a belsd szabadsdg
levegdje vette koriil. A Rogers Iskola Ala-
pitdja szakmai ethoszdnak kialakuldsdra

Méreinek dontd hatdsa

szerez diplomit.

® Tanirdhoz, Wallonhoz
hasonléan kritikus tdr-
sadalmi helyzetekben
politikai szerepet véllal.
A hibort alatt munka-

szertedgazé tudomdnyos
munkdssdgdnak egyik gyii-
molese a tobbszempontd
szociometria

volt. ,,Ha nincs mogottem
a Mérei-csoportban
szerzett tapasztalat, nem
merek nekivdgni az isko-
ldnak” — mondta Gidor

szolgalatos a keleti fron-
ton, 44-ben dtszokik a szovjetekhez, és

12 Forrés: Pedagégiai Lexikon (1997), II. kétet, 457. o.

Panni a malt év 8szén egy
magdnbeszélgetésben.'®

'3 Mérei Ferenc: Lélektani napls 1—4. Mivelddéskutaté Intézet, Budapest, 1985-1986.

' Orszdgos Ideg- és Elmegydgydszati Intézet, késébb Orszdgos Pszichidtriai és Neuroldgiai Intézet

1> Példdul: tdrsas szempontt gyermeklélektan, pszichodiagnosztikai eszkdzok, miivészetpszicholdgia.

1¢ Ldsd: Mérei Ferenc (1971): Kozdsségek rejtett hildzata. Kozgazdasagi és Jogi Konyvkiadé, Budapest.

17 A Pedagdgus Szakszervezet Csengery utcai Féklya Klubjdban a hetvenes évek mésodik felében Mérei Ferenc t8bb

ilyen tdrgyd kurzust is vezetett pedagdgusok szdmdra.

'8 Gddor Panni édesanyja, Gddorné Dondth Blanka nem vett részt az iskolaalapitdsban, de az a tény, hogy a csoport
mint személyiségfejleszté miihely az 6 munkdssiga révén jelent meg a hazai neveléspszicholégidban (lisd G. Dondth
Blanka: Személyiségformdlé kiscsoportmunka az iskoldban. Akadémiai Kiad6, 1980), ldnya, Gédor Anna szdmdra
a csoportmddszer pedagdgiai térben val6 alkalmazdsit természetessé tette.
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Az iskola alapitdsa el8tt, mdr ’89-ben,
f8leg volt tanitoképzds tanitvdnyokkal
elindult a ,,tandrmiihely”", ahol kéthetente
késd délutdn arrdl beszélgettek, milyen is
legyen az 4ltaluk elképzelt iskola. Majd
vasidrnaponként évoddsoknak, sajit
gyerekeiknek is gyerekkort vezettek,
hogy csoporthelyzetben is minél jobban
megismerjék azokat a gyerekeket, akikkel
szeptemberben elinditjak az iskoldt.

Aztdn 1990 szeptemberében hdrom
tanitéval, 23 gyerekkel

A HIPOTEZIS ES A TENYEK?'

Arrél, hogy miben voltak biztosak az alapi-
ték, Gador Panni 2019 novemberében,
a 30. iskolaév tiszteletére rendezett szabad
dravdlasztds hetének elsé napjin, az iskola
tornatermében sszegy(ilt gyerekeknek igy
beszélt (a szabad éravilasztds torténetére
késdbb még visszatériink):

»~Hamar déntéttiink

(nagyrészt a gyerekkor
tagjaival), a Nap-hegyen,
egy sportpélya 6lt5z8jé-
ben elindult a Carl Rogers
Személykézpontd Iskola

alapitéknak nevezhetéek,
hiszen az iskola egészét
egylitt alkottdk meg

arrdl, hogy legyen:
beszélgetdkor, szoveges
értékelés, az elsd négy év-
ben kultirkér, legyen 8szi
sziinet, (kotelezd!) tabor,

elsd osztélya.

Alljon itt az elsd alapité tandrok® neve:
Kostydl Kata, Novik Jula (mindketten
kordbbi Gddor-tanitvdnyok), Béri Eszter
(kordbban kit(ing napkézis tandr egy
4llami iskoldban). Az Alapitéval késziilt in-
terjubdl tudjuk, hogy az iskola létrejottében
kiemelked§ szerepe volt egy , karizmatikus,
szélvészerej” diszlettervezének, Csanddi
Jutkédnak is, aki kordbban mér kapcsolat-
ban volt Rudolf Steiner antropozéfijit
tanulmdnyoz6 korokkel, igy amikor
tudomdsdra jutott, hogy Solymdron Wal-
dorf-iskola indul — odavitte a gyerekét —
egyuttal megvalt az iskolaalapitd csapattdl.
Valéjdban sokan mdsok is — akik a kés6bbi
években inditottak osztdlyt, taldn az elsé
tiz év valamennyi tandra — alapitéknak
nevezhetdek, hiszen az iskola egészét egyiitt
alkottdk meg.

! Maguk az alapiték nevezték igy.

legyenek évszakokhoz
kapcsolédé témdk és legyenek tinnepek; ne
legyen osztélyozds és ne legyen csdngetés
az 6rdk kozoee.”#

Vessiink egy-egy koncentrdle pillantdst
arra, hogy mit jelent mindaz, amit az 1989-
ben m(ikodd tandrmihely tagjai — a gye-
rekkor tapasztalatai alapjin — eldontoteek.
Kés8bb kisérletet tesziink arra is, hogy fel-
mutassuk, mindez hogyan strukturdlédott
rendszerré, és a rendszer elemei mennyire
életképesek, jelen vannak-e 30 év utdn is
az iskola praxisdban.

»Legyen beszélgetékor!”

Minden osztilyban minden reggel (az 5-8.
évfolyamon hetente) korbeiilnek a didkok,
a tandr a kor egyik ldncszeme. A térszerve-
zésnek itt kitiintetett szerepe van: szemtdl

% Minden pedagdgust — tekintet nélkiil arra, hogy tanitéi vagy tandri diploma birtokdban van — tandrnak neveziink.
Amint t6bb alternativ iskoldban, gy itt is a gyerekekkel valé tartés személyes kapcsolaton van a hangsily — igy
tandrok is vezetnek als6s osztdlyt, és tanitd végzettségi is tanit — példdul dramajdtékot — felsd tagozatosoknak.

?! Feltételeztiik, hogy az iskola alapvetd emberi sziikségleteket (6nazonossdg, érvényesség térsas helyzetben) elégit ki.
A tovébbiakban azt vizsgdljuk, hogyan igazoljak ezt a feltételezést a tények.

> Forrds: Gddor Anna jegyzete.
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szembe iiliink egymdssal,

reagdlnak a tobbiek rdm.

ldguk egymds teljes testét
(nemcsak deréktdl folfelé,
mintha padban vagy akdr
asztal mogott tilnénk).

Létjuk egymds gesztusait,
arckifejezését (metakom-

csak a beszélé hatat latnak,
tekintetébdl semmilyen
informdcié nem jutna el
hozzdjuk

Mi ez, ha nem 6nismereti
gyakorléterep; az elsé
négy iskolaévben minden
tan{tdsi napon, késébb

a hétzdré beszélgetésen
hetente. Egytttal id8rél

munikécidjdr), ,olvashat-
juk, amit a teste beszél” — és ki-ki elmond-
hatja, ami szdmdra éppen fontos.

Csata Istvin, aki most autista fiatalok
mentora, arra a kérdésre, hogy mit vitt
magdval az iskoldbdl, igy vdlaszolt:

az egyediséget és a kirben iilést.

Miért olyan fontos ez? Mert ugy gon-
doljuk és ugy tapasztaljuk, hogy ugyanazok
a gyerekek ugyanazzal a tandrral, ha pa-
dokban iilnének, ugyanazokrdl a témakrdl
kevésbé személyesen beszélnének, az éppen
megsz6lalé tdrsukkal kevésbé érezhetnének
egyiitt, hiszen a verbdlis kozlés megértésée
alig magyardznd a testbeszéd. Esetleg csak
a beszé16 hatdr latnak, tekintetébdl sem-
milyen informdcié nem jutna el hozzdjuk
— holott sajdt élménybdl és kutatdsokbdl is
pontosan tudjuk,’ hogy mindennek a sze-
mélyes kapcsolatok alakuldsdban donté
szerepe van.

Ugy tudok azonossa valni Gnmagam-
mal — tapasztaltam meg sokszor magam is
—, ha elmondom, mit gondolok arrél, ami-
18l éppen sz6 van (nyilt kommunikicié),
meg kell virnom, amig mdsok beszélnek
(vdgykésleltetés), meghallgatom, ha valaki
reflektdl rdm (visszajelzés, feedback). Hat-
nyolc-tizévesként tapasztalatot szerzek
arrél, hogy szeretek-e, meg tudok-e szélalni
tarsas helyzetben, tudok-e vdrni, hogy rdm
keriiljon a sor, figyelni arra, amit mdsok
mondanak, és megtudom azt is, hogyan

» Video-beszélgetés Csata Istvdnnal, 2020.

idére tapasztalatot szerez-

hetek arrdl is, hogyan viltozom mindeb-
ben. Amit ekkor tapasztalok, azt tudatosan
csak kés6bb, taldn éppen kamaszkorban
fogalmazom meg, de ehhez akkor mér ten-
gernyi tapasztalat 4ll rendelkezésemre.

Beszélgetdkor a Rogers-6voddban is van,
az 6vok dltal alkotott, szép hangulatteremtd
sz6, Csendldng a neve. A csend és a ldng
sz a magamra és a mésikra valé figyelmet
foglalja magdba. (Osi, kulearak kozoree 4c-
ivel szokds fény jelenlétében koncentrdlni.)
A gyertya meggyjtdsa, a ling a déleldtti
szabad jétékbal, kozds tevékenységekbdl
hiv, vezet a korbeiiléshez, beszélgetéshez.
A gyerekek megszokjék, hogy ha a ling
fellobban, csendesebb egyiittlét kovetkezik.
A beszélgetés utdn ,,gytimolcsdznek”, majd
szaladnak szét jétszani az udvaron.

A beszélget8kor a konfliktuskezelés
tanuldsdnak szintere is. Tavaly a hetedi-
kesek irdsban vilaszoltak arra a kérdésre,
szerintiik hogyan j6 kezelni a konfliktu-
sokat. Vilaszaikbél hosszan idézhetnénk,
a gazdag tapasztalat mér ebben a két
szovegrészletben is tiikrozédik:

LEn személy szerint 4gy tudok meg-
oldani egy konfliktust, hogy ha én is és
a misik is lenyugodott, és leiiliink, meg-
beszéljiik, és aztdn senkibe sincs elfojtva
a gond, és ki tudja mondani, mivel lenyu-

godott.” (Erik)

% Példdul Edward T. Hall Rejtett dimenzidk cimli munkdjabol.
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»,Nagyon fontos, ha ugy érezziik,
hogy elakadtunk, segitségre van sziiksé-
giink, minél hamarabb forduljunk ehhez
ért6 emberhez, mert ez nem jdték, egy
rosszul kezelt nézeteltérés tovdbb fajul-
hat.” (Anna)®

A beszélget8korsk témdja, tartalma
a gyerekek aktudlis élményeitdl, mon-
dandéjdedl fiigg, mdskor egy-egy, a tandr
4ltal fontosnak tartott témdra is 6sszpon-
tosulhat. Az iskola els6 tanitéinak egyike
25 évvel késdbb (részletekre is emlékezve)

érzékletesen ir arrél, hogyan sziiletett meg

— tematikus beszélgetdkorokon — az isko-
lazdszl6.2°

A térténetet olvasva gondoljuk meg,
hogy mindez az iskola sziiletésének elsé
hénapjaiban, 67 évesekkel torténik:

,Béri Eszter tanitépdrom fejébdl
pattant ki az 6tlet, hogy (az elsé hé-
napokban), a még hagyomdny nélkiili
id8ben iskolazdszlé6 megtervezésével
segithetnénk a gyerekekkel kozos éreéke-
ink megfogalmazdsdt. A srécok boldogan
ontottdk dtleteiket,

a képecskéket kisebbre vagy nagyobbra,
mig a csoport meg nem nyugodott, hogy
egyik érték sem nyomja el (nagysdgdnal,
helyzeténél fogva) a mdsikat.

Elénken emlékszem megfogalmazo-
dott kozos éreékeinkre, amelyeket le is
olvashatunk arrdl a z4sz16rdl, amelyet egy
évvel kés8bb egy aranyszivii anyuka a szi-
nes papiros véltozat szerint foltvarrdssal
lemdsolt.” Ez az id641lobb és tdborbirébb
véltozat még mindig l4thatd a folyoson,
majd késdbb digitalizdlt formdban min-
den didk bizonyitvinydt ékesiti ma is.

Az ériékek, amelyek megjelennek zdszlon:

A fak, bokrok, a siini és a Nap a legszem-
betindbb: A természetben jirjunk sokat,
és kozben sokat tanuljunk is réla!

® A madarak azt jelképezik, hogy: Eldént-

hessem, hogy mit akarok csindlni.

- ® Stop tdbla jelezte: Legyenek szabdlyok is,

nehogy valami elromoljon, vagy meg-
béntsunk valakit azzal, hogy szabadon
donthettiink.

. ® Két ecset keresztbe téve egy szines lapon:

Legyen sok rajzolds-festés, biitykolés!
® Az asztalok nagyon ha-

ezeket szivesen tiizték
volna rogtén az iskola
zdszlajéra, de természe-
tesen [...] csak sok-sok
beszélgetdkoron alakule
ki a mindenki 4ltal

érzékletesen ir arrdl, hogyan
sziiletett meg — tematikus
beszélgetdkorokon —
az iskolazdszlé

sonlitanak a sziil6k keze
altal akkor készitett kis
asztalokra, amelyek ele-
jét kiilonféle
arcocskdjira faragtdk.
Ez nagyon meghatotta

legfontosabbnak tartott

éreékek gyljteménye. Az elfogadott meg-
fogalmazdsokat szines papirbdl kivigott
jelekké formdledk, a jeleket pedig egy
nagy textildarabon egymdshoz képest

ardnyosan rendeztiik el. Addig vagdostdk

a gyerekeket.

- ® A matekfiizet j6l mutatja a vigyat: Le-

gyen olyan tanulds is, mint mds iskoldk-
ban, hogy mi is tudjuk azt, amit mdsok!

* A torpesipkdk, éppen huszonegyen, igye-

keztek megmutatni: Mennyire kiilénbé-

» Korbai Kati és a gyerekek: Konfliktuskezelés. In: Dobos Orsolya (szerk., 2020): ,, Ug)/ néztem magamra mindig,
ahogy csoddra nézni illik”. A Rogers Iskola csoddja. Tani-tani Kinyvek 3. Demokratikus Ifjusdgért Alapitvdny, 2020

(jelenleg kiadds alatt), 132. o.

% Gddor Anna interjtja Kostydl Katdval 2015 novemberében. Hangfelvétel. Az aldbbiakban ebbél idézek.
7 A textilzdszlot a gyerekek tervei szerint Bornemisza Eszter textilmivész készitette.
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z8¢k vagyunk. Mindenki egy kupacba
tartozik, egymds felé fordulva beszélge-
tiink.”

A zészldtervezést inspirdlé tandr, Béri
Eszter nevét ne felejtsiik el, mert az 8 meg-
érzései révén vélhat vildgossd, mit jelent
elére érezni, anticipdlni®® azt, ami még
nincs; itt a kozdsséget. Most a zdszlé Stletét
hozza, egy-két évvel késdbb (minden meg-
kérdezett csak arra emlékszik, hogy nagyon
régen) azt a dalt is, amely

értékeket keresiink (mi is keriiljén a z4szl6-
ra), noveli a csoportkohéziét. A késébb ho-
zott himnusz (a sz6t sinnepi dal értelemben
haszndlva) mintha az iskola lényegét fejezné
ki, legalabbis érintené azt (aki hozta, talin
ezt érezte meg benne). Az alapitok egyike
vélasztotta, a tdbbiek azonosulni tudtak
vele. A Sebd egyiittes 4ltal megzenésitett
Szécsi Margit-vers igy szol:

Ugy néztem magamra mindig,
ahogy csoddra nézni illik,
csoddra, az ember fidra,
kezeire, nyirott hajdra.

Az emberiség részeként, csodaként jé
azonosulni 6nmagunkkal — ezt hallom ki
a valasztott dalbdl.

Béri Eszter kezdeményezte, hogy az év-
nyitén minden elsés kapjon egy gyertyit.
Ennek lingjdt egy-egy mdsodikos gyujtja
meg — az eseményrdl késziilt fotkon l4tni,
hogyan védik a kicsik a ldngot, ha éppen
fij a szél. O szerkesztette az elsé iskolaj-
sdgot is — amelynek a gyerekek az Unnep
nevet adtdk. A visszaemlékezések szerint
nélkiile az elsésok tdbora se jott volna létre,
és az Alapité nomddtdbor-6tletének is 8
volt a legfébb tdmogatéja.

»Legyen kulturkér az elsé négy
évben!”

az iskola daldv4, himnu-
szdvé vale:? évnyitdn, év-
z4rén harmadik évtizede
hangzik fel. K6z8sség®
még nincs, de maga a fo-
lyamat, amelyben kozos

az eseményrdl késziile
fotékon ldtni, hogyan védik
a kicsik a lingot, ha éppen
fij a szél

Gondoljuk el: 6-10 éves
kora kozott egy gyerek
el8szor a jeles napok, tin-
nepek korébe vonédva
hallgat magyar népmesé-

# A szocidlpszicholdgiai széhasznalatban valaminek az el@vételezését jelenti.
» Késébb kidertilt, hogy bédr tébbek emlékezete a dalt is Béri Eszter nevéhez kotétte, az iskola himnuszdvd véle

dalszoveget Korbai Kati hozta.

% A sok helyiitt, sokszor devalvilédott ,kdzdsség” szét szocidlpszicholdgiai értelemben haszndljuk. (Egy csoportot
akkor lehet kozdsségnek nevezni, ha tagjai valamilyen kozds cél érdekében alkalmanként hajlandék egyéni

érdekeikrél lemondani.)
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ket, médsodikosként dszdvetségi torténetek
elevenednek meg el8tte (zsidé kulearksr),
harmadikban a pogdny magyarok hitvildga
vagy az Ujszovetség témdi veszik koriil (po-
gdny vagy keresztény kultirkor),” negyedi-
kesként gorég monddk kelnek életre el8tte
és 4lrala (gordg kulearksr). Mindez tevé-
kenységek sokasdgdval, dramatizalt mesék-
kel és bibliai torténetekkel, példdul sprga-
halébél késziilt Noé-barkdval,

az osztdlyterem egyik sarkdban felépitett
jurtdval (amelyben taldn tizen is elférnek,
onnan lehet hallgatni a kévetkezd torténe-
tet), simdn-énekkel, a tdltos szerepét el-
jétszva, gorog istenek principiumait, gyo-
nyorli gorog vazdk mintdzatdt dbrézold
rajzokkal, év vége felé, a sportnapon pedig
olimpiai jdtékokat rendez-

Ahdnyszor egy 0j osztallyal érkezem el médr
ismert, tanftott kultirkorhdz, ,médst sem
teszek, mint olvasok, olvasok” — mondta.
Itt jegyzem meg, hogy ennek a tandr-
nak az osztdlydban nyelvtanérdn az ige,
f8név, melléknév egyik indukeids szdvege
az egyik évben igy szélt: ,Kezdetben
teremté Isten az eget és a foldet. A £5ld pe-
dig kietlen és puszta vala” (Mézes 1/1-2.).
A gyerekek mdsodikos korukbdl jol
ismerték a teremtéstoreénet szovegét (zsidd
kultdrkér), nem idegen szdmukra Kéroli
Gdspdr régies nyelvezete sem. Mindennek
semmi koze a valldsos neveléshez, a gyere-
kek dltal mdr ismert, veretes stilust szoveg
természetes alkalmazdsdrol van szé. Ezen
az 6rdn a tanité Ggy volt jelen, az elemzés

ugy folyt, hogy a gyere-

ve. (Mikor ott jértam,
a mdsodik emeleti folyosd
mennyezetér6l Noé barks-
ja fuggorte ald, zsirdf tekin-
tett ki beldle.)

Egy-egy kultarkor
feldolgozdsdnak logikd-

ahdnyszor egy 4j osztdllyal
érkezem el mdr ismert,
tanitott kultdrkorhoz,
,mdst sem teszek, mint
olvasok, olvasok”

kekben a sz6veg irdnti
tiszteletet drnyalatnyit
sem csorbitotta.

Egy teljes tanéven
4t egy-egy kultirkor
vildgdban élni, tanulni,
a gyerekeknek azt kozveti-

jat, az 4télést szolgdld

tevékenységeket el8szor az iskolaalapiték
alkottdk meg, taldltdk ki, ebb8l minden év-
folyam tanitépdrja sajdt érdeklédése szerint
vélaszt. Az el6z8 évfolyamban kiprébdle
témdkat, tevékenységeket sajit osztdlyuk,
sajdt {zlésiik szerint alakithatjdk, bSvithe-
tik, véltoztathatjdk.

Visszaemlékezésében az egyik alapitd
tandr érezhetd nosztalgidval gondolt vissza
arra, milyen érdekes volt az alapitds idejé-
ben szakértdt hallgatni a gordg kuleardrdl,
majd kitaldlni, mit lenne jé6 mindebbél
kozvetiteni a gyerekeknek. Mdsikuk arra
a kérdésre, mit is jelentenek szdmdra a kul-
tarkorok, meg se vdrva a kérdés elhangzd-
sdt, ravdgta: ,kutatdst, olvasdst, tanuldst”.

ti: innen joctiink (magyar
népmesék, pogdny hitvildg), ezekbdl a kul-
turdkbdl (zsido, keresztény, gordg) épiilt
fel az a vildg, amelyben éliink. Attél, hogy
tobbféle kultdrdrdl vannak a gyerekeknek
4célt tapasztalatai (tdrgykészités, drimajé-
ték), természetessé vélik szdmukra, hogy
tobbféle — az otthon megtapasztalttdl eltérd
— szokds, gondolkoddsmdéd is [étezik.

»Legyenek az évszakokhoz
kapcsolodé témak, linnepek!”

Az tinnepek megemelhetnek, a mindenna-
pokbdl kiemelhetnek, szerepiik spiritudlis.?
(Most, hogy ezt irom, felvillan az Alapité

3! Harmadikban a taniték e két kultarkor kozott valasztanak.
3 A spiritudlis sz6t ,az élet magasabb rendi megnyilvinuldsaival kapcsolatos” értelemben hasznéljuk.
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egyik mondata is a fent
mdr idézett interjubdl.?
Amikor arrél beszél, ho-
gyan doéntotte el, kit hiv-
jon meg tanitoképzds ta-
nitvdnyai koziil

az iskolalapit6k tandrma-

A tandrmhely tagjai ugy
dontottek, az éreékelés elsd
osztélytdl kezdve szoveges

legyen, és a gyereknek
szbljon ® Piinkisd — itt a nydr

® Hisvét — tavasz van, vi-
ldgosodik, melegedik,
éled, ,feltdimad” a ter-
mészet (tojdst festenek,
kézmiiveskednek);

(pinkosdikirdly-vélasz-

helyébe, igy fogalmaz: [azt

hivtam,] ,akiben volt spiritusz”. Litszdlag
ez két szohaszndlat véletlen egybecsendiilé-
se — val6jdban ennél t6bb: érthetjiik agy is,
hogy olyan tandrokat keresett, akik alkal-
manként ki tudnak emelkedni a minden-
napokbdl.

Miérai Sdndor szerint ,,az {innep a kiilén-
bozés, a mély és vardzsos rendhagyds [...].
Az tinnep az élet rangja, felsdbb értelme.
Késziilj fol rd testben, lélekben”. Ugyanerrdl
igy ir az iskola tandrainak egyike. ,Az tin-
nep szamomra az elmélyedés, visszatekintés,
megpillantds. Megallds, szdmvetés, 5nma-
gunkba nézés. Az tinnepi érzésben derti és
komolysdg keveredik. Lényege a nyugalom,
a kozéppont megkeresése, [...] jelenmegér-

tés, jelenlevés — ami tanit.”*

A gyerekek ezeket az iinnepi id8szako-
kat jérjdk koriil:

® Sziiret — 8sz, betakaritds, a napok rovi-
diilése felgyorsul (sziiretelni mennek,
sz8l6t préselnek);

® Kardesony ideje — az év legrovidebb nap-
palai (adventi szokdsokat elevenitenek
fel; betlehemezd elsdsok jarjik végig az
az osztalyokat);

® Farsang — télblcstztatd, gyorsabban
hosszabbodnak a nappalok (kiszebdbot

égetnek az udvaron);

» Lisd a 10. ldbjegyzetet!

tds),

® Szent lvdn-nap — az év leghosszabb nap-
palai, évet lezdré tdbor (a tdborban a tii-
zet 4t is lehet ugrani, kérbe lehet tdncol-
ni; az egyik osztdly gyerekei egyszer
rossz dlmaikat égették el a tlizben, hi-
szen Szent Ivdn a megtisztulds, megtju-
l4s tinnepe is).

»Legyen szoveges értékelés!”

A tandrmibhely tagjai Ggy dontoteek, az ér-
tékelés els osztalytdl kezdve szoveges le-
gyen, és a gyereknek széljon.

Utdbbi az alternativ mozgalomban sem
magitdl értetddd. A Waldorf iskoldkban
példdul az elsé négy évben az osztdlytanitd
4ltal irc vagy vdlasztott bizonyitvdnyvers az,
ami a gyereknek sz6l, a szoveges értékelés
tobbi része a sziilé szdmdra késziil.

A szdveges értékelés formdi a Rogersben
hdrom évtized alatt vdltoztak, a lényege
azonban véltozatlan: a gyerek/didk legyen
részese a folyamatnak, az értékelés szocidlis
fejlédésére és térgyi tuddsdra egyardnt
terjedjen ki.®

A rogerses bizonyitvdnyok elsd, 1992-
ben késziilt véltozatdban, egy mdsodikos
gyerek félévi értesitéjében olvashatjuk:

Enek: wvarjuk a fejlédést”; Matema-
tika:  kiemelkedd”; [...] Helyed, sze-

3 Korbai Kati és a gyerekek: Konfliktuskezelés. In: Dobos Orsolya (szerk., 2020): , Ugy néztem magamra mindig,
ahogy csoddra nézni illik”. A Rogers Iskola csoddja. Tani-tani Konyvek 3. Demokratikus Ifjasdgért Alapitvany, 2020

(jelenleg kiadds alatt),, 116.0.

» Bévebben ldsd: Zdszlos fiizet [sz. n.] — Az iskola alapelvei és gyakorlata, 2005.
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reped a csoportban: ,fejlddést mutat”;
Onélléségod, valasztasaid, dontéseid:
ykiemelkedd” [...] A ,Kiegészitések ™-nél:
,Veled oriiliink annak, hogy sikeriilt
kiverekedned magad abbdl a keserves
helyzetbdl, ami szimodra megoldhatat-
lannak ttint.” (Részlet)

Annak idején ezt a szdveget olvasva
kezdtem érteni, mi is az alternativitds az ér-
tékelésben, hogyan segithetik a szempon-
tok, a fogalmazdsmod (vdrjuk a fejlédést),
a személynek sz0l6 tizenet

Tandrként sokszor 4téltem, ha az elég-
ségeshez hozzafliztem, hogy ,virom a fej-
18dést”, akkor a gyerek/a f8iskolai hallgaté
kesertiséget élt 4t, és nem azt, hogy bizom
benne. Itt nincs osztdlyzat, a gyerek csak
a tandr bizalmardl olvashat, és azt is dtélhe-
ti, hogy egyiittéreztek vele, amikor keserves
helyzetben volt.

Az éreékelési folyamatban maguk
a gyerekek is kozrem(ikodnek (6nreflexid),
a negyedévi és a hdromnegyedévi éreékelés
,semmi mds”, mint 6nér-

a gyerek onértékelésének
fejlédését, a reflektdldsde
onmagdra, helyzetére

a csoportban.

azt is dtélheti, hogy
egylittéreztek vele, amikor
keserves helyzetben volt

tékelés. Ahhoz, hogy érzé-
keljiik, hogyan torténhet
az dnértékelésre inditds
6-10 éveseknél, nézziink
két péld4el*

1. példa

Helyed az osztilyban

Szinezd ki a képen azt a figurdt, amelyik legjobban jellemzi azt, ahogy élsz az osztdlyban!
Kérjiik, ird le, hogy érzed magad ezen a helyen, mit gondolsz éppen!
Aztdn az egész képet szinezd ki olyanra, amilyennek te az osztdly hangulatdt érzed.

% A példdk Madocsai Dani volt Rogers-tandr gytijteményébél szdrmaznak.
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A misik, ugyanilyen kép alatt olvashatjuk:

Ahogyan a tanuldsodat litod

Szinezd ki a képen azt a figurdt, amelyik legjobban jellemzi a tanuldsodat!
Aztdn az egész képet szinezd ki olyanra, amilyennek te az osztdly tanuldsdt érzed!
Kérjiik, ird le, hogy érzed magad ezen a helyen, ahol vagy, mit gondolsz éppen!

2. példa

Az itt kdvetkezd példdban a kavicsok elrendezésével és ennek verbalizdldsdval fejezik ki a 2.

osztélyos gyerekek a hangulatukat.

Egy kévet hoztdl ma magaddal. SAzért ezt hoztam, mert... ez a ké
Miért éppen ezt vélasztottad? kiilonleges, és nagyon tetszik nekem.”
\ »
o A ] Tedd a kévedet oda, ahovi szeretnéd!
o
& - Hogy vagy?
£ L I
& »Nadin miatt tettem oda.
A kozelébe szerettem volna tenni, mert
[ 4 ‘ joban vagyunk.”

Tedd a kovedet oda, ahova szeretnéd!
Hogy vagy? ‘

LAzért tettem oda,

mert ott most jobb.” 9 ,
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Ma mindenki 4ttehet annyi kévet,
amennyit csak akar.

Hogy vagy?

Ma mindenki egyszer 4cteheti valaki mds
kovét médshova.

Hogy vagy?

»Kozdsségben van a kivem, ez jo!
Az is j6, hogy hdromszigben vannak a kivek és
tudnak egymdsra vigydzni.”

»Picit féltem, hogy leesik a kovem, mert
kintebb keriilt.”

Ma egy olyan képet kell kialakitanunk,
ami mindenkinek jo. A kévek csak
megegyezéssel mozdithatdk.

Hogy vagy?

Jol vagyok. Nem vagyok kiviil.
Bz’ztanm’gban érzem magam, mert
a tobbiek velem vannak.”
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Negyed- és hdromnegyedévben a didkok

maguk éreékelik sajat helyzetiiket; vissza-
jelzést adnak sikereikrdl,

A didkok is értékelhetik a tandrokat.
»,Nagyon jo volt az iskoldban, hogy tandr-
ként bizonyitvdnyt lehe-

kudarcaikrdl, az érikhoz,
a tandarokhoz, tirsaikhoz
vald viszonyukrdl. A ta-
ndrok erre — széban vagy
irdsban — réviden minden-
kinek egyénileg reagdlnak.

a redlis helyzethez
viszonyitva készithetjiik el
veliik kozdsen a tanuldsi
tervet

tett kapni a gyerekekedl
—frja a 15 évig itt tanitd
miivészettandr® — ezeket
az értékeléseket a gyere-
kek a tdborban, 6nkéntes
alapon irtdk.

Félévenként — a tan-
testiilet 4ltal megfogalmazott szempontok
szerint — a tandrok értékelnek irdsban.
A szocidlis fejlddésrél az osztdlyfénoksk,
a tantdrgyak tanuldsdrdl a tdrgyat tanitok
irnak — a szdveget a gyereknek fogalmazva.
A rogersi szemlélet szerint els6sorban
az onértékelés lenditi elbre a fejlédést, min-
den mds, példdul a tandr véleménye csak
visszajelzés arra, jol ldtja-e a gyerek a sajdt
helyzetét.

»~Amikor leszogeztiik, hogy az életveze-
tés kontrollja a tandr kezében van, amikor
bevezettiik a »kételezd minimum«?” fogal-
mit — le kellett mondanunk az 6néreékelés
kiz4rdlagossdgdrdl is. ,,Az elsd négy évfolya-
mon csak szovegesen, 5-8. osztdlyban a tér-
gyi tuddst szdzalékosan is éreékeljiik, arra
is tekintettel, hogy a didkok 6nbecstilése ne
sériiljon. Negyedik osztdlytél — fokozatosan
bevezetve — a tantdrgyi kdvetelményekhez
viszonyitva szdzalékosan is éreékeljiik a gye-
rekek teljesitményét — a tanuldsi nehézséggel
kiizdéket is beleéreve. Igy a redlis helyzethez
viszonyitva készithetjiik el velitk kozosen
a tanuldsi tervet a kovetkezd idészakra” ol-
vashatjuk a Z4szl6s Fiizetben.?® Valamennyi
érékelés bekeriil a gyerek/didk éreékeléseket
gylijtd dossziéjdba.

»Kedves Istvdn! Bir csak ebben az év-
ben j6ttél, olyan, mintha régéta ismertiik
volna egymist [...] Oriilsk, hogy jovére te
leszel az osztdlyfénékiink (nem szeretem
ezt a sz6t). Nagyon szeretem a jogdt és
az 6nismeretet” — {rja az 6todikes K. E.

LIstvdn! J6 volt veled tanulni, egyiitt
lenni. Voltak eltéréseink. Az 6rdid jok
voltak. Az 6nismeret féleg. Az angol is
azért.” (K. V)

Igen, a didkok tegez8dnek a tandrok-
kal. A hatévesek és a tizennégy évesek is.
Az egyik személy kommunikdl a mdsikkal.
Az iskola légkére a kolesonds tegezéstdl is
csalddias, gyerek is, tandr is otthonosan
érzi magat.

Létjuk, a sajdt magunkra reflektdlds
(6nértékelés) az dnismeret gyakorl6terepe.
Az egylittmkodd tdrs, a tandr visszajelzése
pedig kiegészit, ha sziikséges, korrigal.

A didkok is értékelhetik a tandrokat, hiszen
miért fosztandnk meg a tandrt azok visz-
szajelzésétdl, akiknek oly sok tapasztalatuk
van réla? A tekintély a tdrsas hatdképesség-
t6l, Mérei széhaszndlatdban a tandr szoci-
4lis penetrancidjatdl fiigg,* drnyalatnyit se
csdkken, ha azok, akikre hatni szeretnénk,

¥ A kdtelezé minimum” az iskola helyi tantervében megfogalmazott, minden gyerektdl elvarhaté teljesitményrt jelenti
a tantdrgyi haladdsban és a tdrsas magatartdsban. A tanuldsi nehézségekkel kiizdSkkel egyéni tanuldsi szerz8dést
kotnek. Részletesebben ldsd az iskola honlapjén a , Tanterviink” cimd fejezetben. www.rogersiskola.hu

38 Ziszlos fiizet [sz. n.] — Az iskola alapelvei és gyakorlata, 2005.

% Csata Istvdn: Kis Rogers Antoldgia, Szentendre, 2005.

“ Ndla taldlkoztam el8sz6r ezzel a szakkifejezéssel, nincs tudomdsom arrél, hogy mds vezette volna be a szaknyelvbe.
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véleményt mondanak ennek a hatdsnak
a meglétérdl, hidnydrdl, méreékérdl.

»Legyen a tanévhez tartozo tabor!”

A Rogersben a Szent Ivdn-nap gondolatks-
rében szervezett tdborozds huszonkilenc
éve, az elsé nydrtdl kezdve minden gyerek
és minden tandr szimadra kotelez8, mint-
hogy a tanév szerves része, a katedrdlis
(szdvegem elején neveztem igy a felépiild is-
koldt) egyik oszlopa. Ez a tanév utolsd hete
—a didkok a bizonyitvdnyukat is a tdbor-
ban kapjak.

Virosi gyerekek erdei tisztdson,
lehetdleg patak mellett, olyan helyen tdbo-
roznak, ,,ahol nem zavar benniinket senki,
és mi sem zavarunk

jatékos legyek vagy hdzimané a Harry
Potter tiborban, az Ej kirdlyndjét jatsszam
vagy fuvoldval szeliditsem az dllatokat,
ha éppen a Vardzsfuvola a keretjdeék.
Az alapitds utdni elsé négy évben mindezt
a 7-11 évesekkel foly6viz és villany nélkiil,
satorban lakva, patakban mosakodva vagy
lavérban a mosddsdtorba vizet hordva,
a tandrok 4ltal készitett pottyantds vécée
haszndlva. Késébb csokkent a nomdd
jelleg, tandrok és gyerekek megallapodtak:
legyen meleg viz és angolvécé a tdborban;
de a reggelit, uzsonnit, vacsordt tovibbra
is maguk készitik, az ebédet valakik
hozzdk a szomszéd falubél (az elsé évben
az Alapité hozta a Trabantjdval).

A gyerekek tavasszal a Rogers-napok
keretében rendezett sportnapon a ,,Futkos6”

nevii jitékkal késziilnek

miésokat”.”! Kiprébdljik,
milyen a civilizdciétol
kissé tavolabb élni,
magukrél gondoskodni
— ¢és fleg egymadssal és
a tandraikkal egytitt
jtszani. Minden tédbor-
hoz keretjdték tartozik:
— a keretjdtékot néhdny

kviddics-jatékos legyek vagy
hdzimané a Harry Potter
téborban, az Fj kirdlyngjét
jtsszam vagy fuvoldval
szeliditsem az dllatokat, ha
éppen a Vardzsfuvola
a keretjdcék

fel a tdborra; vegyes kor-
csoportokban akaddlyokat
kiizdenek le.*?

A tandrok kitaldljdk
a tdbori hét jdtékdnak
a kereteit. Ilyenek voltak
példdul: ,Szent Ivin-nap,
a fény, a tliz innepe”

évig a tandrok taldltdk ki.

Hosszt évek 6ta az dtletet mindig a hato-
dikosok adjék, az otlet tovdbbgondoldsdn
egy tandrcsoport dolgozik, a keretjdeék
eseményeit elsésorban a hatodikosok
szervezik. A tdborban lehet példdul
bakonyi betydrnak lenni, sémédndobot
verni, indidn fejdiszt késziteni, honfoglalé
magyarként hazdt keresni, eldénteni,
hogy a J6kat vagy a Gonoszakat jétszom,
aztdn esetleg szerepet cserélek, kviddics-

(1991, Métranovik);

Betydrtédbor (1992, Monostorapdti);
Honfoglalds (1995, Pardd); Vardzsfuvola
(1996, Pusztamarét); Indidn-tabor (1998,
Felsétarkdny); Harry Potter-tdbor (2000,
Pusztamarét); Vikingek (2015, Vdrosldd);
Vadnyugat (2018, Palkéve); Az id6 (2019,
Tisza-t6).

A Szent Ivdn-napi iinnepre gondolva
sdtrat vernek, fa- vagy k8hdzakban
laknak. Elsé éjjel a kicsik néha félnek,

“I' A téborokrél sz616 informécidk forrdsa elsésorban a hosszti évekig taborszervezé Madocsai Dani gylijteménye és

Rubin Veroni levélbeli kozlése.

2 A 2020-as karantén idején — a tavasszal, a koronavirus jdrviny kapcsdn elrendelt karanténrél van szé — futds és
biciklizés kdzdtt lehetett valasztani, a Tisza-t6 koriilfutdsdhoz és a Balaton kérbebiciklizéséhez tébbszdrdsen elegendd

tévot futottak/kerekeztek.)
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egyikiik egyszer két tandr kezét fogva
aludt az elsé tébori ¢jszakdn.®> Az 5-8.
osztélyosok — hogy onallésdguk nyilvin-
valé legyen — a kézelben, de kiilon tdbor-
helyen vernek sdtrat, s reggelire, a kdzos
programokra érkeznek meg. A tdborozds
misodik vagy harmadik napjén az erre
véllalkozé 4-8. osztdlyosok kétnapos
talél8tardn vesznek részt, sdtrukat maguk
viszik, vacsordjukat szabad t(izén 8k siitik-
f8zik. A tdra egyik napjén — ha nagyon
szeretne valaki — ¢jszakai tirdra is lehet
indulni. Az Gtvonalat a tdra felndctjei tgy
tervezik meg, hogy utkozben taldlkoz-
zanak a tdbor tobbi lakéjdval. Innentdl
kezdve a kicsik boldogan viszik a nagyok
6ridsi hdtizsdkjait a kozos tdborhelyre.

Déleldtt kézmiives foglalkozdsok
kozott lehet vélasztani,

Az utolsé esti el8addson, a keretjdtékba
simul4 szindarabban természetesen min-
denki jétszik.

Az utolsé éjszaka prébdjit is — felnderek
segitségével — a hatodikosok szervezik.
Kivalasztanak a tdbor kdzelében egy kicsik
4ltal is bejdrhatd terepet, az ide vezetd
utvonalon hat 4llom4st alakitanak ki, ahol
kiilonb6z8 prébdkat kell teljesitenie az ér-
kez8 osztdlyoknak. Ha kidlledk a prébdkart,
ezzel — a keretjdték torténetének megfeleld-
en — megmentenek, kiszabaditanak valakit,
vagy valamit felépitenek — a keretjéték ezzel
zarul.

A tébort bizonyitvdnyosztds zdrja.
El8tte a tandrok elbicsiztatjdk a nyol-
cadikosokat. Egymds kezét fogva, majd

a karjukat a magasba

f8leg a keretjdtékhoz
illeszkedd eszkozok, olto-
zékek késziilnek, délutd-
nonként pedig az utolsé
esti el6adds probdja
zajlik. Valamelyik este

az Gtvonalat a tiira
felndttjei Ggy tervezik meg,
hogy ttkézben taldlkozza-
nak a tdbor tobbi lakdjéval

emelve kaput alakitanak
ki, mikdzben a nyolca-
dikosok 4tbtjnak a kapu
alatt, a kaput tarték pedig
jokivansdgokat mon-

danak. Amikor leiilnek

tabori dal sziiletik. Min-
den tdbornak sajdt dala van, ime péld4ul
a mésodik indidn-tdbor dalszovege:

Keselyti-dal

Ink4bb lennék napsugdr, mint szél,
Ragyogjak még, ragyogjak még,
Vigyen a fény, a fény!
Elkisér, a szél kisér,

Hogy szélljak orokké
a Nap oriil .... a Hold 6riil.*

% QOlvastuk a Béri Eszterrel késziilt interjtiban.

az ,,Uj utak” pokrécra,
a tandrok feléjiik fordulva a Gryllus Ddniel
4ltal megzenésitett Weores Séandor ,O ne
vidd el...” kezdetti dalt éneklik.”® Az osztd-
lyok t6bbszor hullimvonalban megkeriilik
a foldre félkorben leteritett pokrécokat,
amelybdl mindig eggyel tobb van, mint
ahdny osztdly, hiszen mindenki eggyel
magasabb osztdlyba 1ép; a jovendd elsdsok
helyén iires pokrdc marad. A tandrok kéz-
fogdssal adjak 4t a bizonyitvdnyokat, majd
a szdveges értékelések olvasdsa kovetkezik.
A kicsiknek segitenek olvasni a tandrok,
végiil pedig a nyolcadikosok integetve
koszonnek el az Iskoldtdl.

“ Ez a dal szdmomra arrél nevezetes, hogy amikor a tdbor utdn 20 évvel () két tandrt megkérdeztem, melyik tdbor
dala is ez, kideriilt, annyira fontos szdmukra a kérdés, hogy képesek voltak késd este 810 e-mailt véltani, mire
kideriilt, hogy valészintleg a mdsodik indidn tdborban sziiletett. Egyikiik aztén este hosszan ezt a dalt dudolta.

# Wedres Sdndor: Rongyszényeg 60.
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Ahhoz, hogy a tdborok egyedi
voltdt érzékelni lehessen, fontos volt
részletesebben bemutatnunk (igy is csak
toredékesen tettiik). A tdbor a tanév egyik
legfontosabb eseménye: az iskola lényege
stirisodik, kap szdrnyakat benne. Egy-
misra vagyunk utalva, egyiict (természeti
kérnyezetben is) boldogulunk. Komoly le-
hetéség ez az 6nismeretre (mire is vagyok
képes szokatlan helyzetben, mennyire
szamithatnak ram a tobbiek), tarsisme-
retre (mennyire szdmithatok a tobbiekre).
Konnyen beldthatd, hogy a tdborozds 6t
napja hogyan erdsiti az iskola kapcsolat-
rendszerét, a gyerek-gyerek, tandr-gyerek,
tandr-tandr kozti viszonyt.

A dramajatékrol

Léthattuk, hogy a drdma-

4t, azonos helyzeteket t6bbféle szempont-
bél (a kiilonbdzd szereplék néz8pontjdbdl)
érzékelnek, az improvizdcidk révén sze-
mélyiségiik rugalmasabbd vilik, a spon-
taneitds kibomlik. A drdmajdték az 6n- és
tdrsismeret megszerzésének kitiintetett
terepe.’

Gddor Anna a gyerekek tdrsas helyze-
tét vizsgdlva tdbb mint 20 éven keresztiil
minden osztdlyban, minden évben
tobbszemponti szociometriai vizsgdlatot
végzett. Ennek eredményét — az osztdlyt
vezetd tanitdk szdmdra, velitk konzultdl-
va, az egyes gyerekek tdrsas helyzetével
Osszefliggd teend8ket megbeszélve — ele-
mezte. Az 1990 és 1997 kozote felvect 126
szociogram csoportkohéziéra, a kézéppont
és a perem viszonydra vonatkoz6 ada-
tait publikdlta; ezek az adatok minden

esetben kedvezébbek

jéték dtszovi az iskola éle-
tét a kiilonbozd kuledrks-
rok kozegében,

az osztalyok aktudlis té-

a tébor a tanév egyik
legfontosabb eseménye

voltak a felsd tagozatos
és kozépiskolds didkok
szociogramjabol képzett
szakirodalmi dtlagndl.*®

mdira épiilé, a tdrsas fe-
sziiltséget old6 csoportjdtékokban, a tdbo-
rok keretjdtékaiban, az improvizdcids
gyakorlatokban.*

A drémajdtékok résztvevéi kiilonbozd
kulturilis, érzelmi, tdrsas szerepeket élnek

Az eddigiekben
elhangzottakat 8sszefoglalva, ezek a tevé-
kenységek segitenek a gyerekek dnismere-
tének (1. dbra), tdrsas kompetencidjinak
(2. dbra) fejlédésében, kivirdgzdsdban:

“ A leggyakrabban haszndlt gyakorlatok: egészcsoportos szerepjdték — gyilés, emberck az utcdn; tomegjelener —
a leglényegesebb toreénéssel; eldzményjdrék, vagy jovébe képzelt jelenes; kiballgatorr beszéd reprodukdldsa (pletyka);
kiscsoportos improvigdcid — azonos helyzet eljitszisa mds szemszogb8l; ., Hogyan tirténhetert?” — megjelenités;
dramatikus gyakorlarok — szabélyjétékok (Ssszecsapds, tligyességi gyakorlatok); bizalomjdtékok — dtkelés egy keskeny
hidon, keresés sotétben. Korbai Kati és a gyerekek: Konfliktuskezelés. In: Dobos Orsolya (szerk., 2020): ,, Ugy néztem
magamra mindig, ahogy csoddra nézni illik”. A Rogers Iskola csoddja. Tani-tani Konyvek 3. Demokratikus Ifjisdgért
Alapitvany, 2020 (jelenleg kiadds alatt), 119. o..

7 Természetesen a tanulék nem ,,csak” beszélgetnek, iinnepelnek, drimdznak, tdboroznak, hanem tantdrgyak szerint
is tanulnak. A kotelez foglalkozdsok tartalmukban lefedik a NAT-beli mtveltségteriiletek, valamint a kézponti
kerettanterv tantdrgyaiban megjelend tartalmat és tantdrgyi minimumot. A didkoknak lehetdségiik van arra, hogy
tanuldsi szerz8dés keretei kozote a kovetelmények teljesitésének idejét rovidebbre vagy hosszabbra véltoztassék.

* G4dor Anna: A Rogers Személykdzpontd Iskola osztilyainak szociometriai elemzése (1997). In: Dobos Orsolya
(szerk.) A Rogers Iskola csoddja, Tani-tani online kényvek, 2020.174-195.0.
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1. ABRA

A gyerekek dnismeretének fejlédésére hatd tényezék

2. ABRA

FORRAS: sajit szerkesziés

A gyerekek tarsas kompetenciajara hato tényezék

ERVENYESSEG

TARSAS
HELYZETBEN

FORRAS: sajdt szerkesztés

A 2. részben az iskola immdron 30 évre visszatekintd fejlodésének folyamatait
mutatja be a szerzd. A szoveg kivetkezd lapszimunkban jelenik meg.
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Az 4j kutatdsi eredmények beépitése
a diszlexidsok fejlesztésébe

M. J. Snowling Dyslexia — A very short introduction c¢im( mdve alapjin

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A hatékony integricié feltételezi, hogy a tandroknak joval szélesebb mddszertani ismeretekkel
kell rendelkezniiik, mint kordbban, hiszen ezdltal lesznek képesek megalapozott, differencidle
tanitdsra. Ma mdr a legtobb osztdlyban vannak SNI-tanulék (KSH, 2019), azonban a hozzd-
juk ill8 tanitdsmédszertani felkészités nem tortént meg automatikusan; az integrdciéban részt
vev pedagdgusoknak nem sziikséges erre felkészit§ tovabbképzést elvégezniiik.

Margarer Snowling diszlexidrdl irt kdnyve (2019) sorra veszi azokat a vonatkozé tudds-
elemeket, amelyek nem csak a gydgypedagdgusoknak, fejlesztépedagdgusoknak lehetnek
hasznosak, hanem az dsszes integricidban tanité pedagégusnak. Bemutatja a diszlexia
kialakuldsdval kapcsolatos legtijabb és a legszélesebb konszenzusnak 6rvendd kutatdsi
eredményeket, ismerteti a genetikai, kornyezeti osszetevéket, a diszlexidsok agydnak
strukturdlis és funkciondlis eltéréseit. Mindez segithet megérteni, hogy melyek azok
a mddszertani [épések és gyakorlatok, amelyek tdmogatjik az olvasdsi képesség fejlédését.
Lényeges, hogy a szakemberek minél hamarabb, mdr évoddskorban felismerjék a diszlex
iaveszélyeztetettséget, és minél kordbban elkezdjék az intervenciét, amelynek kulcseleme
a fonolégiai fejlesztés. Ez a hazai Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjébél hidnyzik,
az angolba expliciten bele van épitve. A fonoldgiai fejlesztés mellett Iényeges tényezd az ezt
magdba foglalé komplex nyelvi fejlesztés. A Snowling 4ltal leirt hatdsos fejlesztd programok
kéziil a Sound Linkage-program egy olyan olvasisfejleszté program, ami kényvolvasdssal
kezdédik és végzddik, a kettd kozote pedig fonoldgiai, morfoldgiai, szintaktikai, pragma-
tikai tudatossdgot fejlesztd gyakorlatokat végeznek a résztvevék. A program kulcseleme
a szintezett kdnyvek haszndlata. Ilyen konyvek mdr a magyar kényvpiacon is elérhetdk,
ezek azonban nem kell8képpen adaptéltak a magyar olvasdstanulds médszertandhoz, vagy
nem megfelel§ mélységig és iddintervallumban szintezettek.! Az lenne a kivdnatos, hogy

! Sokak dltal kedvelt és ismert szintezett olvasékonyvek példdul az Olvasni tanulok sorozat (Pagony Kiadd), az Aranyfa-
sorozat (Preticon Kiadd); azonban ezekben nincs szétagolds, nem kovetik a valédi olvasdstanuldsi folyamatokat,
példdul a bettik megismerésének menete szerint. Sziikséges lenne a sz6kincsb8vités mddszertandt kidolgozni, illetve
a wrépillantdsos” szofelismerést, a gyakran olvasott szavak és a silabizdland6 szavak ardnydt is meg kellene gondolni.
Erdemes lenne a morfoldgiai tudatossdgot is névelni egy ilyen sorozatban. A szévegeknek tematikailag széleskdriibbnek
kellene lenniiik, ami lényeges eleme a j6 olvasové véldsnak (Stekldcs, 2013). Ezek a kiadvdnyok mindezek ellenére
igen jo segitdi az olvasdstanuldsnak, olvasovd vldsnak, hiszen révid iddn beliil el lehet 8ket olvasni, a gyermek dtélhet
egy-egy torténetet, és a képességeihez mérten vélaszthat konyvet ezekbdl a sorozatokbél.
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a tankonyvpiacon olyan szintezett olvasékdnyvek legyenek jelen, amelyek a napi gyakorlat

sordn minden tanit6, gydgypedagbgus szdmdra hozzdférhetdk, hogy igy valdban megva-

16sulhasson az egyénre szabott és titemezhetd olvasdstanulds. Jelenleg sajnos nincs ilyen
tudomdnyos megalapozottsiggal kidolgozott szintezett olvasékdnyv-sorozat a magyar
piacon. Pedig ez nemcsak a diszlexids tanuléknak volna elényés, hanem haszndra vdlna

minden olvasni tanuld kisgyereknek is.

Kulcsszavak: olvasdstanulds, diszlexia, nyelvfejlédési zavar, fonoldgiai tudatossdig,

szintezett kinyvek

BEVEZETES

Margaret Snowling az oxfordi St John F8-
iskola elnéke, az Oxfordi Egyetem Kisérleti
Pszicholégiai Tanszékének professzora, kli-
nikai szakpszicholégus. F8 kutatdsi teriilete
a nyelvi és a literdci6s (irds-olvasds) fejlédés,
valamint a tanulds, sz(ikebb értelemben pe-
dig az olvasdsi nehézségek, a diszlexia.
Munkdssdgdnak egyik jellemzéje, hogy

az elméletileg megalapozott kutatdsi ered-
ményeket minél el8bb integrélja a diszlexi-
4sok fejlesztésének gyakorlatdba, éppen
ezért széles korben — szakmabelieknek és
nem szakmabelieknek (sziil8knek, érdeklé-
déknek) is érthetd médon — és tobbféle
modalitdsu feliileten publikdlja sajdt és

a munkatdrsaival kdzdsen végzett kutatdsa-
inak eredményeit. Snowling

a diszlexiakutatdsaiért mdr szimos elisme-
résben részesiilt.

A tanulmdny cimében jelzett kotet hét
fejezetbdl 4ll. Az elsd fejezetben a szerzd
bevezet a diszlexiakutatdsok térténetébe
és az ezekkel kapcsolatos terdpidkba,

a mésodikban kérvonalazza, hogyan
tanulnak (vagy nem tanulnak) meg olvasni
a gyerekek. A harmadik részben bemutatja

a diszlexia kognitiv okait, a negyedikben
osszeveti a diszlexia genetikai és a kornye-
zeti tényezdit, és megvizsgilja ezek egy-
mdsra hatdsdt, az 6todik fejezetben pedig
jellemzi a diszlexids agy mkodésée. Ezt
kévet8en ir a diszlexiafejlesztés elemeirdl,
végiil részletezi a diszlexidval 6sszefiig-
gésben a ,3 K7-t, vagyis a kitételeket,

a komorbiditdst és a kompenzicidt.

Jelen tanulmdny gondolatmenetét
Snowling konyvének logikai menetéhez
illesztettem, 4m azt szimos helyen egyéb
szakirodalmi adatokkal egészitettem ki
vagy értelmeztem.

Ahhoz, hogy megragadjuk a kdnyv né-
vumait, ismerniink kell a hazai gyakorlat-
ban mintegy referenciapontként jelen 1évé,
orvosi BNO 10-es diszlexiakategorizdcié
F81.0 besoroldshoz tartozé meghatdrozdsat.
Eszerint a diszlexia:?

Az olvasdsi készségek fejlédésének
szignifikdns és meghatdrozott romldsa,
mely nem irhaté kizdrdlag a ldtdsélesség,
szellemi érettség vagy a nem megfeleld
iskoldztatds rovdsdra. Az olvasishoz
sziikséges részfeladatok, széfelismerés,
oralis olvasdsi készségek, olvasdsértési
készség elsajdtitdsa mind sériilt. He-
lyesirdsi nehézségek gyakran tdrsulnak

2 Bdr létezik a BNO 10-nél korszer(ibb diagnosztikai rendszer — a DSM-5 —,de a hazai szakért8i véleményekben
a BNO-kédok segitségével azonositjak ezt a tanuldsi zavart.
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meghatdrozott olvasdsi zavarokkal, ami
serdiil6korra megmarad, annak ellenére,
hogy az olvasdsban javulds tapasztalhaté.
Az olvasis fejl6dési zavarait rendszerint
megeldzi a beszéd- és nyelviejlédés zava-
ra. Tarsulé emociondlis és viselkedésza-
varok gyakoriak az iskoldskorban (BNO
10, 1995, 124. o.).

A tanulmdny végén erre a meghatdro-
zdsra még visszatériink.

Snowling 2019-ben megjelent, disz-
lexidrdl irt konyve — amelyet a ,, Nagyon
rovid bevezerd” cimi sorozatban jelentetett
meg az OUP — formdjdt tekintve az ol-
vashatésdgot tartja szem elétt: a sorozat
jellegéhez igazodva nem kéveti a klasszikus
tudoményos értekezés felépitését, nincs
hivatkozdsokkal teletizdelve a torzsszoveg.
A vonatkozé szakirodalom egy részét
a kényv végén 1évé bibliografidban kozli,
fejezetenkénti bontdsban. (Emiatt a meg-
oldds miatt a kényvet kutatéként nehezebb
haszndlni — a bemutatott kutatdsok sokszor
nehezen visszakdvethetdk, gyakran a kétet
végi jegyzékben nem is szerepelnek.)

Snowling kényvének gondolati fve arra
irdnyul, hogy megmagyardzza a diszlexia
ma érvényesnek tekintett definicids elemeit,
ami a 2013-t6l érvényben 1évé DSM—5-ben
(American Psychiatric Association, 2013)
is megjelenik, illetve

igen, mivel mindenféle tanuldsi probléma
koziil ez jelzi azt az egész életen 4t tartd spe-
cidlis igényt, amely sziikséges ahhoz, hogy
az {rés-olvasdsi gondokkal kiizdék a meg-
felels figyelemben és adekvit fejlesztésben
részesiiljenek — és nem csupdn az iskoldban,
hanem a munkahelyiikén is. A kényv elején
rogziti a diszlexia hdrom 6 jellemzgjét:
probléma az olvasds pontossdgdban, folyé-
konysdgdban, illetve a betiizésben. (Mdr itt

is szamos eltérést érzékelhetiink a BNO 10
E81 definicidjahoz képest.) A kotet elején
részletesen jellemez hdrom olyan személyt,
akiknek az esete a diszlexia mint besorolds
kiilonbozé megjelenési formdira mutat be
egy-egy példit. Ezekre az esetekre a konyv-
ben idénként vissza is utal.

A KORAI DISZLEXIAKUTATASOK
EREDMENYEI

A szerz8 az els fejezetben annak kifejeésé-
be kezd, hogy mely kutaték és kutatdsok
eredményei kapcsdn deriile fény a diszlexid-
ra mint jelenségre, kialakuldsdnak okdra,
eredetére, jellemz8ire, illetve bemutat né-
hédny terdpidt, majd terdpiakutatdsokkal
kapcsolatos eredményeket. (Itt most nem
tériink ki a diszlexiakutatdsok minden
olyan 4llomdsdra, ame-

rdmutasson a nyelvfej-
18dési zavar (DLD =
developmental language
disorder) és a diszlexia
kozos és eltérd pontjaira.

a megfeleld figyelemben
és adekvit fejlesztésben
részesiiljenek

lyekrél bebizonyosodott,
hogy nincsenek direkt
kapcsolatban a diszlexid-
val, példdul a l4tdsi prob-
lémék vagy a motoros

Bér a kategéridkkal

kapcsolatban stirtin megerdsiti, hogy nem
lehet azok hatdrait egyértelmiien meghtzni,
mégis: [ényeges pontosan ldtnunk, mi
jellemzi az egyiket, illetve a mésikat, hiszen
eltérd terdpidt kell hozzdjuk rendelni. Arra

a kérdésre, hogy a diszlexidt mint kategéridt
haszndljuk-e, tovdbbra is azt vélaszolja, hogy

problémdk stb.)

Az 1930-as években Samuel T. Orton
észrevette, hogy az olvasdsproblémdk
csalddi eredetliek. Az 1960-as évekbeli
Wight-szigeteki kutatds — ahol t6bb mint
kétezer 9-11 éves gyerek olvasdsdt vizs-
giltdk — hozta be a vdratlansdg fogalmit,
vagyis azt, hogy a normdl 1Q és a ,, megfe-
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lel8” tanitds ellenére az olvasdsi képességek
szintje bizonyos gyerekeknél elmarad a ti-
pikus fejlddésti gyerekek képességszintjétdl.
Rdaddsul az intelligencidjukhoz képest
rosszabbul olvasék kézétt tobb fiat, mint
ldnyt taldlak, és e tanulékndl gyakran
mutattak ki nyelvi késést is. Az IQ-hoz
vérthoz képesti alacsonyabb szintl olvasdsi
képesség mint kritérium — ami a diszlexia
diszkrepanciadefinicidjdnak alapja — mdr
nincs haszndlatban, mert az alacsonyabb
IQ-val rendelkezd gyerekek diszlexidjdr igy
nem tudjdk szirni. A fitk nagyobb érin-
tettségével kapesolatban késébb az dertilt
ki, hogy a diszlexia nemi meghatdrozott-
sagdt tekintve nincs ardnyeltolédds, csak
arr6l van sz6, hogy tobb fiat diagnosztizdl-
nak ezzel (Kormos és Smith, 2012). Az is
jelentds megfigyelés volt, amikor azt taldl-
tak, hogy az IQ-jukhoz képest nem virt
moédon gyengébben olvasék jéval kevesebb
halad4st mutattak a fejlesztések hatdsdra,
mint azok, akik az alacsonyabb IQ mellett
vérhat6an alacsony képességli olvasék is
voltak. Vagyis a diszlexidsnak mindsitett
csoport nem reagélt ugyanolyan jol
az intervencidkra, mint a kontrollcsoport.
Ekkor fogalmazdédott meg a diszlexidval
kapcsolatban az intervencidra vald reagdlds
mint szempont.

A szerzd ezek utdn

is. Ugyanakkor hozzdteszi — és mi is hoz-
zdtessziitk a hasonlé magyar médszerekkel
kapcsolatban — hogy nincsenek mérések
arrdl, vajon a multiszenzoros aspektus-e az,
ami segit a tanitdsban, vagy az ezt alkal-
mazé tanitdk valamilyen képességei. Arrdl
sincs tudomdsunk, hogy ezek valéban
hatékonyabbak-e mds médszereknél.

AZ OLVASASTANULAS NEHANY
FO OSSZETEVOJE

A misodik fejezetet a szerz8 azokkal
a literdcids ismeretekkel kezdi, amelyekkel
a gyerekeknek rendelkezniiik kell ahhoz,
hogy megfelelden fel legyenek készitve
az olvasdstanuldsra. Ezek kozé tartoznak
a konyvekkel kapcsolatos tapasztalati tudé-
sok: hogy balrél jobbra olvasunk, hogy me-
lyik a kényv eleje, mi az olvasds haladdsi
irdnya a lapon és a kdnyvon beliil stb. (l4sd
részletesebben: Juhdsz, 2017). Az angol
évodai alapprogramban benne foglaltatik
a sz6tudat és szétagtudat kialakitdsa is, va-
lamint az, hogy a szétagok hangokbdl 4ll-
nak, illetve elengedhetetlen legaldbb né-
hdny betli ismerete, azok hangokhoz val4
kapcsoléddsa — hogy meg legyen alapozva
az irds-olvasishoz sziikséges graféma-
fonéma koncepcié. Ha

ismertet néhdny interven-
ciés médszert. Ezek koziil
is a multiszenzoros olva-
sastanitdsi médszereket
emeli ki, pl. az Orton—

nincs ardnyeltolddds, csak
arrél van szo, hogy tbb fitt
diagnosztizalnak

a graféma-fonéma, illetve
ezek csoportjainak kap-
csolata automatizalédik,
a gyerekek képesek lesz-
nek kibet(izni akdr isme-

Gillingham-Stillman-

féle, valamint a Hornsby és Shear-féle
(Alfdtol omegdig elnevezésli) médszereket.
Az Orton—Gilligham—Stillman-féle
multimodalis (vizualis, auditiv, kineszteti-
kus) médszer a betiik és a hangok, illetve
betticsoportok és hangcsoportok egymds-
nak valé megfeleltetésén alapul — de hason-
16 az Alfitol omegdig és a Hickey-mbdszer

retlen szavakat is. A sz6
ismertségétdl fiiggden, vagyis attdl fiiggd-
en, hdnyszor taldlkozott a gyerek azzal
a szdval irdsban — ldsd Share olvasdsmodell-
je (2008) — kezd megnovekedni
az ortografikus lexikonban a szavak szdma.
Az ortografikus lexikonban meglévé szava-
kat a gyerekek mdr képesek lesznek rdpil-
lantdssal felismerni, vagyis a begyakorlott
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szavakat mdr nem kell silabizdlniuk. Itt je-
gyezziik meg, hogy egy izoldld és egy agg-
lutindlé nyelv esetében az 4llandé széfor-
mék eléforduldsdnak ardnydban nagy
kiilsnbségek vannak. Igy egy agglutindlé
nyelv esetében a sz6képes mddszer (mds né-
ven globdlis médszer, whole

agglutindlé nyelvben mind a szabélyos,

mind a rendhagy6 komplex morfolégidju

szavaknak a feldolgozdsa és tdroldsa a men-

tdlis lexikonban nem egészlegesen, hanem

analitikusan (morfémdnként) torténik.

A rendhagy¢ alakok tdroldsdval kapcso-
latos magyar kutatdsok

word vagy sight word
method), a répillantdsos
olvasdsra valé tréningezés
— kiiléndsen morfoldgiai-
lag komplex szavak esetén
—azt a veszélyt rejtheti
magdban, hogy az orto-

a rapillantdsos olvasdsra
valé tréningezést erdsiti,
ahelyett, hogy egy szénak
a képzett, ragos alakjait
varidlna

eredményei ennek mentén
tehdt eltérnek a hasonl6
angol nyelvi vizsgilatok
eredményeitSl (Csépe és
mtsai, 2007, 71. o0.).

A kiilénboz8 transzpa-
rencidju nyelvek olvasdssal

grafiai szétdrban nem 1évg
széforma esetén a gyerekek nem ,silabizdl-
nak”, nem veszik észre a hasonld, de akdr
csak egy morfémdban is eltérd szavak kii-
16nboz8ségét, pl. hdzai vagy hazi (Jubdsz,
2019). Vagyis nem a megfeleld olvasdsi stra-
tégidt/utat haszndljak a lehet8ségek kozil.
A hazai ,olvasdsfejleszt8” konyvek egy része
is gyakran részesiti elényben az alanyeset(i
szétari szavak, szétovek kiolvastatdsdanak
begyakorldsdt kontextus nélkiil, ami gya-
korlatilag a rdpillantdsos olvasdsra vald tré-
ningezést erdsiti, ahelyett, hogy egy szénak
a képzett, ragos alakjait varidlnd, és ezek-
hez tdrsitand is a jelentéseket. Az eredmé-
nyességet tekintve a globdlis médszerrel
szemben mdr igazolédott az elemzd-
hangoztaté(-6sszetevd) médszer hosszi td-
vi hatékonysdga, kiilondsen akkor, amikor
mdr nem a leggyakoribb szavakat kell kiol-
vasni (Csépe, 2006, 174-180; Csépe és
mtsai, 2001).

A morfoldgiai tudatossdg fejlesztése
azért fontos, mert kés6bb meghatdrozza
az olvasdsi fluencidt és az olvasott szoveg
megértési szintjét is (Snowling, 2019, 17.
o.). Kiilonésen igy van ez a magyar nyelvi
olvaséknil, ahol kutatdsok (Juhdsz és Pléh,
2001; Lukdcs, 2001; Lukdcs és Pléh, 1999;
Magyari, 2005) bizonyitottdk, hogy a ma-
gyarban mint egy komplex morfol6gidju

kapcsolatos vizsgalatai
(ELDEL-kutatds) kimutattdk: az alfabeti-
kus nyelveken t6rténd olvasdselsajdtitdsok
megegyeznek abban, hogy hdrom el8rejel-
z8je van az olvasdsi képesség fejlédésének:
a fonoldgiai tudatossdg, a betdiismeret (e ket-
t8 a dekddolds pontossdgdére felelds), illetve
a gyors automatikus megnevezési képesség
(ez pedig az olvasds folyékonysdgdért). Ez
ut6bbi jelzi az irott/vizudlis szimbdlumok
és a verbdlis megfeleldik kozti kapcsolatok
pontossdgdnak és automatizéltsdgdnak
fokdt. Ez a hdrom tényezd tehdt az olvasds
fejlédésének univerzdlis jelz6je. Mivel
a diszlexidsok problémdja a dekddoldsban
mutatkozik meg, ami a fonéma-graféma
egyeztetésbdl, a fonoldgiai feldolgozdsi
nehézségbdl ered, igy neheziikre esik az 4j
szavak, illetve az dlszavak kiolvasdsa is.
A konyv 2. fejezete szerint a diszlexidsok
a tipikusan fejlédé tdrsaikhoz képest
nagyobb idédt, figyelmet és eréfeszitést kell,
hogy forditsanak a dekédoldsra, ami csok-
kenti az olvasottak megértésére irdnyuld
figyelmiiket.

Nation és Snowling (1998) ehhez kap-
csolhatéan kimutattdk, hogy a szegényes
székinccsel rendelkezd gyerekeknek nagy
nehézséget okoz példdul a rendhagyé
szbalakok kiolvasdsa (angol nyelvi kutatds).
Az olvasis fejl6dését és annak titemét
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a morfoldgiai szerkezeten tul jelent8sen
befolydsolja, hogy mekkora a gyermek
székincse, hiszen a sz4 ortografiai formdja
akkor tud osszekapcsolddni a jelentéssel és
automatizalédni, ha el6zetesen az a sz6 mar
létezett a gyermek mentdlis lexikonjéban.
fgy a leirt széforma akdr mar elsé alkalom-
mal rdgziilhet, de minél gyakrabban taldl-
kozik egy adott széformdval a gyerek (vagy-
is minél tobbet olvas), anndl hamarabb fog
automatikusan dsszekapesolédni és rogziil-
ni a sz6 ortografikus formdja a mentdlis/
szemantikai lexikonban 1évé széval. Igy
segitik egymadst az alulrdl folfelé, a bettik
feldl (fonoldgiai feldolgozds), illetve folilrdl
lefelé, a sz6 egészleges formdja feldl (a sz6
szemantikai jellemzdi alapjdn) torténd de-
kédoldsi folyamatok (az olvasds interaktiv
modellje). Ezt a kompenzdcids lehetdséget
haszn4ljak ki olvasds/dekédolds sordn a jé
székinccsel rendelkezd

megértésére. Az olvasdséreést tehde kée é-
nyezd akadélyozhatja: a gyenge dekddoldsi
képesség (a tipikus fejlédésticknél f8ként
eleinte, a diszlexidsokndl késébb is), illetve
a gyenge megértési képesség — pl. alacsony
szdkincs, kevés nyelvi tapasztalat, kevés
nyelvi minta esetén. Amikor a dekédolds
jol megy, az eréforrdsokat a megértésre
lehet 6sszpontositani.

Perferti és Hart (2002) kutatdsai a lexi-
kai mindséggel kapcsolatban kimutattdk,
hogy a jél és a gyengén olvasdk kozt abban
is eltérés mutatkozik, hogy a sz6 kiilonb6z8
aspektusait mennyire birtokoljdk az olva-
s6k. A lexikai hatékonysdg azt jelenti, hogy
milyen gyorsan tud hozzdférni az olvasé
a sz6 kiilonbz8 reprezentdcidihoz (frott
forma, jelentés és kiejtés). A jol olvasék
tobb és magasabb mindségt szét ,,birto-
kolnak”, ami azt jelenti, hogy gyorsan fel-

ismerik a széformait, és le

diszlexidsok is, mert a sz6
azonositdsdban jél tudnak
épiteni a kontextusra
(szemantikai alapt keresés

— folilrél lefelé).

igy a leirt szoforma akdr
mar elsé alkalommal
rogziilhet

tudjdk hivni az adott sz6
kontextusba ill§ jelentését.
A nyelvi megértésre a ta-
nulmdny késébbi részében
még visszatériink.

Az irdssal kapcsolat-
ban a szerz8 hangsilyozza, hogy az nem
csupdn az olvasds megforditott folyamata,
kiildndsen nem egy olyan mély ortogréfidju
nyelvben, mint az angol — és hogy irds koz-
ben erésen kell tdmaszkodni a morfolégiai
tuddsra is (mint példdul a ‘bardccsdg’ =
bardt+sdg esetében).

Az olvasds egyszerti modelljének (simple
view of reading — Gough és Tunmer, 1986;
Hoover és Gough, 1990) ismertetésével
Snowling rdtér a nyelvi zavar és a diszlexia
viszonydnak kérdésére. Az olvasds egyszerti
modellje szerint az olvasds = dekddolds
és szdvegértés (linguistic or language
comprehension), vagyis az olvasdsra
kécféleképpen utal: egyszer mint a deké-
dolds/olvasds folyamatdra, mdsszor pedig
mint a nyelvi jelekhez tdrsitott jelentés

A DISZLEXIA KOGNITIV,
GENETIKAI OKAI ES AZOK
KIFEJEZODESE A CSALADI
KORNYEZETBEN

A kényv harmadik fejezete tédrgyalja a disz-
lexia kognitiv okait. A fejezet f6kuszdban
az 4ll, hogy a genetikai és a kdrnyezeti té-
nyez8k egymdsra hatdsa egyiittesen hogyan
befolydsolja az olvasdselsajdtitdst és az olva-
sasfejlédést, valamint ezek kévetkezménye-
ib8l hogyan lehet elére jelezni a diszlexidr,
hogy minél hamarabb, mir az iskolai olva-
sdstanulds eldtt el lehessen kezdeni a célzott
beavatkozdst. Longitudindlis kutatdsokbdl
kideriilt, hogy az évoddskori beszélt nyelv



0‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2020/3—4

mindsége — példdul azt, hogy miként szer-
keszti a gyermek a mondatokat, hogyan
haszndlja a nyelvtani elemeket, a mult id6t
—, a gyermek székincsének nagysdga ala-
pozza meg, illetve jelzi elére a fonoldgiai
tudatossdg kialakuldsdt és a szovegértés ké-
pességét egyarant.

Kiilénb6z8 kutatdsok megmutatjik,
hogy a diszlexidsokra jellemzd fonolégiai
deficit (ami megjelenik a beszédészlelésben,
a fonolégiai tudatossdgban, a verblis
memoria problémdjdban, a lassti meg-
nevezésben, a hosszd, 4j vagy dlszavak
ismétlésének probléma-

fonolégiai deficit igazolédott.) Ismerteti
tovabbd a vizudlis stresszre vonatkozé ku-
tatdsokat (amit szines lencsével vagy szines
sziir6vel prébalnak enyhiteni), vagy akdr
a cerebelldrisdeficit-elméletet (mely arra utal,
hogy a diszlexidsok nehezen tudnak automa-
tizdlni Gjonnan tanult motoros készségeket).
Ezeket az elméleteket mas kutatdsok méd-
szertani szempontbdl problémdsnak taldledk:
vagy az eredményeket (a vizudlis, az auditiv
és egyéb problémdkar) csak igen csekély szd-
mu diszlexidsndl tudtdk igazolni, vagy azok
rendkiviil kdzvetettek voltak. A legtobb
esetben a fonoldgiai deficit

jdban) hogyan neheziti
meg a tanuldsban valé
elérehaladdst. Goswami és
munkatdrsai (Goswami,

egyéb elméleteket
is ismertet a diszlexidval
kapcsolatban

igazolédott.

A fejezet végén a szerzd
a diszlexia genetikai
meghatdrozottsdgdrdl ir,
miszerint az elséfokd ro-

2011; Leong és Goswami,
2014) kutatdsai szerint
a diszlexidsokndl a beszédészlelés egy
magasabb szintjén a prozddiai struktira,
illetve a ritmus észlelésében mutatkozik
a probléma, s ez késébb nyelvi fonoldgiai
nehézségekbe torkollik — de ezek kapcso-
latdrdl tovabbi vonatkozé longitudindlis
kutatdsi eredmények sziikségesek. A dupla
deficit (a fonolégiai tudatossdg és a gyors
megnevezési képesség elmaraddsa) hipo-
tézisbél kiindulva Snowling sziikségesnek
tartja elkiiléniteni azokat a diszlexidsokat,
akiket csak a fonolégiai feldolgozds zavara
érint azoktdl, akik a gyors megnevezési
képességben teljesitenek rosszul.

Snowling egyéb elméleteket is ismertet
a diszlexidval kapcsolatban, példdul a gyors
auditiv feldolgozds zavardnak vagy a vizudlis
észlelés gyengeségének elméletét, a vizudlis
figyelmi kutatdsokat. (Példdul: amikor
nem bettikkel vizsgaltdk a vizudlis figyelmi
tdvolsdgot, a diszlexidsok eredménye nem
tért el a tipikusan fejl6dé gyerekekérdl,
vagyis az bizonyosodott be, hogy nem
a vizudlis figyelmi tévolsdggal van a gond,
hanem a bet(ik megnevezésével, tehdt ismét

konsdgi viszonyokat nézve
(sziil8 vagy testvér), ha valaki diszlexids
a csalddban, akkor 45% az esély arra, hogy
a gyerek/testvér is az lesz. Azonban ha nem
is lesz diszlexids (vagy annak diagnosztizélt)
a gyermek, akkor is nagyobb lesz az esélye
a gyengébb olvasdsi, dekddoldsi képességek-
nek, dsszehasonlitva a diszlexiael6zmény
nélkiili csalddokkal. Abban a csalddban,
ahol nincs diszlexiaeldzmény azonositva,
a diszlexidssd valds esélye 12%. Ha egy gye-
reknél dlszéismétléses problémdr taldlnak,
vagy a gyors automatikus megnevezési teszt-
ben rosszul teljesit, jéval inkdbb diszlexids-
nak diagnosztizdljik, mint azokat, akiknél
ezeket nem azonositjak.

Snowling és mtsai (2019) longitudindlis
vizsgélata alapjdn (3;6—8 éves gyerekekkel)
azokndl a gyerekeknél, akiket késdbb disz-
lexidsnak diagnosztizdltak, mar hdrom és
fél éves korban ki tudtak mutatni dlsz6is-
métléses nehézséget, a négy és fél éveseknél
pedig fonématudat-problémdr és gyors
automatikus megnevezési problémdt. Ezek
a deficitek még kifejezettebbek voltak azok-
ndl a gyerekeknél, akiknél nyolcéves korra
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még nyelvfejlédési zavart
is kimutattak. A fonolégi-
ai deficit tehdt mdr az ol-
vasds elétt kimutathatd,
elérejelzi a diszlexidt, de
nem determinisztikusan,

az olvasdstanulds
megkezdésekor és az utdn
a genetikai faktor jéval
hatdrozottabban érvényesiil

lis tevékenységeket, mert
mds hatdsuk lesz az olva-
sdsra. Az informadlis tevé-
kenységek — péld4ul hogy
beszélgetnek a gyerekkel
a kényvrdl, a konyv tartal-

hanem a megnovekedett
kockdzat esélyével.

Ikrekkel végzett kutatdsok azt deri-
tették ki, hogy az irds-olvasds tanitdsdnak
megkezdése el8tt a kdrnyezetnek nagyobb
hatdsa van a literdcids fejlédésre, mint a ge-
netikdnak. Az olvasdstanulds megkezdése-
kor és az utdn a genetikai

mérdl — a nyelvi megéreés
fejlédésée segitik eld. A formdlis tevékenysé-
gek kozé az {rdsra, az olvasdsra vonatkozé di-
rekt tanitdsokat soroljuk, példdul a bet(ik ta-
nitdsa, a betik-hangok kapcsolata,
a dekédolds és az irdskezdések. Ezek a direke
tanitdsok azonban nem hosszabb, didaktika-

ilag megtervezett esemé-

faktor joval hatdrozottab-
ban érvényesiil, kiilondsen
igaz ez a fonoldgiai deficit
problémdira. Ugyanakkor

a jol olvasok inkabb
az analitikus azonositdsi
stratégidkat hasznaledak

nyek, hanem rovid, alka-
lomszer(i etapok: a sziilék
pl. az utcdn jérva 6sztono-
sen megragadjik, kihasz-

megidllapitottdk, hogy
nem egyetlen gén felel8s
a diszlexidért, hanem szdmos gén aprébb
egymdsra hatdsainak tudhatd be a diszlexia
megjelenése.

AZ OTTHONI LITERACIOS
KORNYEZET

ndljak a tanitdsi lehetdsé-
geket: feliratokat,
rendszdmokat nézegetve, tehdt nem feltétle-

niil kényvhéz kapcsolédddan (Juhidsz, 2017).

AZ AGYI STRUKTURA ES
A FUNKCIO OSSZEFUGGESEI
DISZLEXIASOKNAL

Az otthoni literdcids kornyezet kifejezést

a szakma arra hasznlja, hogy leirja vele

a gyerek hdcterée, tevékenységée, érdeklédé-
sét, ami elésegiti a literdcios fejlédést — a leg-
szélesebb értelemben. Ebbe beletartoznak

a csaldd demografiai jellemzdi, a sziilék vég-
zettsége, szakmdja, a literdcids tevékenysége-
ik, példdul az olvasdsi szokdsok, a bet(ik ta-
nitdsa, az olvasds, az {rds vagy hogy hiny
konyv van otthon. Mindezek fontos elérejel-
z8i annak, hogy a gyereknek milyen lesz

az olvasdshoz vald viszonya. A legmeghatd-
rozébb mégis az az id8, amit a sziil§ a gye-
rekkel egyiitt, olvasdssal kapcsolatos tevé-
kenységgel tolt. Mindezeken beliil

megkiilénbéztetik az informalis és a formd-

Az 6todik fejezet cime A diszlexids agy. Ez
a fejezet az agyi strukedra és a funkcid 6sz-
szefliggését vizsgdlja a diszlexids gyerekek-
nél. Képalkotd eljdrdsokkal vizsgdlva kide-
riilt, hogy a diszlexidsok a szavak
olvasdsakor nem haszndljék annyira

az agyuk bal hdtsé részének
(temporoparietdlis) teriileteit. A kompenzd-
18, de gyenge olvasékndl aktivitdst ezekben
a helyzetekben a jobb frontélis régiékban
mutattak ki. Amikor gyenge olvasékkal
szavakat olvastattak, akkor azt taldledk,
hogy 8k megprébaljdk holisztikusan kiol-
vasni azokat, mig a jél olvasok a szavak
azonositdsdhoz inkdbb az analitikus azono-
sitdsi stratégidkat haszndledk.
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Nehéz szétvélaszrani az olvasds hatdsdra
bekédvetkezett agyi struktirabeli véltozs-
sokat mds érési folyamatokat tiikrdz6 val-
tozdsoktdl, ezért — hogy tetten érjék ezeket
az eltéréseket — olyan felnStteket vizsgaltak,
akik késdn tanultak meg olvasni, vagyis
akkor, amikor mér a tobbi érési folyamat
lezajlott. Azt tapasztaltdk, hogy megnove-
kedett a sziirkedllomdny és a fehérillomdny
is, ami egy erdsebb kapcsolatot jelent
a kérgestestben. Ez teszi lehetdvé a jobb
kommunikiciét az agy két féltekéje kozoet.
Ugyanezt taldltdk azokndl a gyermekeknél
is, akik éppen olvasni tanultak. Vagyis ki-
mondhaté, hogy az olvasdstanulds vdltozdst
okoz az agyi struktdrdban. Azt taldledk,
hogy a diszlexidsok agya kevesebb sziirkedl-

lomédny-mennyiséget mu-

siiltek, vdltozdst mutattak ki az agyban.

Az intervenci6 el6tt a gyerekek tipikus
diszlexiatiineteket mutattak: csokkentett
aktivitdst a bal félteke hatsé teriiletein,
novekedett aktivitdst a jobb félteke hasonld
teriiletein. Az intervencié végére a bal fél-
teke teriiletein olvasis kézben az aktivitds
megndtt, és javult az olvasdsi képesség is.

MI SEGIT A DISZLEXIASOKNAK?

Taldn a hatodik fejezet az, ami a minden-
napi gyakorlatban dolgozdkat — tanitékat,
gydgypedagdgusokat, fejlesztépedagdguso-
kat — a legjobban érdekelheti. A fejezet ald-

htizza azt az dltaldnosan

tatott a nyelvi teriileteken,
a bal temporoparietalis te-

riileten, mint a tipikusan
fejldd6ké. Amikor a fron-

minden gyerekrél fejlédési
naplot is készitettek

elfogadott tényt, hogy

a fonemikus tanitds a leg-
sikeresebb médja annak,
hogy a gyerekeket megta-

talis teriiletek sziirkedllo-
mdnydt nézték meg, ami a diszlexidsokn4l
olvasdskor megnévekedett aktivitdst mutat,
ott eltérést csak a tipikusan fejlédé olvasd
gyerekeknél észleltek — az olvasdsi képesség
szerinti kontrollcsoportndl nem.

A kérdés az, hogy
a diszlexiaveszélyeztetett gyerekek mutat-
nak-e médr 6voddban is agyi eltéréseket,
mieldtt olvasni tanitjik 8ket. Meg lehet-e
4llapitani mér el6re, hogy ki az, akinél disz-
lexia fog kifejlédni? Kisbabdkkal elkezdett
kutatdsok (agyiaktivitds-vizsgdlat beszéd és
nem beszéd auditiv stimulusra) longitudini-
lis eredményei szerint mér ebben a korban
is eltérd agyi aktivitdst mutatnak a késébb
diszlexidval diagnosztizdlt gyerekek.

Altaldnos llités az, hogy a bal félteke
nyelvi teriiletei, amelyek az olvasdsért felel-
nek, strukeurdlis és funkcionalis kiilénbsé-
get mutatnak a diszlexidsokndl. 2002-ben
texasi kutaték nyolc diszlexids gyereknél,
miutdn azok 80 érds intervenciban része-

nitsdk dekédolni.

Az olvasistanitds kezdetekor rendkiviil
fontos figyelni arra, miként reagil a gyerek
a tanitdsra, és ha nem jol, akkor minél
hamarabb be kell avatkozni. A tanitéknak
nagyon jol képzetteknek kell lenniiik, és
a lehetd legkordbban, mdr az olvasdstanulds
kezdetén fel kell ismerniiik, hogy valaki
diszlexiaveszélyeztetett-e. Néhdny éve
Anglidban bevezették a szisztematikus
fonémaalapt olvasdstanitdst, és kiképezték
a tanitékat arra, hogy a gyerekek fejlédését
egy éven keresztiil kovessék. Ebben a fo-
lyamatban egy olvasdsi tandcsadé segitette
a tandrokat, aki a gyerekek fejlédését is
figyelte. Minden gyerekrdl fejlédési naplde
is készitettek. A tandrok a Rose Review
olvasdstanitds alapjdn a betik-hangok
mérésének skdldjac haszndledk. A jol
felkészitett tandrok ez alapjin meg tudedk
mondani, hogy ki az, aki lassabban fejlédik
az olvasdstanuldsban, tehdt van esély arra,
hogy diszlexiaveszélyeztetett lehet.
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Haszndltak egy diszlexiaéreékelést is
(Snowling, 2019), amit az egyéni fejlesztés
megkezdése elétt kellett elvégezni. Ez a ko-
vetkez8kbdl 4llt:

Az A olvasisi tesztbdl

® gyors megnevezés, hogy felmérjék a ver-
bélis feldolgozdsi sebességet;

® aszavak ismétlése, hogy felmérjék
a fonol6giaimemoria-képességeket.

és a B betlizési tesztbdl
egyet kellett vdlasztani,
a C-t végig meg kellett
csindlni, majd ezeket
félévente meg kellett
ismételni ahhoz, hogy ki

a leglényegesebb az, hogy
mennyit gyakoroltatunk:
gyakorlds, gyakorlds és
gyakorlds

D. Altaldnos kognitiv képes-
ségvizsgdlar — Habdr

az IQ-t ma mar nem hasz-
ndljak a diszlexia meghati-
rozdséban, Snowling itt ar-

16l beszél, hogy

lehessen értékelni, milyen
hatdsa volt az intervenciénak. A D és £
tesztek vdlaszthatdk.

A. Az olvasdsi képesség mérése:

® bettismeret (ha sziikséges, a bet(ik neve
és a hangzok is);

® cgyszerl szavak olvasdsa, hogy felmérjék
az olvasdsi pontossdgot;

® 4lszavak olvasdsa, hogy felmérjék a deko-
doldsi képességet;

® szavak és dlszavak olvasdsa id6re, hogy
felmérjék az olvasdsi sebességet;

® olvasdsértés, amivel felmérik az olvasdsi
pontossdgot, a folyékonysdgot és a sz6-
vegértést.

B. A betiizésnek és az irdsnak is az értékelés
részének kellett lenniiik:

® cgyszerl szavak betlizése, hogy felmérjék
a pontossagot;

® szabad irdsmintdk, hogy irds kozben fel-
mérjék a bettizést és a pontossdgot,
a nyelvtani haszndlatot, a kdzpontozdst és
az {rési folyékonysdgot;

® kézirdsminta, hogy felmérjék az irds se-
bességét és a bettik formdzdsit.

C. A fonoldgiai képesség vizsgdlata:

® afonoldgiai tudatossdg vizsgdlata, hogy
felmérjék, mennyire tudja tanulé a szavak
fonetikus struktirdjat szegmentalni, vagy
mennyire tud manipuldlni azokkal;

az 4ltaldnos kognitiv ké-
pesség mérése mégis kulcsot adhat a keziink-
be ahhoz, hogy megismerjiik a gyerekek
vagy a felndttek nehézségeinek természetét.
A szegényes székincs tovabbi méréseket te-
het sziikségessé a nyelvi készségek teriiletén.
A téri-vizudlis nehézségek tovdbbi motoros
képességek mérését tehetik sziikségessé.

E. A szdmoldsi képesség vizsgdlata —
Snowling szerint a diszlexidsokndl a mate-
matikai szdmoldsi képességeket is ajdnlatos
megfigyelni, mivel a diszlexia gyakran ma-
tematikai problémakkal tdrsul.

E felmérések sordn azt kell megtud-
nunk, mi az, ami ténylegesen mtikodik.
Azt taldledk, hogy az a stratégia a leghaté-
konyabb a diszlexia fejlesztésére, ami integ-
rdltan tartalmazza a fonématudatossgot,

a bettiismeretet és e kettd kozti kapesolat
automatizmusdnak a kialakitdsdt, valamint
rendszeres, naponta ismétl6dé gyakorla-
tokat végeztet a kibontakozé dekddoldsi
képesség és az olvasdsi fluencia novelésére.
Ugyanezeket haszndljdk a tipikus olvasék-
nél is, de a diszlexidsokndl mindez intenzi-
vebben és egyénre szabottabban mikodik.
Snowling szerint a leglényegesebb az,

hogy mennyit gyakoroltatunk: gyakorlds,
gyakorlds és gyakorlds, ez vezet az automa-
tizmushoz.

Hatcher, Hulme és Ellis (1994) harom

intervenciét hasonlitottak 6ssze hétéves
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gyerekeknél, koziiliik az bizonyult
hatékonynak, amelyikben a fonoldgiai
tudatossdgot olvasdsi kontextusba dgyaztdk
(Sound Linkage-program). Erre a méd-
szerre olvasdsi szendvicsként is utalnak,
mert az 6ra olvasdssal

ejt, tehdt kb. 94%-os pontossdggal tudja

olvasni. A tandr azért is késziti a felvéeelt,

hogy megnézze, mik azok, amik nehézséget

okoznak a pontos olvasdsban, és kijel6lje

a tanitdsi pontokat. Ezt a konyvet fogja
legkdzelebb is haszndlni,

kezdddik és végzddik,

és a kdzepén van egy
fonématudatossdg- és egy
grafématudatossig-rész,
illetve a kettd kozti kap-
csolat gyakorldsa torténik.

a diszlexiaveszélyeztetett
tanulékndl
az intervencidkat font kell
tartani késébb is

és adekvdr stratégidkkal
segiti a gyereket, ameny-
nyiben az elakadna.

A pedagbgusnak mindig
csak egy vagy két tanitdsi
pontot kell kijelslnie, és

Az olvasisi részt Marie M.

Clay: Reading Recoverybél vették, amihez
olvasdsi nehézség szerint szintezett kony-
veket haszndlnak. A lényeg az volt, hogy
olyan kényvet vélasszanak ki a tanitdshoz,
amelyik megfelel a gyerekek olvassi szint-
jének és dekédoldsi képességének. Minden
6ran két konyvet haszndlnak, egy kénny(
olvasményt a gyakorldsra, és egyet az aktu-
4lis tanitdsi szinten. A kdnny(i olvasmanyt
a gyerek mdr kordbban olvasta, péld4ul

az el8z6 érdn, és mdr j6l tudja olvasni.

Ezt hangosan jraolvastatjik vele, hogy
megndveljék annak az esélyét, hogy minél
kordbban — rdpillantdsszertien — felismerje
a szdvegben a szavakat, és minél hamarabb
kialakuljon ndla a folyékony olvasis. Ez
azért sziikséges, mert a gyerek szdmdra a si-
ker teszi az olvasdsi gyakorldst élvezhetdvé.
A tanitdsi szinthez vdlasztott kdnyvhoz
tobb el8késziilet sziikséges. Ide olyan
nehézségli konyvet kell vélasztani, amelyik
a gyereknek még megfeleld, nem tdl nehéz,
tehdt a proximélis zondjéba (Vigorszkij,
1967) esik. A tandr kivélaszt egy rovid,

kb. 100 szavas részletet e kdnyvbél, és
megkéri a gyereket, hogy olvassa fel azt;
ekozben a tandr valamilyen hangrogzitével
felveszi a gyerek hangos olvasdsdt. Késdbb
a tandr elemzi a felvételt, és kiszdmolja

a gyerek olvasdsi pontossdgdt. A cél, hogy
olyan konyvet taldljanak a tanulénak,
amelyikben a kisgyerek relative kevés hibdt

ahelyett, hogy minden
egyes hibdt javitana, pozitiv, megerdsit§
visszajelzéseket ad. Ha az Uj szovegben
midr tigyes a gyerek, akkor ez a szoveg vélik
legkdzelebbre a kénny( olvasménnyd.
Ennek a médszernek a legfontosabb eleme
az osztdlyban vagy a diszlexiafejleszténél
1év§ szintezett konyvek megléte. (A Sound
Linkage-megkézelités irdsbeli feladatokat is
tartalmaz.)

TOVABBI FEJLESZTESEK ES
EREDMENYESSEGUK

Mir t6bben foglalkoztak azzal a kutatdsi
kérdéssel, hogy mennyire sikeres

a diszlexiaveszélyeztetett dvoddsokndl a fej-
lesztés. A £6 cél az, hogy megerdsitsék a sz6-
dekédolds alapjait, a fonoldgiai tudatossdgot
és a bettiismeretet. Az egyik ilyen kutatds-
ban (Duffés mtsai, 2008) a fent felsorolt fej-
lesztési célokat kiegészitették a nyelvi készsé-
gek 4lraldnos fejlesztésével is, példdul
sz6kincsfejlesztéssel, meséléssel, tovabbd

a dialogikus olvasds médszerével — amelyek
sikerérél is beszdmoltak. A dialogikus olva-
sds azt jelenti, hogy a gyerek és a felndtt
egyiitt olvas egy konyvet, és a felndtt a gye-
reket kérdésekkel segiti a torténet megértésé-
ben, és igy kialakul koztiik egy beszélgetés.
Erre a hazai szakirodalomban interaktiv me-
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sélésként (Szinger, 2009) vagy szakaszos me-
sélésként utalnak. Bdr az eredmények igére-
tesek a tekintetben, hogy a gyerekek igy
felkésziiltebben mennek iskoldba, az ezt ko-
vetd egy vagy két évvel késdbbi eredményeik
mér nem olyan biztatdak. Ez arra enged ko-
vetkeztetni, hogy a diszlexiaveszélyeztetett
tanul6kndl az intervencidkat font kell tarta-
ni késdbb is, hogy 1épést tudjanak tartani

a kortdrsaikkal. Szdmos bizonyitékot taldl-
tak arra, hogy azokndl a diszlexiaveszélyeztet
etteknél, akiknek gyenge szdbeli képességeik
voltak iskoldba lépéskor, a képzett fejlesztd-
pedagbgusok korai beavatkozdsa hatékony-
nak bizonyult a literdcids készségek megala-
pozdsdban.

A 2004-ben kezddd8 Nufhield Reading
for Language Project 6téves gyerekek fo-
noldgiai tudatossdgdnak fejlesztését célozta
meg az iskolai oktatds elsd osztdlydban
(Anglidban 6tévesen kezdik a gyerekek
az iskoldr). A gyerekek egyik része olvasds-
fejlesztést és fonoldgiai fejlesztést kapott,

a mdsik része szébeli nyelvi fejlesztésben
részesiilt. Az olvasdsfejlesztés és a fonol6giai
fejlesztés a Sound Linkage-programra
épiilt. Ez a program hdrom elembél 4ll:

a bet(-hang megfeleltetése, a hangok meg-
kilonboztetése és azok osszeolvasdsa. A 20
hétig tarté tréningen kis csoportokban és
egyénileg is fejlesztették a gyerekeket egy-
szerre. A kis csoportokban

kezd8dote, utdna kdvetkezett az 4j székines
bevezetése. Tobbfajta mddszert haszndlak:
képnézegetés, definicidhallgatds, sz6ismét-
lés, és a megtanulandé szavakkal kiilonbo-
z6 mondatokat mondtak felviltva. Voltak
még szekvencidlis feladatok, hallgatdsos és
beszéltetd feladatok, és arra batoritortdk

a gyerekeket, hogy tegyenek fel kérdéseket
is. Amikor egyénileg fejlesztették a tanulé-
kat, akkor megerdsitették a szokincsiiket és
torténetmeséld képességiiket. A torténet-
mesélés dltaldban rovid képregényekhez,
képes torténetekhez kapcsolédott. A mesé-
lést folvette a fejlesztd, és leirta a szdveget,
hogy a kovetkezd foglalkozdsra megtaldlja
azokat a pontokat, amelyekkel foglalkoz-
niuk kell: példdul az igeid8k, a kotészdk,

a melléknevek haszn4lata stb.

Az intervenciék komponensei:

® Fonoldgiai fejlesztés olvasdsi program —
betti—hang-ismeret, a fonoldgiai tuda-
tossdg fejlesztése szoban, hangos olvasds,
rapillantdsos széfelismeréses olvasdsta-
nulds, konnyt szovegli konyvek olvasd-
sa, fejlesztési céllal kivélaszrott szdvegek
olvasdsa.

*  Szdbeli nyelvi fejlesztd program: beszélés,
szoveghallgatds, székincsbdvités, toreé-
netmesélés, a megértési képesség fejlesz-
tése, kérdésalkotds.

négyen dolgoztak egyiitt
a bettik-hangok megisme-
résén, a szegmentdldson
és az Osszeolvasason.

Az egyéni fejlesztésekben
a munka az olvasdsra f6-

a torténetmesélés dltaldban
r6vid képregényekhez,
képes torténetekhez
kapcsolddott

Azok, akik a komp-
lex fejlesztést kaptdk,
rovid iddn beliil fel
tudtdk venni a lépést
a kortdrsaikkal, és még
6t honappal késabb is

kuszile, itt megerdsitették

a bettik-hangok kapcsolatit is. A szébeli
fejlesztéses program is 20 hétig tartott, s
hdrom komponense volt: a székincsfejlesz-
tés, a hallds utdni értés és a torténetmesélés
fejlesztése. Itt is voltak egyéni és csoportos
fejlesztések. A foglalkozds halldsfejlesztéssel

kimutathaté volt ndluk
a program hatékonysdga. A szébeli nyelvi
fejlesztés természetesen segitette a székincs
és a nyelvtan fejlédését, de azt nem lehet
egyértelmien kijelenteni, hogy ezek a ké-
pességek — a tanftottakon til — dltaldnosan
is fejlédtek volna.
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Mivel az olvasistanuldsnak meghatd-
rozdja a szdbeli képesség fejlettségi szintje,
az intervencidnak, ha sziikséges, minél
kordbban meg kell térténnie, akdr mdr
az 6voddban. Ezért egy 30 hetes program-
ban Fricke és munkatdrsai (2013) négyéve-
sekkel nyelvi fejlesztést végeztek, ami még
az iskoldba lépést kévetden is folytatédott.
180 olyan évoddst valasztottdk ki a nyelvi
fejlesztésre, akiknek a nyelvi képességeiben
elmaradds mutatkozott. Itt is volt székincs-
fejlesztés, halldséreés-fejlesztés és torténet-
mesélés. Hetente hidromszor 30 perces cso-
portos foglalkozdst tartottak nekik, hetente
kétszer pedig 15 perces egyéni fejlesztésben
részesiiltek — ekkor a mesélésre fokuszaltak.
Az utolsé 10 hétben mindezt kiegésziteteék
a betti-hang ismeret és a fonoldgiai tuda-
tossdg fejlesztésével. Azok, akik megkaptak
ezt a tréninget, e teriileteken jol fejlédeek és
a nyelvi helyességiik is javult. Az olvasdsta-
nulds kezdetekor kimutathaté hatdsa volt
bettiismeretnek, az alliterdcids és a fonetikus
bet(izési képességnek. Mivel a fonolégiai
fejlesztés csak rovid ideig tartott, ennek nem
volt szignifikdns hatdsa.

A 3 K: KITETELEK, KOMORBIDITAS
ES KOMPENZACIO

A diszlexia elsdsorban az olvasds pontossdgt
és folyékonysdgdt, illetve a bettizési képessé-
get érinti, ez tehdt egy olyan tanuldsi nehéz-
ség, ami gyenge dekdédoldsi és gyenge bet(i-
2ési képességként jelenik meg. Am
a diszlexidt pontosan meghatdrozni nagyon
nehéz, mert szdmos megjelenési formdja van,
ezért ezt leginkdbb egy kontinuumként kell
felfogni. A diszlexia tehdt egy dimenzionilis
jellemzd, nincsenek hatdrozott diagnoszti-
kus pontjai (Snowling, 2019).

Ez jelenik meg a DSM—5-ben is, ami
—a BNO-hoz hasonléan— szintén nem
egy oktatdsi kategorizdcids lista, hanem
orvosi. A DSM-5 a specifikus tanuldsi
zavarok kategéridjdhoz sorolja a diszlexidt,
miszerint ez egy gyermekkorban kezd3dé
neuroldgiai fejlédési zavar, ami érinti
az olvasdst, az irdsbeli kifejez8képességet
és/vagy a matematikdt is. A DSM-5 hdrom

stlyossdgi fokot kiilonit

Hat hénappal késébb azok
a gyerekek, akik kordbban
megkaptdk ezt a nyelvi fej-
lesztést, az olvasds alapjin
ugyanolyan jol értették

a diszlexia egy
dimenzionilis jellemzé,
nincsenek hatdrozott
diagnosztikus pontjai

el: az enyhe, a kdzepes és
a sulyos szintet. Az enyhe
diszlexia megfeleld stra-
tégidkkal jol kompenzdl-
haté. A kézepesen stilyos
diszlexia intenzivebb

a szoveget, mint a tdrsaik,
habir a fejlesztésben az ol-
vasdsértés nem is szerepelt, ez tehdr a fej-
lesztés egészének egy plusznyeresége volt.
A nyelvi fejlesztésre forditott figyelemnek
a beszélésen és a szoveghallgatdson tdl is van
tehdt egy hozadéka: az olvasdsérés fejlédése,
ami kritikus szempontja a bontakozé irdsbe-
liségnek.

Ezekben a médszerekben, ahogy lattuk,
nagyon fontos szerepe volt annak, hogy
az olvasdsi készséget az olvasdsi korhoz
illesztett szintezett kdnyvekkel tanitotedk.

intervenci6s idészakot és
akkomodiciét igényel. A stlyos diszlexia
tobb tanuldsi készséget érint, és az iskola-
évek alatt komplex fejleszeést igényel.

A diszlexia karakterisztikus tulajdon-
sdga, hogy a tanulénak nehézségei vannak
a fonolégiai tudatossdgban, a verbdlis
memdridban és a szébeli feldolgozds
gyorsasdgdban. A kérdéssel szimos olyan
tanulmdny foglalkozik, amely kimutatja,
hogy a verbdlis feldolgozé képességek
gyengesége tetten érhetd a gyors megneve-
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zési tesztekben, ami a diszlexia univerzdlis
markere (Snowling, 2019).

A diszlexiastdtuszt akkor kapja meg
valaki, ha az olvasdsi képessége a tdrsaihoz
képest legalabb mdsfél sztenderddel ala-
csonyabb. (Ez orszdgonként kiilonbozhet
fél-£él sztenderd eltéréssel lefelé és folfelé.)
Akiknél az eltérés nem éri el a mdsfél
sztenderdet, elesnek attdl a lehetdségtdl,
hogy megfelelden fejlesszék ket (Snowling,
2019). Az olvasds kulcspontja a fonolégiai
tudatossdg, 4m az olvasdsértéshez egy
szélesebb nyelvi készségre van sziikség,
amiben benne van a szdkincs és a nyelvtan
is. A diszlexidsoknak és sok nyelvfejlédési
zavarral kiizd8 gyereknek van fonoldgiai
nehézsége, ami mar évoddskortdl tetten
érhetd. A gyenge dekddoldsi képesség aka-
ddlya az olvasdsnak, igy az olvasottak meg-
értésének is, mig a nyelvfejlédési zavarral
kiizdé gyerekeknél elsdsorban olvasdsértési
nehézséget mutattak ki — a dekédoldsi ké-
pesség nehézsége nélkiil (Snowling, 2019).

Bishop és Snowling (2004) feldllitotta
a diszlexia és a nyelvfejlédési zavar kozti
viszony modelljét, amely

rendezettségében, szervezettségében, de
ezek ondlléan nem diszlexiamarkerek.

A diszlexia stlyossdgdnak és fennma-
raddsdnak j6 indikdtora az, ha megnézziik,
hogy az egyén hogyan reagdl a megfeleld
intervencidra. Azt lictuk, hogy a fonolé-
giai tréning 6nmagdban nem elég. Az a
legsikeresebb intervencid, ha az olvasisi fo-
lyékonysdgot is fejlesztjiik. Kritikus pontja
a fejlesztésnek a folyamat kozbeni dllandé
monitorozas.

OSSZEGZES

A diszlexia egy egész életen 4t tarté dllapot,
kondicié, 4m nem tudunk még mindent
arrél, hogyan lehet még jobban megsegiteni
a diszlexids gyerekeket az olvasdselsajdtitds-
ban. Azt tudjuk, hogy lehet segiteni 8ket.
A korai intervenci6 igen sokat szdmit.
A szébeli készségek nagyon meghatdrozé-
ak, igy rendkiviil fontos a rendszeres olva-
sds, hogy megbeszéljiik a gyerekekkel az ol-
vasottakat, s hogy

szerint a nyelvfejlédési
zavarral kiizd8 gyerekek
koziil némelyiknek van
diszlexidja is, mdsoknak
nincs, de mindegyiknek

az a legsikeresebb
intervencié, ha az olvasisi
folyékonysdgot is fejlesztjitk

hanggal, rimmel, alliters-
cidkkal, ritmussal kapcso-
latos jdtékokat jatsszunk

velitk — még iskoldba [épé-
stk elétt — azért, hogy ki-

van olvasdsi probléméja,

és gyenge a szdvegértése. Azok, akik jol
olvasnak, de nyelvi zavarosok, ,sériiléke-
nyek”, mert az olvasdsértési problémdjuk
esetleg rejtve marad. Akik a kédoldssal
kiizdenek, de jo az értési képességiik, azok
lesznek a kozepes szintli diszlexidsok. A sd-
lyos diszlexidsok azok, akiknek megértési és
kédoldsi problémdik is vannak.

A komorbiditds azt jelenti, hogy mind-
ezek mellett a gyereknek nehézségei lehet-
nek a motoros koordindciéban, a szdmoldsi
képességben, a koncentriciéban, az egyén

alakuljon ndluk a fonols-
giai tudatossdg, mert ez segiti majd Sket
az olvasdstanuldsban.

Ha visszatekintiink a tanulmdny elején
idézett BNO diszlexiameghatdrozdsdra,
ahol az elsék kozt jelenik meg a ldtdsélesség,
a szellemi érettség és a nem megfeleld isko-
ldztatds (ez 5nmagaban is problematikus
kifejezés), illetve az olvasdsértés fogalma,
akkor a fenti kutatdsok fényében az ldtszik,
hogy a diszlexidrdl valé ismereteinket
mind a diagnosztika, mind a hatékony
fejlesztés érdekében meg kell djitani. A mai
kutatdsok szerint a diszlexia elsésorban
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a dekodoldsi képességre vonatkozik — az ol-
vasds pontossdga, a betlizési képesség és
az olvasdsi folyékonysdg mind « fonoldgiai
tudatossdggal, illetve a fonéma-graféma
automatizmussal (RAN), pontosabban
annak hidnydval fiigg 6ssze (Csépe, 2013).
Eppen ezért rendkiviil fontos odafigyelni
arra, hogy tdrsul-e hozzd szovegértési/olva-
sdsértési probléma, és hogy ez a dekédolds
nehézségébdl adédik-e, avagy egy dltaldnos
nyelvi megértési problémabdl, ami a nyelv-
fejlddési zavar tiinete. Ha az olvasdsértés
nem a betizési nehézségbdl adédik
onmagdban, akkor a diszlexia-fejlesztésnek
hangsilyosan ki kell egésziilnie egy komp-
lex nyelvi fejlesztéssel is. Mindezen tiinetek
(mind a diszlexia, mind a nyelvfejlédési
zavar) el6zményei mdr igen kis korban,
még az évoda elétt megjelenhetnek, lassa
beszéd- illetve szokincsfejlédésben mani-
fesztdlédnak.

A fentickkel sszhangban van a disz-
lexia DSM-5 szerinti, 2013 6ta érvényes
amerikai orvosi megha-

mintdzatdt, fontos, hogy minden egyéb
megjelend nehézséget is meghatdrozzunk,
mint pl. nehézségek az olvasott széveg
megértésében vagy a matematikai érve-
lésben.” (American Psychiatric Association,
2013, 100. o.).

Snowling kényvének mdsik hangsilyos
témdja a Sound Linkage-program alkalma-
zdsa. Bz az olvasdsfejleszt§ program konyv-
olvasdssal kezd8dik és végz8dik, kozte
pedig fonolégiai, morfoldgiai, szintaktikai,
pragmatikai tudatossdgot fejlesztd gyakor-
latokat végeznek. A program kulcseleme
a szintezett konyvek haszndlata. Ilyen
szintezett olvasékonyveket mar a magyar
kényvpiacon is lehet kapni, azonban ezeket
még nem kell8képpen adaptdltdk a magyar
gyerekekhez, magyar viszonyokhoz, vagy
ezek a sorozatok nem megfeleld mélységig
és idSintervallumban szintezettek. Arra
lenne sziikség, hogy olyan szintezett,
sokféle tematikdval rendelkezd olvasé-
kényvek legyenek a tankényvpiacon, ame-

lyek — a napi gyakorlat

tdrozdsa, mely kimondja:
LA diszlexia kifejezés
egy alternativ elnevezés
a tanuldsi zavarok olyan

szintezett olvas6konyveket
mdr a magyar kényvpiacon
is lehet kapni

sordn — minden tanitd,
gydgypedagdgus szdmdra
hozzéférhetdk, hogy va-
l6ban megvaldsulhasson

mintdzatdra, amelyet

a pontos vagy folyékony
szbfelismerés problémdja, gyenge dekddold-
si és bettizési képesség jellemez. Ha diszle-
xiaként hatdrozzuk meg a nehézségek ilyen

az egyénre szabott és {ite-
mezhetd olvasdstanulds.
Egy ilyen sorozat nemcsak a diszlexidsok
szdmdra lenne hasznos és idvos, hanem
minden olvasni tanulé kisgyereknek is.
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A kornyezeti nevelés fejlesztése Ujbudan
az Onkormdnyzat finanszirozdsdval és szakmai
tamogatdsaval

A KORNYEZET, A KLIMAVALSAG
ES A NEVELES

Az eltelt hiisz év sordn sokat véltozott

a kornyezetiink. A klimavaltozdsnak az é18-
vildgra fenyegetést jelentd vagy tényleges
pusztuldst hozé eseményei egyre gyorsabb
iitemben kdvetik egymadst. A jelek — és

a kutatdsi adatok — szerint az okok sordban
az emberiség kornyezetszennyezése 4ll a ve-
zetd helyen. Civilizdciénk kordbban nem
tapasztalt méreékd és komplexitdst valsdg-
ba keriilt: gazdasdgi, egészségi, tdrsadalmi
problémdk tdmegének vagyunk tanui, 4l-
dozatai és felel8sei egyszerre. Legtjabban

a SARS Covid-19 virus globélis pandémidja
mér sulyos csapdsokat a tdrsadalmakra,

a helyi és a viliggazdasdgra. Az emberiség-
nek siirgetéen mds életviteli szokdsokra,
mds kompetencidkra, 4j értékrendre, mds
attictidokre van sziiksége.

A tdrsadalmakra gyakorolt hatds sokfé-
le, hiszen a pusztité természeti katasztréfdk
(torndddk, viharok, sz6kddrak, a tenger-
szint emelkedése, a jégtakaré olvaddsa,
kiterjedt erdétiizek stb.) mdsként hatnak
a fejlett és jol szervezett orszdgokra, és mds-
ként stjtjdk a szegény és elmaradoct vidé-
keket. Gondoljunk csak arra, hogy a mez8-
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gazdasdgnak ma mdr rohanvést kell [épést
tartania a helyi klima megviltozdsdval,

a megviltozd névénytakard és az 4llatvildg
okozta kdvetkezményekkel, a bevdndorld,
eddig ismeretlen kérokozokkal, s torédnie
kell a széls8ségesen vdltozé idéjards okozta
hatdsok ellenstlyozdsdval. Ez mindenkit
személy szerint is érint. Az éghajlatviltozds
— példdul mostandban, a globdlis pandémia
idején — kozvetlen és sokféle médon hat

az életviteli szokdsainkra, a kdzlekedésre,
az utakra és az épiiletekre, a ruhdzacra és

a hasznalati cikkekre, az egész gazdasdgra
és a magdnéletre is.

Az éghajlatvdltozdsra irdnyuld kutatd-
sok igen sok tudomdnyteriiletrdl szdrmazé
hiteles adatokat és kovetkeztetéseket
kinilnak. Osszességében vildgszerte elfo-
gadottd vélt az a feltételezés, hogy az éghaj-
latvéltozdst mi, emberek okozzuk, f6ként
a légkorbe kibocsdtott szennyezd gazokkal
— amelyek a civilizdciénk és életviteliink
velejdrdi. A kibocsdtds csokkentésével
és egyéb szokdsaink megvéltoztatdsdval
azonban az éghajlatvéltozds sebessége
korldtozhaté és — taldn a nem tdl tdvoli j6-
vében — megdllithaté. Mindehhez kiterjedt,
igen szigor és nemzetkozi jogi garanci-
dkkal koriilbdstydzott intézkedésekre van
szitkség, a gazdasdg és az életvitel radikdlis
4ralakitdsdra.

! Koszonet az Ujbudai Onkormdnyzat Humdnszolgdlati Igazgatésigénak, hogy engedélyezte a publikaldst.
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Mit tehet a pedagdgia, a nevelés?

A kérnyezeti nevelés (tdgabban a fenntart-
hatésdg pedagdgidja) arra véllalkozik, hogy
az 1ij nemzedék képvisel8i mdr a legkisebb
életkortdl kezdve tényszertien ismerjék meg
a klima- és kdrnyezetvaltozds helyi és glo-
bélis jelenségeit, ismerjék fel az életviteli
szokdsok, a kornyezetszennyezés és a kli-
mavéltozds ok-okozati kapcsolatait, legyen
tudomdsuk a nemzetkozi és a hazai erdfe-
szitésekrdl , és mindenekeldtt legyenek tu-
datdban a sajdt felelsségiiknek; szdmolja-
nak a klimavaltozds lefékezésének, e
véltozds mértéke csokkentésének személyes
lehet8ségeivel. A kornye-

zdsdval, szakmai és logisztikai segitségével
valéban megtdrténhet a kiilonbszé kozok-
tatdsi-kdznevelési intézménytipusokban.

A KORNYEZETI NEVELES
FEJLESZTESENEK TORTENETE
AZ UJBUDAI ONKORMANYZATI
FENNTARTASU KOZOKTATASI-
KOZNEVELESI INTEZMENYEKBEN

Az Ujbuda Onkormanyzat Huménszolgdl-
tat6 Igazgatdsdg kezdeményezésére 2000-
ben megkezdddste az Ujbuda Onkormény-
zat 4ltal fenntartott 6voddk és iskoldk
kornyezeti- és egészségne-

zeti nevelés feladata felké-
sziteni és képessé tenni

az 1ij nemzedéket a kihi-
vasokhoz valé alkalmaz-
koddsra, megfelelésre, ez-

mar hudsz évvel ezelbtt
keriiletpolitikai
jelent8séglivé véle

velés-fejlesztési programja
koncepcidjénak kidolgozd-
sa. A képviselStestiilet dleal
is elfogadott hosszatdvi
koncepcié (a tovdbbiak-

zel biztositani
a fenntarthatésigot. A kérnyezeti nevelés
fejlesztése rendszerszerien dsszetett egyez-
tetést igényel az aktoroktdl: a viltozd kor-
nyezetrdl val6 tudds, az életmindség meg-
8rzése céljdbdl sziikséges valtoztatdsok
szitkségessége be kell épiiljon a gondozds-
nevelés-oktatds tartalmdba, médszereibe,
differencidltan, az életkori és egyéni sajdtos-
sagok figyelembevételével.

Ebben a tanulmdnyban egy példat
mutatunk be a fentiek megvalésuldsdra.
A gondozdsi-nevelési és kozoktatdsi-koz-
nevelési intézményeiket fenntarté Ujbuda
Onkorméanyzat szimdra mér hisz évvel
ezeldtt keriiletpolitikai jelentdséglivé véle
az, hogy hosszt tdvon el8segitse a keriilet
mdsfél szdzezernyi lakosa életmindségét,
kornyezettudatossdgde. A cél eléréséére
inditott Ujbudai program pedig sikeres mo-
dellje és példdja lett egy olyan rendszersze-
ri mikddésnek, ahol a kérnyezeti nevelés
fejlesztése, erdsitése a fenntartd finansziro-

ban: Koncepcid) hdrom
egymdst kovetd iddszakra hatdrozta meg
a fejlesztés céljait, feladatait, médszereit.
A hisz esztendd nagyon hosszil id6tdv, és
a Szakmai Bizottsdgban tevékenyked$ kiilsg
szakért8k gyakorlati tapasztalatai igazoltdk,
hogy a merev tervezés semmilyen médon
nem alkalmas a fejlesztési tennivaldk meg-
hatdrozdsdra. Ezért a ,Kutatds + Fejlesztés +
Innovécié” folyamat megvaldsitdsihoz
a gordiilé tervezés modszere ldtszott (és bi-
zonyult késébb) hatékonynak. A Koncepcié
ugyanis kezdettdl nem egy kdébe vésett, me-
rev dokumentum, hanem rugalmasan ala-
kithaté keret, olyan épés sorrend, amelynek
a menet kézbeni médositdsa lehet6vé véle
anélkiil, hogy a hossza tavi, alapvetd jellegii
célkitlizések sériilnének.

Miel6tt rdtérnénk a koriilmények és

az intézményi egyiittm(ikddés konkrét rész-
leteire, az aldbbi nagyobb tédbldzatban ssze-
foglaljuk a hosszatdva fejlesztési koncepcié
céljat és médszereit (1. tdbldzat). Az Ujbudai
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kozoktatdsi-koznevelési intézmények kor- egymist kovetd iddtdvra tlzote ki kutatdsi-
nyezeti és egészségnevelési fejlesztése hdrom, | fejleszeési célokat és feladatokat.

1. TABLAZAT

Fejlesztési célok és feladatok, illetve a megvalositas szakaszolasa a Koncepcioban

® Az egész életen 4t tartd tanulds megalapozdsa a tanuléi kompetencidk
fejlesztése dltal
® Az okratdsi esélyegyenlétlenségek mérséklése a tanulds

A hazai kézoktatds egyéniesitésével
fejlesztési céljai ® Az okrtatds és a tanulds mindségének és hatékonysdganak fejlesztése
az ezredfordulén ® A pedagdgus szakma és a neveldi kompetencidk fejlédésének
tdmogatdsa

® Az info-kommunikdcids technoldgia alkalmazisainak fejlesztése

® Az okrtatds és nevelés térgyi feltételeinek javitdsa

Keriileti fejlesztési célok és feladatok az intézményi hdlézat(ok) fenntartéi szintjén

® A partnerek szakmai egyiittm(ikddése a helyi hdlézatok (6voddk, iskoldk, bolcsddék és partne-
reik) folyamatos erdsitésével, a hdlézaton beliili tanulds tdmogatdsdval és rendszere-sitésével;

® Aazintézményi egészség- és kornyezeti nevelés tovabbképzések, a Szakmai Mihelyek programja-
inak tematiz4ldsa és megszervezése, mely a Szakmai Centrum illetékessége és feladata;

® A folyamatot kisérje végig a keriileti egészség-¢és kdrnyezeti nevelési tevékenységek monitoro-
zdsa, értékelése és Snéreékelése;

® Feladat a keriileti 5nkormdnyzati és egyéb forrdsok, tdimogatdsok feltdrdsa, tjabb tdmogatdsok
és forrdsok felkutatdsa, az 6vodai pélydzati rendszer kidolgozdsa, a pély4zatok (Ujbuda Kor-
nyezettudatos Ovoddja Cim) évenkénti elkészitése és érékelése;

® Az intézményi hdlézat mikodésée biztosito feltételek megteremtése és megszervezése: info-
kommunikdci6s eszkdzdkkel és a folyamatos kommunikdcié erésitésével (ilyen a havonkénti
digitdlis Hirlevél);
Keriileti egészség- és kdrnyezeti nevelési dvodai és iskolai honlapok fejlesztése és miikddeetése;
Keriileti és szélesebb hatésugarii téjékozeatds (Ujbuda tjsig, bemutaték, konferencia stb) meg-
szervezése.

A koncepcié megvaldsitdsa els6 szakaszdnak vdzlata (2005-2010)

® A keriileti intézmények kornyezeti-és egészségnevelési tevékenysége értékelése, szakértdi
felmérések, kutatdsok, vizsgdlatok alapjén (ez évente ismétlédé feladat);

° Az Onkorményzaton beliili érdekelt szervezeti egységek egyiittmtikddési gyakorlatdnak kial-
akitdsa és fenntartdsa a keriileti egészség- és kdrnyezeti nevelés kozos felel8sségli fejlesztése
terén;

® Az Onkorményzat és a keriileti ANTSZ egylittmikodési megallapoddsa keriileti kozoktatd-
si-kdznevelési intézmények egészségnevelés fejlesztése céljabol (az ANTSz intézményes
dtszervezései, majd megsz(inése miatt az egyiittmikodés megszakadt);

® Az Egészség- és Kornyezeti nevelési Szakmai Bizottsdg (,agytrdszt”) létrehozdsa és
a m(kddésmodjanak kialakitdsa;

® A keriileti kozokrtatdsi-kdznevelési intézmények (6vodak, iskoldk) szakteriileti munka-
kozdsségeinek (csoport vagy személy) kijeldlése, felkészitése;
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A keriilet pedagégusainak rendszeres, csoportos és néhdny intézményben tantestiileti keretben
torténd tovabbképzése az egészség- és kdrnyezeti nevelés, a fenntarthatésdg pedagégiai gyakor-
lata és a fenntarthaté fogyasztdsra nevelés kiilonb6z8 témdiban (Ez a feladat folyamatos,
4thtizédé, rendszeres;

A Fold Napja keriileti megiinneplésének évenként térténé megszervezése (az Ujbudai Pedag-
giai Intézet szervezésében);

A keriileti kozoktatdsi-koznevelési intézmények kérnyezet-és egészségnevelési tdamogatdsi
palydzati rendszerének kidolgozdsa, folyamatos megvaldsitdsa és éreékelése;

Keriileti egészség- és kdrnyezeti nevelési terén kiemelkedd munkdt végzé és eredményes ped-
agogusok kitiintetése, a dijak évenkénti dtaddsa;

A keriileti kdzokratdsi-kdznevelési intézmények épiilet-és kornyezeti dllapotdnak felmérése,

a kérnyezetjavité intézkedések megtervezése, a kivitelezéshez sziikséges forrdsok felkutatdsa.
(Kornyezetvédelmi Osztdly, GAMESz);

A keriileti kdzokratdsi-koznevelési intézmények ,,zolditése”, a Zold Ovodik és az Okoiskola
hdlézatokba torténd bekapcsolddds eldsegitése;

A keriileti kozoktatdsi-koznevelési intézmények udvardnak, kertjének dllapotfelmérése és
egészség- és kornyezeti nevelési célt fejlesztésiik programjdnak megtervezése, megkezdése;

Az egészség- és kornyezeti nevelési honlapok kialakitdsa és folyamatos frissitésének tdmogatd-
sa, el8segitése;

Keriileti szakmai rendezvények és konferencia megrendezése a hdlézat erdsitése és a tudds
megosztdsa érdekében;

Keriileti és mds timogatdk és szponzorok felkutatdsa, az tizleti-tdmogatdi szféra megnyerése
érdekében;

A keriileti intézmények koordindtorai és szakmai munkakozosség vezetdinek tovabbképzése és
innovdciés tevékenységének tdmogatdsa;

A keriileti médiumok folyamatos tdjékoztatdsa, a keriileti egészség- és kornyezeti nevelési
misorok, addsok, hiranyagok megjelenitése a helyi kertileti médiumokban.

A koncepcié megvaldsitdsa masodik szakaszdnak vdzlata (2010-2015)

Az elsé szakasz céljai, feladatai, illetve a kdvetkez8k:

Keriileti egészség- és kdrnyezeti nevelési szakkonyvtdr és a Szakmai Centrum létrehozdsa;
A keriileti egészség- és kornyezeti nevelési koncepci6 feliilvizsgalata és korrekcidja;

A keriileti 6voda ¢és iskolai hdlézat munkdjiban a tanuldsfejlesztési médszertani innovécidk
palydzati alapokra torténd helyezése;

A keriileti tdmogatdk és partnerek korének folyamatos kibdvitése, elsésorban az gazdasdgi
szféra korében;

A keriileti 6vodai és iskolai kornyezeti nevelési hdlézatokat koordindlé-menedzseld Szakmai
Centrum tdmogatdsa és finanszirozdsa;

A Z5ld Ovoda és Okoiskolai cim elnyerését szolgdlé helyi intézményfejlesztések folyamatos
tdmogatdsa, a cimet elért intézmények differencidle dijazdsa, finanszirozésa.

A koncepcié megvalésitdsa harmadik szakaszdnak vézlata (2015-2020)

Az els8 és mésodik szakasz céljai, feladatal, illetve a kovetkezdk:

A keriileti egészség- és kdrnyezeti nevelési koncepcié feliilvizsgélata;

A keriileti kdrnyezeti-és egészségnevelési onkormdnyzati digitdlis Hirlevél létrehozdsa és mi-
kodtetése;

Az UNESCO 4ltal koordindlt: A fenntarthatdsdgra nevelés évtizede -2005-2015- id8szak ke-
ritleti eredményeit bemutaté f8varosi konferencia, az eredményeket bemutaté vindorkiallitds
megvaldsitdsa.

Forrds: sajdt szerkesztés a Koncepeid alapjdn
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Tervek, kériilmények, valtozasok

A kutatds-fejlesztés és innovécié cél- és
feladatmeghatdrozdsai aztdn tdrgyévenként
megujultak. Ezt a munkdt a felel8s Szak-
mai Bizottsdg irdnyitotta. Az akcudlis tan-
év éves feladarairdl is ez a bizottsdg hozott
dontéseket, amelyben az Onkormdnyzat
delegdltjain kiviil kiilsd,

mult hisz esztend8ben tbb alkalommal
jelentésen médosult a nemzeti alaptanterv
is, ahogy a jelenben is folytatddik ez utébbi
és a kapcsolddo kerettantervek modositdsa.
Az elmilt hiisz évben az iskoldk vildgd-
ban, fenntartdsdban és szakmai feliigyeletét
illet8en is meghatdrozé valtozdsok toreén-
tek. Az iskoldk fenntartéja 2012. szeptem-
berétdl a Klebersberg Intézményfenntartd
Kézpont (roviditve KLIK)

koérnyezeti nevelési szak-
értdk is résztvertek.

A tagsdg késdbb, 2014-
ben kiegésziilt az akkor
létrehozott Kérnyezetvé-

valamennyi évoddban
kornyezeti nevelési szakmai
munkakozosség jott 1écre

lett. Az iskoldk dnkor-
mdnyzati fenntartdsa
megsziint.” A mikodési
és szakmai feltigyelet joga
is elkeriilt az 6nkormdny-

delmi Osztdly munka-

tdrsdval, ezdltal elindult az 6nkormdnyza-
ton beliil két szervezeti egység 6sszehangolt
egyiitemiikodése és a kozos feladatfinanszi-
rozdsi kérdéseinek belsd egyeztetése.

A fejlesztési program éves koltségvetését
a kozoktatdsi-kdznevelési intézményeket
fenntart6 6nkormdnyzat vdllalta. De
a programhoz a gazdasdgi élet néhdny
szerepldje is kapcsolédott, tdimogatdként,
tdrsadalmi szerepvallaldsi programjaik
keretében. Igy példdul a TATA nemzetkozi
cégesoport, az E-ON Hungdria és a Duna-
Ipoly Nemzeti Park.

A fejlesztés két évtizede sordn szdmos
véltozds tortént a kdzokreatdsi-koznevelési
intézmények (iskoldk és 6voddk) miiksdé-
sének, feliigyeletének és miikodtetésének
szabalyozasi kornyezetében. Mindenekel&tt
2011-ben viltozott, 2017-ben és 2019-ben
médosult a Kézoktatdsi (késébbi nevén:
Kéznevelési) Torvény. Valtozot, illetve
médosult 2012-ben és 2018-ban az Ovodai
nevelés orszdgos alapprogramja. Ezek a val-
tozdsok az intézmények munkdjdnak tartal-
mi és bizonyos értelemben belsd vildgdnak
szervezeti vonatkozdsait is érintették. Az el-

zattdl, ezdltal a keriileti
iskoldk kdrnyezeti nevelési, dnkormdnyzat
4ltal irdnyftott és finanszirozott fejlesztési
programja a 2012-es évben - sajndlatos
moédon- megszakadt.

Ezért az djbudai kérnyezeti nevelési
fejlesztési program médosult, a keriilet 6vo-
ddira irdnyult, s a késébbiekben kiegésziilt
a bolesdékkel.

Nagyaranyt viltozist jelentett Ujbuddn
az 6voddk dtszervezése, amelynek eredmé-
nyeként a keriilet 24 évoddja helyett nyolc
évoda jott lécre olyan médon, hogy egy
székhely6voddbdl irdnyitjik és koordindljak
a székhelyhez tartozé 3-4 tagévodit. A kor-
nyezeti és egészségnevelés vonatkozdsdban
ez hatékony belsé kommunikdciée igényel
a székhely és a telephelyévoddk kozott. Ezt
elésegiti, hogy valamennyi voddban kor-
nyezeti nevelési szakmai munkakozdsség
jott létre, amelyet kdrnyezeti nevelésére
felel8s, felkésziilt koordindtor-6vodape-
dagdgusok alkotnak Az egyes 6voddk
szakmai munkakoézosségének vezetdi tobb-
letmunkdjukért dijazdst kapnak. A szakmai
munkakdézosségvezetdk és a helyi koordi-
nétorok tevékenységét, a tovdbbképzéseket

2 Késdbb, 2015-ben létrejott az Oktatdsi Kozpontok hilézata, amely az Okratdsi Hivatal feliigyelete alatt mikodik.
Az Gjbudai kézoktatdsi intézmények (iskoldk) fenntartéja a Dél-Budai Tankeriileti Kézpont lett.



6‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2020/3—4

és egyéb programokat az idékozben
létrehozott Kornyezet- és Egészségnevelési
Szakmai Centrum koordindlja, szervezi és
szakmailag timogatja.

Az tjbudai kérnyezeti nevelési fejleszeé-
si programba 2016-ban bevontuk a keriileti
onkormdnyzati fenntartdsu kilenc bolcsé-
dei intézményt. Az Snkormdnyzati szakmai
miihely — a boles8dék vezetdivel, a helyi
megbizott bolcsédei kornyezeti nevelési
korodindtorokkal egyeztetve — kidolgozott
egy munkadokumentumot amelybdl
a bolcsédei kdrnyezeti nevelés szempont-
rendszere, tartalma és médszerei ismerhe-
t6k meg. Ez a kezdeményezés mostandig
hazdnkban egyediildllé programot alapoz
meg. Kidolgozdsit és folyamatos szakmai
szupervizidjit az Ujbuda Egyesitett Bol-
csédei Intézmény és a vele egyticemiikodd
onkormdnyzati Médszertani Kézpont
ldgja el, kiils kornyezeti nevelési szakértdk
bevondsival.

Kapcsolat az intézményekkel -
a koncepcio sziiletése

A kornyezeti nevelés — alapelvei szerint —
mind az 6voddkban, mind az iskoldkban
a nevelés- oktatds minden tartalmi szeg-
mensére kiterjed, nem korldtozédik egy-
egy tantdrgyra vagy egy tevékenységtipus-
ra. A kdrnyezeti nevelés sajdtossdga
tovdbbd, hogy érvényesiteni igyekszik azt,
hogy a kornyezeti nevelés a kornyezet 4ltal
is torténik — tehdt nevelési tényezd az 6vo-
dai, iskolai kirnyezet, az intézmény belsd
vildga 4s annak tdrgyi elemei is. Ugyan-
csak nevelési tényezd az lizemeltetés,
a miikddtetés okoldgiai kulttrdja (példdul
az ivéviz- és energiafogyasztds vagy a hul-
ladékkezelés).

A fejlesztd program elinduldsakor
szitkséges volt a keriileti kdzoktatdsi-
koznevelési intézmények kornyezeti

nevelési szempontt kiinduldsi helyzetének
feltdrdsa, amely dokumentumelemzéssel,
helyszini ldtogatdsokkal, fékuszbeszélgeté-
sekkel tortént.

A helyzetfeltdré elemzés els6sorban
az iskoldk pedagégiai programjéra, a kor-
nyezeti neveléshez sziikséges eszkdzok és
a tanuldsi kornyezet vizsgdlatdra irdnyult.
A helyi pedagégiai dokumentumok
kornyezeti-és egészségnevelési tartalmait
fel kellett tarni, s kritikai médszerekkel
elemezni. Az elemzés kritériumainak és
metodikdjdnak kidolgozdsdban és elvég-
zésében fontos szakmai segitséget nyujtott
az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet Tanulds-
fejlesztési Kozpontja, elsdsorban a tantdr-
gyl obszervdciés kutatdsi eredményeivel és
médszertani Gtmutatdsaival.

A hosszt tdvra tervezett folyamat kez-
detén hazdnkban elég kedvezdtlen hely-
zetben volt a kdrnyezeti nevelés, hiszen
tartalmdban és médszereiben korszertitlen
volt. A pedagdgusképzés palettdjdrdl teljes
méreékben hidnyzott a kornyezeti neve-
lésre toreénd felkészités. A felsdoktatdsban
kizdrélag a természetctudomdnyi szakos
tandrjeloltek programjéban taldlkozhat-
tunk — szérvdnyosan és halvinyan — a kér-
nyezeti nevelésre torténd utaldssal.

Az iskoldk helyi programjaiban, a helyi
tantervekben a kornyezeti nevelés célrend-
szerének csak egy sziik szegmense volt
jelen; a természeti kornyezetrdl szerez-
heté tudds (foldrajz- és biolégiadrikon),

a természet védelmére irdnyuld nevelés
célkittizése. Ez ugyan alapvetden fontos,
de lényegesen sziikebb teriiletre irdnyitja
a figyelmet, mint a kdrnyezeti nevelés
egészének tdg rendszere. A fejlesztést
megel6z8 kutatds feltdrta, hogy ezt a szlik
tartalmat is az iskoldkban dént8en elavule
moédon, frontdlis tanitdsi médszerekkel
kozvetitik — a feladatra 4ltaldban nem
kellgen felkésziilt — pedagégusok. Mds
megvildgitdsban: a kertileti iskoldk és
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6voddk tobbségében a kornyezeti nevelési
tevékenységet a tantestiiletek egy-két
»megszéllottan z6ld” pedagdgusa végezte,
zommel természettudomdnyi szakos tand-
rok és kdrnyezeti tigyekben elkotelezett,
de lényegében hélyogkovdcsként tevé-
kenykedni tudé événdk. De ezek az el-
kotelezett pedagbgusok a helyi szakmai
kozosségeikben is elszigetelten képviselték
a kérnyezeti nevelés tigyét. Alaldban
tagjai voltak valamely, az ezredfordulén
megerdsddd, aktivan tevékenykedd kor-
nyezeti nevelési szakmai civil szervezetek-
nek, mint a KOKOSZ (Kérnyezetvédelmi
és Természetvédd Oktatokozpontok
Orszégos Szovetsége), az MNKE (Magyar
Kérnyezeti Nevelési Egyesiilet), a Kérldnc
Orszdgos Kornyezeti Nevelési Egyesiilet,
a Z8ld Sziv Ifjasdgi Ter-

ma a mindennapi életviteli szokdsok formd-
ldsdt segiti, elsdsorban az eréforrdsokkal
valé koriiltekintd gazddlkodds, a jovd
sziikségleteit is figyelembe vevé értékrend
kialakitdsiban. A koézoktatdsi-kéznevelési
intézmények tizemeltetésében ( a tanuldsi-
nevelési kdrnyezetben) érvényesiil az ener-
giatudatossdg, a szelektiv hulladékgaz-
délkodds, az intézmények “zolditésének”
kovetelménye.

Az empirikus kutatdsok — koztiik egy
kérddives vizsgdlat — eredményeinek elem-
zése vildgossd tette azt is, hogy a keriileti
koézoktatdsi-koznevelési intézményekben
(6voddkban, iskoldkban) a kornyezeti
neveléshez sziikséges eszkoztdrat rend-
szerszer(ien fejleszteni kell — és ehhez
fenntartéi tobbletfinanszirozds sziikséges.

Itt kapesolédnak orga-

mészetvédd Mozgalom,
az Erdei Iskola Egyesiilet,
a Magyar Maddrtani

és Természetvédelmi
Egyesiilet és hasonlok.
Ezek a szakmai civil
szervezetek élénk belsd

ezek az elkotelezett
pedagdgusok a helyi
szakmai kozdsségeikben
is elszigetelten képviselték
a kornyezeti nevelés tigyét

nikusan az ,beliilrél” és
Jfelilrdl” jove igények
és kezdeményezések;

az elszigetelt, de mélyen
elkotelezett évodai és
iskolai pedagdgusokbdl
keriiltek ki Ujbudin is

hélézati kommunikd-

ciéval korszert (akkoriban gydkeresen
Ujszer(l) tuddst terjesztettek, a kornyezeti
nevelés nemzetkozi f64dramdhoz kap-
csolédva nagy hatdssal voltak a hazai, e
téméban elmaradt helyzetben 1év4 iskoldk
és 6voddk pedagdgusaira és nevelési
gyakorlatdra. Az intézményes kornyezeti
nevelés tartalma és médszerei az ezredfor-
duléra jelentésen valtoztak és kibdviiltek.
A hagyoményosan kizdrélag a természeti
kérnyezetre irdnyuld nevelés tartalmilag
kib8viilt az ember alkot-

a helyi kérnyezeti nevelés
uteordi, kezdeményezdi. Az 8 motivale-
sagukra éptilhetett az 6nkormdnyzat
dltal elinditott fejlesztés, amely igy nem
maradt meg ,feliilrdl érkezd” fenntartdi
kezdeményezésnek — életre kelt. A belsd
inditékok, az egyes intézményekben érvé-
nyesiilé fejlesztési szindékok tdmogatist,
tobblettuddst és finanszirozdst kerestek,

s taldlkoztak az 6nkormdnyzat hasonlé
motivécidkon alapulé kindlatdval.
Mindez persze nem feledtetheti, hogy
a fenntartdi koncepcié

ta, mesterséges kornyezet
és a tdrsas kornyezet
vonatkozdsaival, ismere-
teivel és a fenntarthatésdg
szempontjaival. A fenn-

igy nem maradt meg
Jfeliilrél érkezd” fenntartéi
kezdeményezésnek —
életre kelt

létrejottekor a kornyezeti
nevelés részleges, alka-
lomszerd, személyfiiggd,
eszkdzeiben hidnyos volt.
Kedvezétlen hatdsfoka

tarthatdsdg pedagdgidja

volt a pedagbgusképzés
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is, amely akkoriban nem készitette fel erre
a feladatra sem a tandrszakosokat, sem
a leendd évodapedagégusokat.

Tovabbi motivacidok az indulashoz:
Stratégia, Nat és 6koiskola-
halézat az ezredfordulon

Az ezredfordulé hazai kérnyezeti nevelésé-
ben kiemelked§ jelent8ségli szakmai fejle-
mény volt a civil szakmai szervezetek 4ltal
kezdeményezett és egyiitemiikddésével
megalkotott, majd 1998-ban publikalt
Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia
cim{i dokumentum, amely alapvet8en fo-
galmi tisztdzdsokat adott, illetve helyzet-
képet és fejlesztési ajdnldsokat fogalmazott
meg.

A kornyezeti nevelés fejlesztéséhez
nagymértékben jérultak hozzd az ez-
redfordulé tdjdn beérd, hazai tanuldsi
és tanuldsszervezési médszertani felis-
merések, amelyek a konstruktiv tanulds
elméletével, a személyes tudds épitésének
szempontjaival, majd a tanuléi kompeten-
cidk hatékony fejlesztésének elméletével
Uj, erds alapokra helyezték a hatékonyabb
neveldmunka és a tanulds szervezés lehet-
séges gyakorlatdt. Az ezredfordulé egyéb
progressziv tdrsadalmi jelenségei, a rend-
szervaltozdst kovetd idészak lelkesitd
Utkeresése, a kdrnyezeti nevelés tigyének
fontossdgdt képviseld Kornyezetvédelmi
Minisztérium dllami szinten erds fej-
leszté indittatdsa katalizdtora volt annak
a folyamatnak, amely az Gjbudai kérnye-
zeti nevelés tekintetében is lehetvétette
az ,evolicids ugrdst”.

A kornyezeti nevelés hazai tigyének
fontossdgdt alapvetéen megerdsitette
az ezredforduld tdjdn életbe [épd (1995-
ban megsziiletett, majd 2003-ban médo-
sitott) Nemzeti alaptanterv is. Az els6
Natban mdr ,horizontdlis” prioritdsként

(vagyis tantdrgyakon keresztiil iveld
4ltaldnos fejlesztési célként) jelent meg

a kérnyezeti nevelés, amely valamennyi
tantdrgy oktatdsdban kell, hogy érvénye-
stiljon. Ez a kiemelés a késébbi nemzeti
alaptantervekben is megmaradyt, illetve
tartalmilag médosulva érvényesiilt.

Mir az 1995-6s elsé Nat alapjén
a kornyezeti nevelés dtfogd célja, hogy
elésegitse ,,a tanulék kornyezettudatos
magatartdsdnak, életvitelének kialakuldsdt
annak érdekében, hogy a felnévekvd
nemzedék képes legyen a kornyezeti
vélsdg elmélyiilésének megakaddlyozdsdra,
elésegitve az él8 természet fennmaraddsdt
és a tdrsadalmak fenntarthaté fejlédését”.
Ezen tal, a 2011. évi CXC. médositott
koznevelési térvény 48. paragrafus 3.
pontja szerint valamennyi iskola nevelési
programjdnak, helyi tantervének részeként
el kell késziteni az iskola egészségnevelési
és kdrnyezeti nevelési programji.

Egy helyi egészség- és kornyezeti
nevelési program megvaldsitdsa és ming-
ségbiztositdsa minden bizonnyal el8segiti
az intézmény fejlesztését és tanulé szerve-
zetté valdsdt. Az egészség- és kdrnyezeti
nevelés a tanuldsi tartalmak tekintetében
az alkalmazhatd tuddst, a tanuldk jelen-
ismeretének bévitését, a munka vildgaval
és a térsadalommal vald szorosabb kap-
csolatdt is célozza. Az Gjbudai fejlesztési
program mindennek tudatdban segitette
az iskoldkat az 4j feladatok elldtdsdban,

s igy az iskolafejlesztések egyik tdmo-
gatdjaként a fejlesztések hajtémotorjdvd
valhatott.

A hazai, kdrnyezeti nevelés terén
motivalt iskoldkat bitoritotta és timo-
gatta tovdbbd az ezredfordulén létrejoet
Magyarorszigi Okoiskoldk H4lézata
— amelyhez az Gjbudai iskoldk kéziil
néhdny kiting intézmény mdr a kezdetkor
csatlakozott.
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Léthaté volt, hogy a kérnyezeti ne-
velés az 0] évezred kiiszobén felismerte
kiildetésének kiemelkedd jelentdségét, és
mind tartalmdban, mind mdédszereiben
zdszl6shajoja lett az oktatdsi-nevelési intéz-
mények (6voddk és iskoldk) fejlesztésée célzé
kezdeményezéseknek. Ebben Uj szellemisé-
get és elkotelezett éreékrendet is képviselt —
nemcsak egy meghatdrozott nevelési teriilet
megerdsodésében villale felelds szerepet,
hanem jelent8sen hozzdjirult az egyes dvo-
dai és iskolai intézmények

A KORNYEZETI NEVELES
KUTATASANAK ES
FEJLESZTESENEK MODSZERE
- GORDULO TERVEZES

A GYAKORLATBAN

Az id8rél-id8re megismételt logisztikai ter-

vezést a Szakmai Bizottsdg a gordiil8 ter-

vezés mddszerével végezte. A gordiilf ter-
vezésnek nevezett eljérds

belsé vildgdnak erételjes

és rendszerszer(i fejleszté-
séhez. Elsésorban azzal,
hogy bétoritotta és el8segi-
tette az 6voddk és iskoldk
tanuld szervezetté valdsit,

a kornyezeti nevelés az j
évezred kiiszobén felismerte

kiildetésének kiemelkedd

jelent8ségée

a mindenkori aktudlis
helyzetrél szerzett adatok-
ra, informacidkra, a ko-
rabbi eredmények éreéke-
lésére, a tdrgyévi kutatdsi
adatok elemzésére és érté-

az Uj, hatékonyabb nevelési

és tanuldsszervezési médszerek integracidjit,
Ujszer(i éreékelési eljdrdsok alkalmazdsi, s
el8segitette a helyi évodai és iskolai héldzati
tanuldsdt is azdleal, hogy 6voda- és iskola-
halézatok lécrejoceée serkentette. Az Gjbudai
kérnyezeti nevelés ,evolicids ugrdsinak” te-
hdr az ezredforduléra létrejottek a szitkséges
feltérelei.

kelésére épiilt.

Kérdoives felmérés

Allandésult gyakorlattd vl a keriileti isko-

lék, 6voddk) kornyezeti nevelési tevékeny-

ségének nevelési-illetve tanév végi empiri-
kus felmérése, amely

Mindez azt is jelen-
tette, hogy az tjbudai
6vodik és iskoldk (a
késdbb a keriilet 6nkor-
ményzati fentartdst bsl-
csédéi) kornyezetinevelés-

évrél-évre folyamatosan
ujra kell tervezni, és
a mindenkori jelen
kihivdsaihoz igazodva
megvaldsitani

kérdéives médszerrel tor-
tént. A kérdédivek tartal-
mi-szerkezeti felépitése
az iskoldk-6voddk (és

a késébbiekben a bolcsé-

dék) vonatkozdsiban —

fejlesztését a megvaltozott
szabdlyozdsi és szervezeti
koriilményekhez kellett igazitani. Mégpe-
dig dinamikus rendszerképzéssel; hiszen
tudhaté volt, hogy egy valddi fejleszeést
Ujabb és Gjabb célok, feladatok kitizésével,
a kdrnyezeti nevelés terén elért eredmények,
a tapasztalt hidnyossdgok és egyenetlenségek
feltdrdsdval és figyelembe vételével évrdl-
évre folyamatosan ujra kell tervezni, és

a mindenkori jelen kihivdsaihoz igazodva
megvaldsitani.

a megfeleld sajdtossagok
figyelembevételével —
alapvet8en azonos volt.

Az egyes intézményekben a vezetdi
feladatot elldtoknak kiadott, 6nértékelésre
épitd kérdSiv amely az elégedettséget hiva-
tott felmérni, nyilt és zdre végli kérdéseket
tartalmazott. A vdlaszok nyomadn feltd-
rultak az adott intézmény vezetSjének és
munkatdrsainak (szakmai munkakézosség
vezetdjének és a helyi koordindtoroknak)
egy-egy adott nevelési kulcstertiletrdl, il-
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letve a helyi pedagégiai és/vagy kornyezeti
jelenségekrél alkotott személyes értékeld
vélekedései. Az elégedettség mértéke, mérs-
szdma konkrét adatok voltak, s igy az éves
felmérések longitudindlisan dsszehasonlit-
hatév4 valtak. Ezdltal pedig a tendencidk
feltdrdsdra kindltak lehetéséget. Egy-egy
iskola, 6voda, bélcs8de — a teljes intézmény
egylittes kornyezeti és egészségneveléssel
osszefiiggd dllapota — a vezetdi elégedettség
mértékének, jellegének iddbeni alakuldss-
val jellemezhetd, feltdrhaté lett.

A kérd6iv nyile végli kérdései lehetd-
séget biztositottak a szveges kifejtésre,
tehdt a ,vdzlatos” személyes vélekedéseket
kiegészitették a mindenkori jelen kontextu-
saban kozole énykijelentések, a valésdgos
helyzetet bemutaté reflexidk, 4llitdsok
is. A vezetSk beszdmoltak a tdrgyévben
megvaldsult egészség- és kornyezeti nevelési
programjaikrdl, leirtdk a legeredményesebb
és az emlékezetes nevelési helyzeteiket, s
ezzel egyben mikroszocioldgiai pontos-
sdggal mutattak be sikeres és hatékony
kornyezeti nevelési médszereket, nevelési
helyzeteket. A kérddives felmérés egyik
célja épp ez volt: hogy az intézményvezetSk
figyelme az egészség- és kdrnyezeti nevelés
helyzetének helyi 6néreékelésére, elemzé-
sére irdnyuljon — ezen tdl pedig az, hogy
megfeleld megbizhatésdga adatbdzis jojjon
létre (a Szakmai Bizottsdg és a fejlesztésben
dontést hozdk szdmara)

amelyek fejlesztésre szorultak. Finansziro-
z4si gondok jelentkeztek, hiszen a szakszerd
kornyezeti nevelés feltétel- és koltség igé-
nyes.

Helyszini bejarasok és
konzultaciok

Az egyes intézmények kornyezeti feltételei-

nek, sajétossdgainak konkrét feltdrdsdt segi-

tették a helyszini bejdrdsok és konzultdcidk

is. A helyszini helyzetfeltdrds szempontjai-

nak és a kornyezeti nevelés elvart kornyeze-

ti kritériumainak kidolgozdsihoz — s persze

az intézmények mikodeetésének kornyezet-

védelmi szempontd 4tvildgitdsdhoz — az 6n-

kormdnyzat kornyezetvédelmi osztdlya biz-

tositott szakmai segitséget.

Az iskoldk, 6voddk belsé kornyezete

a kornyezeti nevelés alapvetd eszkoze.

Az egyes tantermek és csoportszobdk

berendezésének és burkolatainak anya-

ga, a flités és vildgitds, a hdszigetelés,

az elektromosdram- és az ivévizfogyasztds

gazdasdgossdga, a csapok és vécétartdlyok

miiszaki 4llapota, a hulladékgazddlkodds,

a komposztdlds lehetésége, a takaritdszerek

kornyezeti szempontt kivdlasztdsa egyfeldl

példaszertien kisebbitheti a helyi 6kolo-

giai ldbnyomot, mésfel8l példaereji lehet

a gyerekek, a tanuldk és a sziiléi kozosség
atticidjeinek alakuldsdnak

az egészség- és kornyezeti
nevelés tovabbi tartalmi,
médszerbéli és szervezeti
fejlesztéséhez.

A kérddiv lehetdséget

az iskolak, 6vodik belsé
kornyezete a kdrnyezeti
nevelés alapvetd eszkoze

tekintetében.

Mindennek eredmé-
nyeképp idérél-iddre feltd-
rultak a kérnyezetvédelmi
szempontu fejlesztési

biztositott az intézmény-

vezetSk kritikai megjegyzéseire, a helyi
problémadk jelzésére is. Az adatok jelezték

a szakteriileten tortént véltozdsokat, pozitiv
és negativ irdnyokban is. Erzékelhetd volt
az egyenetlenség, és megpillanthatékkd
véltak az egyes elmaradt szakteriiletek,

eredmények, a sziikségle-
tek, a fejlesztési lehet8ségek, még a jdeék- és
taneszkdzok tekintetében is. A helyszini
szemlézés kiterjedt az intézmények udva-
rdra, kertjére is, amelyek — mint kirnyezet
— a természettel val6 egyensuly és a termé-
szetvédelem lehetdségeinek megélhetdségét
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hivatottak tdmogatni. A szemlék nyomdn
javaslatok sziilettek az intézmények
kertjeiben az esdvizgy(ijté berendezések
telepitésére, biciklitdroldok beszerzésére,
komposztkeretek, maddretetdk és -itatdk
telepitésére, bogdrhdzak létesitésére, illetve
a gyerekekre-felndttekre veszélyes cserjék és
fék kivéledsdra mds, kornyezet és egészség
tekintetében drtalmatlan vagy éppenséggel
elényds névényfajokkal. A Szakmai Bi-
zottsdg csakis az egyes tdrgyévi bejdrdsok,
helyzetfelmérések ismeretében hozhatott
dontéseket fejlesztésekrél, beszerzésekrél,
amelyek aztdn a finanszi-

adaptdle SWOT analizis médszerével.
Az erre alapuld évodavezetdi onéreékelés
nyomdn a helyi és a fenntartéi tervezés
egyardnt még pontosabbd, relevdnsabbd
valhatott.

Egyeztetés az intézményekkel - ut
az egyiittmiikédéshez

A Koncepcié elsd, nyers valtozatdt vita-

anyagként, intézményvezetdi egyeztetés

céljabdl az dnkormdnyzat megkiildte a ke-
riileti kozoktatdsi-kozne-

rozdsi lehetdségek kere-
téedl fiiggden valdsultak
meg. Sikeres volt tdbbek
kozodtt az vodai udvari
esdvizgytjtés széleskort

onértékeld szempontokat
tartalmazé, 6nkitoltd
modszerti kérdbiv

velési intézmények (6vo-
dik, iskoldk) vezetdinek,
akik a késziil8 koncepcidt
megismerték és vélemé-
nyiikkel, javaslataikkal

megvaldsitdsa, az iskolai

és 6vodai kerékpdrtdroldk telepitése, az ,él8
fal”-ak épitése, a szelektiv hulladékgyjtd
edények telepitése, szétosztdsa, az energia-
takarékos izz6k programja. Az intézmények
wsztendered” karbantartdsiban, bévitésé-
ben és fejlesztésében is —a GAMESZ-szal
egylittm(kddve — érvényesiiltek kdrnyezet-
védelmi szempontok.

Miutédn az intézmények jelentds kor-
nyezeti-kdrnyezetvédelmi fejlesztéseket
valdsitottak meg belsé- és kiilsé kornye-
zetiikben a Szakmai Bizottsdg ldtogatdsi
szempontrendszere alapjdn, ezért az Sket
megterhel bejdrast felvdltotta az onéreé-
kel szempontokat tartalmazd, énkitoltd
modszerd kérdéiv.

Az intézményi kdrnyezeti nevelés hely-
zetfeltdrdsit segité médszertani bazist a ké-
sébbiekben a Kérnyezetvédelmi Osztily
gazdagitotta és kiegészitette az 6voddkra

korrigaltdk. Vilaszaikban

a vezetdk a tervezetet tilsdgosan
ambicidzusnak taldledk, és a finanszirozdsi
és humdn eréforrdsok biztositdsdnak feltét-
eleit feszegették. Az ennek figyelembevéte-
lével korrigdlt Koncepciét az onkormdnyzat
képviselStestiilete egy intézményvezetdi ér-
tekezleten ismertette, majd pedig
2 480/2005/XIOK/X1.17./ sz. hatdrozatéval
jovdhagyta.®

Az egylittmiikodés legitimdciot jelen-
tett a tovabbi lépésekhez, az intézmények
vezetdi intézkedéseinek sordhoz. Az évoddk
és iskoldk bekapcsoléddsa kezdetekben
onkéntesség alapjdn toreént. A kezdeti
idészakban mind t6bb intézmény vezetdje
gondolta Ugy, hogy ez a program el8segiti
az intézmény egészének szervezetfejlesz-
tését. A bekapcsolddds tehdt nemesak
a kornyezeti nevelés és okratds szakmai fel-
adatainak elldtdsdt konnyitette meg, hanem
Ujabb tuddst kindlt a pedagégusoknak, s

*> A Koncepci6 késébb, 2016-ban — roviditett és dsszefoglalt véltozatdban — beépiilt a Kornyezetvédelmi Osztdly dltal
kidolgozott és a képviselétestiilet dltal 2016-ban megtirgyalt és elfogadote Ujbuda Kérnyezetvédelmi Programja
2016-2020 ciml dokumentum szévegébe. Az dnkormdnyzat képviselStestiilete e dokumentum el6terjesztést
a 11/2016. (I. 25.) XI.OK hatdrozat szerint ellenszavazat nélkiil elfogadta.
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hozzdjirult az adott kozoktatdsi-kdznevelési
intézmény tanuld szervezetté véldsdhoz.

A kérnyezeti nevelés mint kontextus azért
alkalmas erre, mert eleve kitdgitja a tanulds
szintereit, hisz az épiileten (6voddn vagy is-
koldn) kiviili programok a hagyomdnyostdl
eltérd tanuldsi helyzeteket teremtenek. Ez

a koriilmény 6nmagdban is széleebb teret
biztosithat az esélykiilonbségek pedagdgiai
kezeléséhez, a gyerekek

ddjukban megvaldsulé kdrnyezeti nevelési
eredményeket, sajitossdgokat, valamint
megosztottdk a jelenlévSkkel a helyi problé-
mékat, s mindezt megvitathattdk a résztve-
v6k. A Szakmai Mihelyekben bontakozott
ki a keriileten beliili, intézmények kozoeti
rendszeres kommunik4cié — amelyet
a késébbiekben felvéltottak a digitdlis
hirlevelek, programbeszamol6k kélcsonos
elkiildése, illetve maga

hétrdnycsokkentb-esély-
noveld lehetdségeinek
mozgésitdsdhoz. A szin-
teret ugyanezzel az ered-
ménnyel szélesitheti

megindult a kijelsle
koordindtorok felkészitd
tovabbképzése is

a hdlézati tanulds. A ke-
riileti évoddk és iskoldk
egyfajta piaci szerepléként
is felismerték magukat, s
ezdltal azt, hogy az intéz-

tovabb az intézmények (j
partnersége, amely 4ltaldban nevelési-ok-
tatdsi lehetdségeik béviiléséhez, eszkozeik
differencidléddshoz vezet.

Az egyik kezdeti vezetdi kulesintézke-
dés a helyi kdrnyezeti nevelési koordindtor
személyének kijellése és megbizdsa volt.
Ezt a szerepet a koordindtor pedagdgusok
kaptdk meg, s feladatukat munkaidejiik-
ben, a meglévd egyéb feladataik mellett
ldttdk el. A koordindtori teend8kkel jaré
terhelést az intézményvezetd kompenzdlta,
alapvetéen erkélcsi-szakmai elismeréssel,
de a lehet8ségek szerint a rendelkezésre 4116
jutalmazdsi keretbdl is gazddlkodva. A ké-
sébbiekben, a kérnyezeti nevelési szakmai
munkakozosségek létrehozdsdt kovetben,

a szakmai munkakézdsség vezet8jének
munkdjdt a fenntart6 finanszirozta rendsze-
res havi bérkiegészit$ juttatdssal, hasonléan
a szakkorvezetdi dijazdshoz.

Megindult a kijeldlt koordindtorok
felkészits tovdbbképzése is az id8kdzben
létrejore Szakmai Mihelyekekben,
amelyekben a szakirdnyt tovdbbképzés,

a hélézatépités, a koordindtorok kolesonds
ismerkedése és a hdlézati tanulds volt a cél-
kit(izés. A Szakmai Mhely foglalkozdsain
az egyes koordindtorok bemutatkoztak és
ismertették sajdt iskoldjukban, illetve dvo-

ményiik portfolidja gaz-
dagabb, pedagdgiai szolgdltatdsi kindlatuk
vonzdébb lehet az eredményes és szinvonalas
kornyezeti nevelés dltal. Egyes 6voddk és is-
koldk mind népszertibbek és keresettebbek
lettek az Gjbudai csalddok kirében, mert
a kornyezeti és egészségnevelés sajdtos tdbb-
letként, hozzdadott értékként mutatkozott
meg nevelési rendszeriikben. A kézokta-
tasi-kdznevelési intézmények presztizsée
novelte, ha a kdrnyezeti nevelés terén ki-
magaslé eredményeket tudtak felmuratni,
ha elénydsebb nevelési-tanuldsi feltételeket
tudtak biztositani novendékeinek. Ez4ltal
a hatékonyabb kérnyezeti nevelés gazda-
gitotta az intézmény arculatdt, fokozta
vonzerejét a csalddok korében. A helyi
kérnyezeti nevelés fejlesztése, az intézmény
»z0lditése” gondolatdnak népszeriisége fo-
kozatosan motivélé er6vé vdlt a fenntartdi
tdmogatdssal inditott programba torténd
bekapcsoldéddshoz, aktiv részvételhez.

A kornyezeti nevelési pedagégus-
tovabbképzések

Az Gjbudai kdrnyezeti nevelés fejlesztése
a résztvevdk folyamatos tuddsgyarapitdsa-
val valt lehetdvé. Az intézményekben folya-
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matosan zajlé flukcudcié — kiiléndsen

az 6voddkban — indokolttd tette, hogy

az Gjonnan belépd (gyakran pdlyakezdd)
munkatdrsak id8t és teret kapjanak ahhoz,
hogy kérnyezeti nevelési feladataikra felké-
sziilhessenek. A pedagdgus-tovdbbképzése-
ket a Szakmai Bizottsdg tematizdlta,

a Szakmai Centrum szervezte és koordindl-
ta. A tovdbbképzést a Kornyezetvédelmi
Osztély digitdlis hirlevelében hirdette meg,
az Onkormanyzat pedig helyet biztositott
a megtartdsukhoz. A tovdbbképzések dlta-
lédban mintegy mésfél-két 6rds idStarcamu-
ak voltak délutdn, a peda-

dolgozték fel és gyakoroltdk a tovdbbképzés
ytananyagdt”. De még ekkor is valamennyi
tovabbképzést prezentdcids vetités tett
szinesebbé és érthetdbbé.

Sziitkségesnek tlinik felidézni, hogy
a kdrnyezeti nevelési kompetencia — a kulcs-
kompetencidk pedagdgiai fejlesztésben
betsltott szerepével azonosan — elészor
2007-ben jelent meg a Nemzeti Alap-
tantervben. Az alapgondolat mar ekkor
az, hogy a kérnyezeti nevelés — tdgabban
a fenntarthatdsdg pedagdgidja — hatékonyan
hozzdjérul a gyermek, a tanuld valamennyi

kulcskompetencidja fej-

gbégusok munkaidejében,
s kezdettdl a szakmai mii-
hely kifejezést hordoztdk
cimiikben, ezzel utalva

az interaktiv, a témdt ko-
zdsen megbeszéld jellegre.

egyre hangstlyosabban
a kompetenciaelvii
fejlesztések irdnydba
moédosultak

lesztéséhez, er6sodéséhez.
A kompetencia fejlesztése
tehdt itt sem egyszerlien
ismeretdtadds, tuddsbévi-
tés. Egy kompetencia egy
adott teriileten a cselekedni

Az alkalmak egytttal

az egyes intézmények koordindtorainak,
az intlézményi szakmai munkakézosségek
vezetSinek fontos taldlkozdsi alkalmai —
szerepiik van tehdt a keriileti személyes
szakmai kapcsolatok létrejottében, a hdls-
zat megerdsitésében is.

A kérnyezeti nevelési pedagdgus-to-
vébbképzések témadi, céljai és médszerei so-
kat véltoztak az eltelt hisz év sordn. A fej-
lesztési folyamat els6 éveiben a kornyezeti
nevelés fogalmadra, alapismeretekre terjedt
ki a tovdbbképzés tartalma. A kezdetekben
a tovabbképzés prezenticidval kisére eld-
addssorozat volt, amelyet a késébbiekben
fokozatosan felvaltottak aktiv és interakeiv
modszerek. Az eltelt évek sordn ismertté
vélt a kérnyezeti nevelési kompetencidk
elmélete, illetve azok fejlesztésének mod-
szerel, a fejlesztések gyakorlati tanulsdgai.
A pedagbgus-tovibbképzések egyre hang-
stlyosabban a kompetenciaelvii fejlesztések
irdnydba mddosultak, ezzel a médszerek
is vdltoztak. A tovabbképzések résztvevéi
innentdl kezdve kisebb csoportokban

tuddst jelenti, azt, hogy
olyan, ismeretek, készségek, képességek,
attit(idok Ssszeszervezett egyiitteseként
létezd tuddst birtokolunk, amely képessé
tesz benniinket az adott teriileten gyakor-
lati feladatok, problémédk megolddsdra. Ez
megfogalmazds gyakran kiegésziil azzal,
hogy a kompetencidk nyitottak abban az ér-
telemben, hogy 0j, addig még sosem ldtott
feladatok elemzésére és megolddsdra tesznek
benniinket alkalmassd. Az attit(id jellegi
elemekrdl pedig gy kell beszélniink, hogy
azokrdl tudjuk: magukba foglaljik a felada-
tokért véllalt feleldsséget, a pozitiv megoldds
irdnti elkdtelezettséger is. A kdrnyezeti nevelé-
si kompetencia tehdt gyakorlatias, széleskor
képességegyiittes, amely a pedagégusban
nemcsak Gjabb tuddst generdl, hanem érték-
rendet, cselekvési késziiltséget, motivdciot és
elkotelezettséget is jelent, a sziikséges neveldi
képességekkel egyiitt.

A pedagdgus-tovdvibbképzések méd-
szerei ezzel dsszhangban olyan gyakorlati
tanuldsi és képességfejlesztd helyzetekké
véltak, amelyekben a résztvevlk szemé-
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lyesen felismerhették sajét neveléi kom-
petencidik szerepét és jelent8ségét, majd
igyekeztek azokat ersiteni, gazdagitani
a tovabbképzési helyzetek gyakorlataiban.
Néhdny esztendeje helyet kapott
az Ujbudai kornyezeti nevelési tovdbb-
képzési gyakorlatban a tanév/nevelési
év elején megtartott, egy egész napos,
ugynevezett ,lelkesit” becenevet visel§
tovdbbképzés. Ennek keretében a részt-
vevd szakmai munkakdzosségvezetdk
és kdrnyezeti nevelési koordindtorok
tréning- és pszichodrdmaelemekkel
gazdagitott tovabbképzésen vesznek részt,
amelynek hagyomdnyosan a Duna-Ipoly
Nemzeti Park Sashegyi Oktatékozpontja
ad helyet, kiilonlegesen gazdag termé-
szeti kornyezetben. Az ezzel kapcsolatos
elégedettségvizsgdlat bizonyitja, hogy e
tovébbképzési munkaforma népszert és
hatékony egyardnt.

A szakmai
munkakézésségvezetdk és a helyi
koérnyezeti nevelési koordinator
pedagdgusok felkészité
tovabbképzései

A kornyezeti nevelés cél-

lesztési programban résztvevd ,kulcssze-
repld” pedagdgusok célzott tovdbbképzése.
A Szakmai Bizottsdg dontése alapjin

a tanfolyami foglalkozdsokat a Kérnye-
zet- és Egészségnevelési Szakmai Cent-
rum szervezte, a Kérnyezetvédelmi Osz-
taly munkatdrsai és a kiilsd szakérték
aktiv kozremtikodésével. A keriileti, kor-
nyezeti nevelési pedagdgus-tovibbképzé-
sek megvaldsitdsiba bevonddtak szakmai
civil szervezetek is, mint a Humusz Sz6-
vetség, a Magyar Kérnyezeti Nevelési
Egyesiilet, a Magyar Maddrtani és
Természetvéddl Szovetsége, a KOKOSz és
madsok.

A tovabbképzések témdi a fejlesztési
folyamat elején a keriileti kdrnyezeti nevelési
koncepcié bemutatdsa, részletes ismertetése,
a kornyezeti nevelés fogalmanak, teriiletei-
nek, az életkori és egyéb sajdtossigokhoz va-
16 igazitdsdnak bemutatdsa és megbeszélése
voltak. A kezdeti iddszakban kapott helyet
a tovabbképzési tematikdban a fenntartha-
tosdg és annak pedagégiai gyakorlata. Ezek
a témdk a szakmai munkakozosségvezetdk
és intézményi koordindtorok kérnyezeti
nevelésrdl kialakult tuddsdt megalapoztdk,
illetve kiegészitették. Hangstlyt kaptak
a médszertani jellegli témdk, amelyek

a kornyezeti nevelés egyes

jainak felismerésére, a he-
lyi feladatainak meghatd-
rozédsira, azok tartalmaira
és a kiilonbo6z48 életkort

gyerekek, tanulék tanuld-

megvaldsitdsdba
bevonédtak szakmai civil
szervezetek is

teriileteinek mddszereit
gyakorlati példdkon
keresztiil, tobbnyire
interaktiv médon kozeli-
teceék. Ilyen témdk voltak

sdnak-tanitdsdnak és ne-

velésének médszereire a pedagdgusképzés-
sel foglalkozé fels6oktatdsi intézmények
(beleértve az iskolai tandrképzést és a ko-
z¢ép- és felséfoku dvodapedagdgus-képzést)
csak a legutdbbi esztenddkben késziti fel

a hallgatékat. Akkreditdle tovabbképzések
a mai napig is csak szérvdnyosan jelennek
meg a toviabbképzési tanfolyamok kindla-
tdban. Ezért sziikséges volt a kertileti fej-

az alabbiak:

® Az iskolakert és az 6vodaudvar kérnye-
zeti nevelési céla felhaszndldsa;

® A vidrosi kornyezeti nevelés lehetdségei
Ujbudan;

® A hulladékkezelés pedagédgiai mddsze-
rei;

® A projekt médszer alkalmazdsa a kor-
nyezeti nevelésben;
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® A jdcék és mese a természetvédelemre
irdnyuld nevelésben;

® A vizzel és levegbvel kapcsolatos jaté-
kok;

® Az energiatudatossdgra nevelés modsze-
rei az évoddban;

* A klimavdltozds és a klimakatasztrofik
pedagdgiai feldolgozdsa;

* A kisgyermek gondolkoddsa és a kor-
nyezeti nevelés;

® A terrdriumok és kisdllatok pedagdgiai
jelent8sége és tartdsa.

A pedagégus-tovdbbképzések
témdi kdzott szerepeltek olyan méd-
szer-Osszetevék is, amelyeket a szakmai
munkakézdsségvezet8k és koordindtorok
a napi munkdjuk sordn tudtak alkalmaz-
ni. Illyenek voltak a kovetkezdk:

® Partnerségek a hatékony kornyezeti ne-
velésben;

® Az intézmény kiilsé kommunikicidja:
honlap, hirlevél és Zold Faligjsdg;

® A csalddok, sziil6k bevondsa a kérnye-
zeti nevelési programokba;

* Konfliktuskezelés és kommunikacié;

® A Jeles Napok megiinneplése;

* A digitdlis kommunikdci6 lehetéségei
a kornyezeti nevelésben.

Volt néhdny olyan tovdbbképzés is,
amelyeken nemcsak évodapedagégusok,
hanem az 6voda technikai munkatdrsai is
részt vettek. Ilyen volt példdul a kérnye-
zetbardt takaritdszerekkel vagy a kom-
posztéldssal kapcsolatos témakor.

AZ UJBUDAI ISKOLAKBAN
LEZAJLOTT PROGRAM,

A FEJLESZTESEK EREDMENYEI
ES EZEK HATTERE

A fejlesztési program az dnkormdnyzati
fenntartdst intézményekre terjedt ki,

az 6sszesen 18 dltaldnos és kozépiskoldra.
A keriileti iskoldkra irdnyulé Koncepcid
alapjdn torténd kutatdsi-fejleszeési-
innovécids folyamat azonban megszakadst,
amikor 2012-ben az iskoldk mds fenntar-
téhoz keriiltek.

A 2012-es esztendében tortént rendes,
évi empirikus felmérés egy korszak lezd-
ruldsdnak idejében késziilt utolsé pillanat-
felvétel. Eredményei szerint a kornyezeti
nevelés és oktatds a keriilet iskoldiban
mind tartalmilag, mind médszereit
illetéen sokat fejlddote. Meghonosodtak
a korszerti tanuldsszervezési médszerek,
béviilt a kdrnyezeti nevelés eszkdztdra,

a tandrok nevel8i kompetencidi erdsodtek,
és az intézményvezetdk elégedettség vizs-
gélata pozitiv képet mutatott. A keriilet
Skoiskoldinak szdma ebben az id8szakban
jelentésen béviilt, és néhdny intézmény
elnyerte az Orikis Okoiskola kitiinteté
cimet.

Az iskoldk vezetSivel ezidétdjt tobb
személyes szakmai konzultdci6 téreént. Né-
hdny iskoldban az egész tantestiilet szimdra
szakmai eléaddst és férumot szerveztiink
a kérnyezeti nevelés korszer(i értelmezésérdl
és az iskolazolditésrdl. Az iskolai kdrnyezeti
nevelési koordindtorok szerepe felértéke-
18dott, hatdsuk intenzivvé valt. Az intéz-
mények igen sok iskoldn kiviili kornyezeti
nevelési céld programot szerveztek, ezek
koziil kiemelkedd komplexitdsu volt az erdei
iskolai program, amelyek megvaldsitdsihoz
a fenntarté 6nkormdnyzat tobb esztendén
keresztiil (2008 és 2012 kozott) tdmogatdsi
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palydzatot irt ki. Jelent8s pénziigyi tdmoga-
tdst kaptak az iskoldk taneszkdz (példdul tér-
képek, mikroszképok, vetitdk, I T-eszkdzok
és -szakkonyvek) beszerzéséhez, az eszkoz-
4llomdny gyarapitdsdhoz. Az iskolakertek

és -udvarok fejlesztése, a helyi tandsvények
létesitése is jelentds osszegl fenntartéi ta-
mogatdsokkal valésult meg. Az egyik intéz-
mény (a Baranyai utcai Enek-Zene tagozatos
Altaldnos Iskola és Gimndzium) udvardn
egy mesterséges tavat alakitottak ki, amely
tanulmdnyi és szakmai bemutatdsi célokat

is szolgdlt. Az egészségnevelés fejlesztése
érdekében az iskoldk tornatermei és sportud-
varai a jelentds tdimogatdsok kovetkeztében

gyarapodtak, fejlédeek.
Az eredmények attekintése

az empirikus felmérés adatainak
tiikkrében

A 2006-2012 kozotti idé-

A kornyezeti nevelés a tanuldsfejleszeés
z4szloshajoja lett, amely serkentette az is-
kolafejlesztést, transzferhatdsaival erSsitette
a hatékony, Gjszer(i tanuldsi és éreékelési
modszerek terjedését, a tanuléi esélyndvelést
és hdtrdnycsokkentés pedagdgiai eszkozei-
nek érvényességét, kiilonleges teriiletévé vl
a tehetséggondozdsnak, valamint az iskoldk
helyi tdrsadalmi kapcsolatai, partnerségei
erdsitésének. A keriileti iskoldkban — ahogy
ezt nemcsak a 2012-es felmérés, de a korabbi
tanévenkénti hatdsvizsgdlat empirikus
adatai is mar kimutattdk — a tanulds-tanitds
médszerei gazdagodtak, a tandrdkon mind
nagyobb lett a pedagdgiai projektek szima,
er8sddote és béviilt a kiscsoportos és pdros
tanuldsi helyzet legtimdcidja, elterjedtek
a hatékony tanitdsi médszerek, a kompe-
tenciafejlesztd eljdrdsok — s mindebben
a kdrnyezeti nevelés er8sodése és fejlédésé-
nek tdmogatdsa ldthatéan jelentds szerepet
jétszott. A kdrnyezeti nevelés alkalmas terii-
lete a nemzetkozi egyiitt-

szak soran a keriileti isko-
ldk a kdrnyezeti nevelés te-
rén szignifikdns véltozdst,
fejlédést tanusitottak;

az Skoiskoldk szdma hétre

az egyik intézmény udvardn
egy mesterséges tavat
alakitottak ki

miikddések kiépitésének

is — s a keriilet iskoldiban
szdmos pozitiv példa sziile-
tett, eredményes projekeek
zajlottak e teriileten is.

emelkedett, s koztiik hi-

rom iskola elnyerte az Orikis Okoiskola ki-
tiintetd cimet. Az orszdg telepiilései kdzoee
Ujbuda kimagaslé eredményr ért el

az Skoiskoldk stir(isége terén. Az Ujbudai
okoiskoldk tuddsforrdsokkd véltak, amelyek
a sajdt kdrnyezeti nevelési eredményeiket

a hely innovicids kapacitdsaik 4ltal fejlesz-
tették és a tapasztalataikat mds intézmé-
nyekkel (els6sorban a keriiletickkel) a hdls-
zatukon beliil megosztottdk.

Az iskoldk pedagdgiai munkdjit a helyi
kornyezeti nevelést fejleszté program dtfogé-
an és a szakteriiletnél dltaldnosabb, kiterjedt
modon segitette, hiszen a kdrnyezeti nevelés
a kompetencia-elvii fejlesztést, a tanulds
széles gyakorlatdt serkenti-tdmogatja.

Az iskolak fejlédésének jegyei

Az snkorményzati fenntartdst iskoldkban
22006 és 2012 kozotti id8szakban megfi-
gyelhetd, egészség- és kornyezeti nevelési
vonatkozdst innovdciok és fejlédési mozza-
natok két fogalom kéré csoportosithatdk:

a szervezetfejlédés és az ontevékenység koré.

A szervezetiség fejlodése

Az énkormdnyzati Koncepcié alapjan kije-
15lte koordindtor pedagégus mellett — he-
lyenként, els8sorban az dkoiskoldkban — kis
létszdmu szakmai munkakozdsség (,,z6ld
kor”) alakult. Feladatuk a helyi egészség- és
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kornyezeti nevelés tervezése, dsszehangoldsa,
szakmali irdnyitdsa és segitése volt. A helyi
koordindtor természetesen itt is meghatdro-
z6 szakmai szerepet toltott be a szakteriileti
tennival6k megtervezésében, a helyi pedagé-
giai programban és tantervben valé megjele-
nitésében. A koordindtor pedagbgus megter-
vezte, segitette és szervezte a tanérdn kiviili
foglalkozdsokat, az iskolai és iskoldn kiviili
programokat (pl. helyi vetélked8k, projeke-
nap, kirdnduldsok, 4llatkerti, vadasparki és
muzeumi ldtogatdsok, a helyi Jeles Napok
programjait). Sok iskoldban a koordindtor
pedagdgus helyi tovabbképzést, bemutatot,
szakmai konzultécikat szervezett. Altald-
ban & volt a felel8s a szakmai partnerségek
kilakitdsdére, folyamatos miikddtetéséért,
a helyi és orszdgos pélydzatok dokumentici-
djdnak eldkészitéséért is. A helyi koordindto-
rok kozotti kapesolatokat a koordindtorok
hélézata biztositotta. Ez a hdlézat intenziv
tuddsmenedzsmentet és
informdciémegosztdst tett lehetdvé. A koor-
dindtor pedagdgusok szakmai miihelyfoglal-
kozdsokon vettek részt. E kerdleti szinti
Szakmai Mihelyek tovabbképzési funkeiét
is betltdteek, valamint erdsitették az egyes
intézmények kozotti személyes szakmai kap-
csolatokat. A koordindtor pedagégusok
tobbletmunkdjdr az iskolavezetd sajdt hatds-
korében jutalmazta és kompenzélea, a helyi
finanszirozdsi lehetdségeik fiiggvényében.
A legsikeresebb koordindtor pedagégusok
munkdjdt az onkormdnyzat a pedagégusnap
alkalmdbdl kitiintetd dijazdssal is elismerte.
A Szakmai Mihelyeknek a kérnyezeti
nevelési koordindtor pedagégusok szdmdra
szervezett — az UPI (Ujbudai Pedagégiai
Intézet) 4ltal kéthavonta

ciafejlesztés kapcsolata, a gyakorlat
médszerei;

A fenntarthatésdg pedagdgiai gyakorlata
az iskoldban, az iskola {izemeltetése és
kérnyezete a fenntarthatésdg szempontjai
ttitkrében;

Az iskolakert és -udvar szerepe a kornye-
zeti nevelésben;

Civil szervezetek partnerségei, modszerei;
és taldlkozds az Gjbudai civil szervezetk
képviseldivel;

Csalddok, sziilék és a lakéhelyi kozossé-
gek bevondsa a kérnyezeti nevelésbe;

Az iskola digitélis és nyomtatott kommu-
nikdcids gyakorlata, a kornyezeti nevelési
programok kommunikdldsa;

Az energiatudatossdgra nevelés modszerei
az iskoldban, az E-ON Hungdria cég 4l-
tal kidolgozott és publikdlt Energiakaland
oktatdcsomag bemutatdsa;

Az Okoiskolik tuddsforrds-szerepe
Ujbudén;

A tehetséggondozds és -fejlesztés a kor-
nyezeti nevelés modszereivel;

Az iskolai hulladékkezelés, a szelektiv
hulladékgyjtés;

Egészségnevelés, a betegségek és balesetek
az iskoldban — az ANTSz-szel kézos mi-
helyfoglalkozs;

A mozgds-és érzékszervi hdtrannyal kiiz-
d6 tandk és a kornyezeti nevelés;

Nyitott nap szervezése, kolcsdnos iskola-
ldtogatdsok forgatdkdnyve, médszerek 6t
letborzéje;

Az egészséges tdplilkozds alapelvei az is-
kolai kozétkeztetésben;

A sportpedagdgia és a kornyezeti nevelés
kapcsolata — az Olimpia évében.

megrendezett — tovabb-
képzések f6bb témdi
a kovetkezdk voltak:

® Az iskolai kérnyezeti
nevelés és a kompeten-

a helyi koordindtorok
kozotti kapcesolatokat
a koordindtorok hdlézata
biztositotta

Az innovicids folya-
mat kozegében az Gjbudai
kozoktatdsi-kdznevelési
intézmények hilézatként
kapcsolédtak 6ssze, ami
biztositotta az egymdstdl
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valé tanuldst, a médszerek dtvételének
lehet8ségét, a kozos éreékek és torekvések
folyamatos szakmai egyeztetését. A halo-
zatot a rendszeres szakmai taldlkozdsok,
kiadvdnyok, rendezvények ma is ersitetik.
A hélézatban valamennyi

lyi vetélkeddk, versenyek szdma. A helyi
kiadvdnyok, a honlapokon megjelend ,,z5ld
hirek” mennyisége és tartalma gazdagodott.
Sikeresebb volt a tantestiiletek motivaldsa,
erésddtek a csalddokkal-sziil6kkel 1étesitett
kapcsolataik; a csalddokat

intézmény képviselteti
magdt az iskolai koordind-
tor pedagdgusok dltal, ezt
a tevékenységet az iskoldk
vezetdi értékelik és ellen-
6rzik. A helyi min8ség-
biztositdsi rendszer szerves

nehezen kezelhetd
problémateriilet
maradt az egészséges
étkeztetés, az iskolabiifék
vélasztékdnak javitdsa

meghivtdk az iskolai kér-
nyezetvédelmi-kdrnyezeti
neveléssel sszefiiggd ren-
dezvényekre. Kozosségben
tinnepelték a Fold Napjt,
és dltaldban pedagogiai
projekthetet és kidllitdst

eleme az adott iskola
kornyezeti- és egészségnevelése és a keriileti
halézatban vald aktiv szerepvallalds.

A kornyezeti nevelési hélézaton beliil
elkiildnithetd az Gjbudai dkoiskoldk hdléza-
ta. Ez az iskolacsoport a keriileten beliil és
azon kivill is jelentds tuddsforrds. Az elmult
esztenddkben az djbudai iskoldk tanéven-
ként szakmai taldlkozét, ,,minikonferenciat”
szerveztek, dnkormdnyzati timogatdssal.

Az egyik esztenddben az onkormdnyzat
palydzatot irt ki ,bdzisiskolai tevékenység
megszervezésére”, amely az 8koiskoldk
szdmdra finanszirozdsi forrdsokat biztositott
tapasztalataik keriileti terjesztésére, helyi
kiadvdnyok szerkesztésére és kiaddsdra,
rendezvények, bemutat6k tartdsira.

Az iskolak 6ntevékenységének
fejlédése

A tanévenként elvégzett felméréskor az isko-
lavezetdk 4ltal kitoleoee kérddivek adatai aze
mutattdk, hogy a vezetSk elégedettsége a he-
lyi kérnyezeti neveléssel kapcsolatos intézke-
déseik tekintetében és a pedagdgiai program
megvaldsitdsival kapcsolatosan szimottevs-
en novekedett. Emellett elégedettségiik in-
tézményiik kornyezetjavitdsdval, egészségfej-
lesztésével kapcsolatban is évrél-évre
ndvekedett. Gyarapodtak a helyi, kérnyezet-
védelemmel és kornyezeti neveléssel kapcso-
latos férumok, értekezletek. Tobb lett a he-

szrveztek az alkalomra.

Az iskoldkban a szelektiv hulladékgytij-
tés dltaldnossd valt. Novekedett az iskoldk
palydzati aktivitdsa. Az iskoldn kiviili
tanulds a kornyzeti nevelés dltal kibdviile,
gyarapodtak a kirdnduldsok, tereptanul-
mdnyi sétdk a Kamaraerddn, a Sas-hegyi
természetvédelmi teriileten, rendszeressé
véltak az a Févdrosi Allat-és Novénykerti
ldtogatdsok, dltaldnossd véltak a mizeumi
programok (elsésorban a Magyar Termé-
szettudomdnyi Mdzeumban).

Ugyanakkor nehezen kezelhetd problé-
materiilet maradt az egészséges étkeztetés,
az iskolabiifék vdlasztékdnak javitdsa,
illetve az évek sordan csokkent az erdei isko-
ldztatds — mindenekeldtt a finanszirozasi és
szervezési nehézségek miatt.

AZ UJBUDAI C')VODI:\K'
KORNYEZETI NEVELESI )
GYAKORLATANAK FEJLESZTESE

1999. szeptember elsejétdl minden magyar
évoda az Ovodai Nevelés Orszdgos Alap-
programja szellemében elkészitett sajdt ne-
velési programja alapjdn végezhette neve-
16munkdjdt. Minden Helyi Nevelési
Program az évodai nevelés mds-mds neve-
lési teriiletét dllitotta pedagdgidja kozép-
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pontjéba. A nevel§testiiletek, szakmai ér-
dekl8désiiknek megfelel8en vallaledk
egy-egy nevelési irdnyzat, szakirdny vagy
reformpedagdgiai (néphagyomdny6rz8,
kézmiives, miivészeti, zenei, Montessori-
féle stb.) torekvés jellegzetességeinek meg-
felel neveldémunka kialakitdsit. Ezekben
az években csokkent a gyermeklétszdm

az évoddkban, ezért meg-

Az 6vodai kdrnyezeti nevelés
szinterei

Az 6vodai nevelés egészére haté Nemzeti
kéznevelési torvény (2011. évi CXC. tor-
vény, a tovdbbiakban. Nkt.) 94. § (4) be-
kezdése felhatalmazdst adott a kormdnynak
az Alapprogram bevezeté-

indult az évoddk versenye
a gyermekekére, a sziil8k
megnyeréséért. A kdrnye-
zeti nevelés kezdetekben
még nem volt ,,piacképes”

a munkdlkodds kdzben
szerzett tapasztalat,
a természetbardt élethelyzet
kindlta lehetéségek

sére és kiaddsdra.

A 20/2012. (VIII. 31.)
EMMI rendelet 6. para-
grafusa (2) bekezdés g)

pontja rendelkezik arrél,

program ebben a kiizde-
lemben — el8szér csak
egyetlen djbudai évoda kozdssége hatdro-
zott a ,,zolditésrdl”. Ez a torekvés akkor
a helyi kornyezet javitdsdrél és a nevelési
tartalmak valtoztatdsardl,
a kornyezetudatossdg és a természettiszte-
16 magatartds megalapozdsardl szélt.
Azonban mir ekkor vildgossd vélt:
a kornyezeti nevelés hatékonysdga
az 6vodai dolgozdk (6vodapedagbgusok,
dajkak, konyhai alkalmazottak, a kertész
és mdsok) kdrnyezeti attittidjének, fel-
késziileségének és szakmai ismereteinek
folyamatos bdvitésében, tuddsdnak
4lland¢ gyarapitdsdban és a megszerzett
tudds dtaddsdban (ami persze sokfélét
jelenthet) rejlik. A zoldités, az innovécids
torekvések sikeressége nemcsak a vezetdn,
hanem az egész dvodai kozosség kornye-
zeti szemléletének médosuldsdn is malik.
Mindennek egyszer(i szervezetalakitdsai
tanulsdga, hogy a kornyezeti nevelés
irdnti elkdtelez8dés minden ott dolgozd
feladata azokon a terepeken, amelyekért
felelds, illetve az elkdtelezettség, ha
valédi valtozdst akarunk elérni vele, nem
szlikiilhet le az évoda egy-két csoportjdra,
vagy néhdny évodapedagdgus lelkes mun-
kdjéra — az egész intézményre ki kell hogy
terjedjen.

hogy az évodék pedagdgi-
ai programjdnak tartal-
maznia kell ,az egészségnevelési és kdrnye-
zeti nevelési elveket”.

A rendelet valamennyi magyarorszdgi
évoda szdmdra kotelezd érvényfi feladat-
ként irta el6, hogy ,az dvoda a gyermek
érdeklddésére, kivincsisdgdra, mint életkori
sajdtossdgra épitve biztositson a gyermeknek
vdltozatos tevékenységeket, amelyeken ke-
resztiil tapasztalatokat szerezhet a természeti
és tdrsadalmi kornyezetrdl”, tovabbd: , Az
dvodapedagdgus feladata, hogy tegye lehetévé
a gyermek szdmdra a kornyezet tevékeny
megismerését, biztositson alkalmat, iddt,
helyet, eszkioziket a spontdn és a szervezett
tapasztalatszerzésre.”

Az élménykézpontd, életkori sajdtos-
sdgokat figyelembe vevd, tevékenységen
alapulé kornyezeti nevelés eszkoze az dvo-
ddban a jaték, a mese, az ének, a mozgis,

a rajzolds, a barkdcsolds, a munkdlkodds
kézben szerzett tapasztalat, a természetba-
rdt élethelyzet kindlta lehet8ségek. Az dvo-
dds gyerekeket értelmi fejlédésiikben érzel-
meik és tapasztalataik vezérlik. A gyermeki
gondolkodds pedig azokra a tapasztalatokra
épit, amelyeket a megismerd tevékenysége
sordn szerez. A megismerd tevékenység
alapja az észlelés. Az észlelés torténhet
tapintdssal, izleléssel, ldtdssal, szagldssal,
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halldssal. Igy kimondhaté: a sokoldald,
jétékos tevékenységekben megélhetd ldtds,
hallds, tapintds és mozgds — illetve ennek
tapasztalatai — a gyerekeket kivancsivd,
érdekl8dévé teszik, és ilyen irdnyba befo-
lydsoljék vildgképének alakuldsdt.

A kibontakozé felismerések a szerepjd-
tékok és a szabdlyjdtékok

kozelségbe keriilnek és szokdsokka vélnak.
A gyerekek fogmosdskor a poharukba
engedett vizet takarékosan haszndljék,

a WC tartdlyon 1év§ gomb kivélasztdsdval
és megnyomdsdval kevesebb vagy tobb
oblitdvizet haszndlhatnak. A kdrnyezettu-
datos évoddkban a felnéttek lekapcesoljdk

a vildgitdst, ha a természe-

sokasdgiban alapozédnak
meg. Az évoddskort
gyermek természeti-,
épitett- és tdrsadalmi-
kérnyezet-képe ezekben

a jatéktevékenységekben

az Ujbudai évoddk
veteményeskertjeiben
tavasztdl 8szig tevékenyked-
hetnek a gyerekek

tes fény elegends, illetve
energiatakarékos égdkkel
vildgitanak. A gyerekek
megtanuljik, hogy

az 6voddban a hulladékot
szelektiven gydijtik, a bar-

gazdagodik.

A jacék helye a csoportszoba,
az 6voda udvara, a kozeli jatsz6eér.

A természetkozeli, a szabadban 1év8 hely-
szinek Ujbuddn a Kamaraerdé, a Sas-hegy,
a Gellért hegy, a Feneketlen t6, a Duna
part. Ezek a helyek az élménypedagdgia
természetes helyszinei.

Az 6voda belsd tereinek berendezése —
a természetes anyagokbdl késziilt batorok,
jatékszerek anyagukkal, formdjukkal — le-
hetévé teszik a kornyezet- és természetbardt
szemléletmdd kifejlésée.

Az évoda kertje alkalmas arra, hogy
a a gyerekek a szabad levegén ugyantgy
felfedezéseket tehessenek, tapasztalatokat
szerezhessencek. Ilyen tanuldsi lehetdségek
az évszakok véltozdsdrél, a természet
ritmusdrdl, titokzatossdgdrol valé felfede-
zések, tuddsbdvitések. Az dvoda kertjének
névényeinek (fik, cserjék, virdgos nové-
nyek) evidens jelenléte 4ltal a gyermekek
a természettel taldlkoznak, és magdtdl
érretddd lehetbségiik van a sokoldald,
érzékszerveiken keresztiili tapasztalatok
megszerzésére.

Az évodai életvitel kornyezettudatos-
sdga, az energidval, vizzel, frammal val4
takarékossdg, a pazarlds elkeriilése., a kor-
nyezetbardt takari{té-és tisztdlkoddszerek
a gyerekek 4ltal is megtapasztalhaté

kdcsoldskor tjrahaszno-
sitjék az anyagokat (flakonok, dobozok,
kupakok...) a rontott papirbdl maguk
készitenek ,Gjrapapirt”. Az évoddban
keletkezett hulladékot a gyerekek kiilon,
szinekkel megjelolt szeméttdrolékba
gyljtik. Az étkezéshez érkezd dsvdnyvizes
palackokat sszepréselik, és a szelektiv
gyljtdben tovabbitjdk feldolgozdsra.
A keletkezett zoldség-, gylimoles- vagy mds
névényi hulladékot komposztaljdk.

Az Gjbudai évoddk veteményeskert-
jeiben tavasztdl 8szig tevékenykedhetnek
a gyerekek. Segithetnek a veteménye-
zésben, paldntdzdsban, a gyep gereblyé-
zésében, locsoldsdban, sepregetésben,
gyomtalanitdsban, a fik, bokrok alatti
fold meglazitdsdban, homokozdk feldsd-
saban is. Mindehhez megfeleld méretd,
gyerekszerszimok az évoddkban mdr ren-
delkezésre dllnak. Részt vehetnek a beta-
karitdsi munkdkban (almasziiret, didverés,
gyogyndvényszedés, virdgmaggyjtés).

A megtermelt zoldségeket elfogyaszt-
hatjik. Télen seperhetik, lapdtolhatjik

a havat, etethetik, itathatjik a madarakat.
Noévénydpolds, kisdllatgondozds kozben
raébrednek a munka értelmére, haszndara,
elkezdik évni és szeretni a koriilottitk 1év4
ndvény és dllatvildgot, erdsddik feladattu-
datuk, felelésségérzetiik. Megtapasztaljik
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a természet ciklikus viltozdsait, az ember
és természet kapcsolatdt, egymdsra utale-
sdgdt, okoldgiai ismeretekre tesznek szert.
Az évoddban végzett egyszerlibb
munka kozben kovetelmény az 6ndllésdg,
a felelésségvallalds, céltudatossdg és az 6n-
tevékenység lehetdségének megteremtése.
A gyerekek szdmdra magacdl értetddévé
vélik, hogy a mindennapi életben az em-
berek dolgoznak, és mindenki igyekszik
a kedvének, egyéniségének, képességének
megfeleld munkdc végezni. A sikeres és
eredményes munka 4lcal erésddik 6nbi-
zalmuk, jdrtassigot szereznek a manudlis
tigyességet igényl miveletekben, kialakul
a kozos munkavégzés 6romén keresztiil
a tdrsaikkal végzett munka irdnti igényiik.
Kiranduldsok, illletve az évoda kor-
nyékén tett sétdk sordn jé eséllyel kialakul
az 6voddsok pozitiv érzelmi viszonya
a természethez, illetve az épitett kdrnyezet-
hez, az emberi alkotdsokhoz. A tdvolabbi
helyekre torténd kirdndu-

A gyerekek az évoddban kényvekbdl
azonositjdk az évoda kertjében és kozelében
taldlhaté fékat, bokrokat, virdgos névénye-
ket, a madarakat, a rovarokat, megismerve
azok nevét. Ezek a l4tszar ellenére nem
statikus tuddst adnak — hiszen a kornyezet
szinte naponta tartogat Uj meglepetéseket,
jelentéseket, kis csoddkat.

Az élményeknek tovdbbi terepe az {in-
nepek 4ltal szakaszolt életvitel. A gyerekek
az évodéban iinneptdl tinnepig élik
mindennapjaikat. Nagyon szeretik a kor-
nyezetitkhdz, a természet szeretetéhez és
4vésdhoz kapcsolddo ,,zold iinnepek”-et. E
hétkoznapoktdl eltérd események is jelentds
mértékben alakitjdk értékrendjiiket, kor-
nyezeti kultardjukat. Elményeik jol latha-
téan megjelennek rajzaikban, jétékukban.

Az Gjbudai évoddkban az dllatok
vildgnapja, a viz vildgnapja, a F6ld napja,

a madarak, fik napja, a kérnyezetvédelmi
vildgnap alkalmakat vdltozatos formdban
iinnepelik. Adott napon

lasok, sétik sordn megis-
merik a sziil6f6ld, a hazai
tdj, a helyi hagyomdnyok
és néphagyomdnyok,

a térgyi kulttra éreékeit,

a kornyezet szinte naponta
tartogat Uj meglepetéseket,
jelentéseket, kis csoddkat

az iinnephez kapcsolédd
érdekes, figyelemfelkeltd
és szérakoztaté események
torténnek. Ilyenkor

az 6voddk falain megje-

és ezek éreékée, védelmér.

Az jbudai gyerekek koziil az autdval
kozlekedék dlealdban nincsenek szoros
kapcsolatban sem a kdrnyezettel, sem an-
nak embelematikus keriileti terepeivel. Ezt
a hidnyt is potoljdk a kirdnduldsok, terep-
sétdk. A nagycsoportosok hosszabb sétdval
a keriilet nevezetességeit is megismerik.
Elldtogatnak a Gesztenyés kertbe, a Bikds
parkba, a Feneketlen-tohoz, a Gellért-hegy-
re, a Corvinus Egyetem Arborétuméba,

a Sas-hegyre, a Kamaraerddbe, a Duna-
partra, vagy épp a Kelenfoldi és a Déli
palyaudvarra, s ekézben megismerik és
alkalmazni tanuljdk a gyalogos és a tdmeg-
kozlekedés szabdlyait.

lennek az adott innepek-
re emlékeztetd képek, plakdtok, gyermek-
rajzok, melyek a csalddokat is inform4ljdk.
A gyermekek 6rdmmel vesznek részt a jeles
napokat megel6z8 kozos késziilddések-
ben, a felndttek tinnepld magatartdsa és
a kornyezet jelzései (az tinnepi jelképek)
az tinnep kozos élményei a gyermekben
érezhet8en mély érzelmi nyomot hagynak.
Alighanem a felndttekhez hasonléan 4célik
az innepnapok ,mdssigdt”, a bensdséges
dsszetartozds élményét, fejlédik benniik
az iinnepelni tudds képessége. Az dtélés
mozgodsitja az érzelmeket és a fantdzide,
kellemes emlékiik egyéni és kozosségi
szempontbdl is pozitiv vdltozdsokat idéz el6
a gyerekek viselkedésében és gondolkoddss-
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ban, noveli az egyiittérzése, feleldsségruda-
tot és a kornyezettel valé tdrédést.

Az ujbudai 6vodakban folyé
egészség- és kornyezeti nevelés
soran a szervezetfejlesztés
elmaradhatatlan vezetéi feladat

Tobb 6voda szervezetfejlesziési tervében
szerepel a neveldi kompetencidk fejlesztése,
a pedagbgus-tovabbképzések tdmogatdsa,
a tovdbbképzésen tanultak beépitése
az évoda mindennapi életébe. Mindez 4tfo-
g6, rendszerbe foglalt vezetdi intézkedése-
ket igényel. A tovabbképzési lehetdségek
kéziil hangstlyos és gazdasdgos a belsé to-
vébbképzés, amely a helyi, sajdt tapasztala-
tok belsé dtaddsdt, megbeszélését, az Gjsze-
rii foglalkozdsok ldtogatdsdt és kozos
elemzését jelenti. A kiils§ tovdbbképzés 4l-
taldban egy-egy dvodai pedagdgusnak
az akkreditdlt tovdbbképzésen vagy szak-
mai el6addson-konferencidn valé részvétele
és az errdl sz6l6 beszamolé.

Ha az 6vodai neveldtestiilet (sziikséges
és egészséges méreékben) azonos és kdzos
célokat kovet, a sziildket

kornyezeti szépségeket. Visszacsatoldsként
a sziil8k mindinkdbb partnerekké val-

nak, egyre jobban érz8dik timogatdsuk

az 6voda életében. A sziil8k és nagysziilék
lehet8ségeik fiiggvényében egy idd utdn se-
gitéként, akeivan részt vesznek a gyermekek
kiilsé helyszinen szervezett foglalkozdsain
(mazeum, dllatkert, kirdndulds), jelen
vannak a csalddi napokon, papir-, kupak-,
ruha-, jiték- és konyvgyijeéshez kapeso-
16dva segitik az évodapedagdgusok dltal
szervezett karitativ akcidkat.

Az tjbudai évodik t5bb szdllal kétéd-
nek lakékodrnyezetiik mds intézményeihez,
szervezeteihez. Mindegyikiik valamilyen
moédon kapcsolatot tart egy kozeli tjbudai
4ltaldnos iskoldval és bolcsédével.

Az uUjbudai évodak kozotti
koérnyezeti nevelési ,,vetélkedd”
— azaz egy palyazati formaban
megvalodsitott fenntartoi
tamogatas

A Kérnyezetvédelmi Osztdly és a Humdn-
szolgélati Igazgatdsdg kezdeményezésére
az onkorményzat az évo-

is mind jobban be tudja
vonni az 6voda életébe.
Az 6vod4bdl hazavitt
gyermeki minta a csa-

a sziilék mindinkdbb
partnerekké vdlnak

ddk kornyezeti nevelésé-
nek finanszirozdsdt egy
vetélkedd-formdtumba
ontdtt tdmogatdsi palyd-

lddok tobbségére hatdst

gyakorol, és egy id6 utdn kideriil: a fel-
ndttek a zold programokba jél bevonhatdk
(maddretetés és -itatds, névénygondozds,
az 6vodai kornyezet szépitése, zold jeles
napok {inneplése, kirdnduldsok, szelektiv
hulladékgyjtés stb.). Az Gjbudai évo-
ddkban megvalésul6 kornyezeti nevelés
hatdsdra a csalddok mindennapjaiban,

a hdztartdsban tehdt megerésddik a kornye-
zettudatossdg, egyre tobb csaldd tdrekszik
az egészséges, fenntarthaté életvitelre, és
ismeri fel a természeti és ember alkotta

zatra épitette 2012-ben.
Ez a palydzat az Ujbuda Kérnyezettuda-
tos Ovoddja cim — és differencialt pénz-
ligyi tAmogatds — elnyerésére irdnyult, s
mellette a szakmai fejlesztés egyik eszkoze-
ként miksdser.

A részvétel kezdettdl 6nkéntes vol.
Emellett a pdlydzati beszdmold kovetel-
ményeinek valé megfelelés az dvoddknak
(vezetdket, koordindtorokat, szakmai
munkakézosség-vezetSket) komoly szakmai
kihivdst jelentett. Sok panasz elhangzott
a pélydzds bonyolultsdga, az adminisztrd-
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cids terhek miatt — ezen a pélydzat kifréi
évrdl évre igyekeztek enyhiteni. Az elvdrd-
sok egyszertisddtek, és lehetdség nyilt tobb
kozponti és helyszini 6vodai konzultdcids
segitség igénybevételére is.

az 6vodak fontos szakmai partnerévé véltak.
Az évodék pdlydzati beszdmoldjuk sikeressé-
ge érdekében figyelmet forditottak kdzvetlen
kornyezetiik vizsgdlatdra — pl. a levegd- és
esdviz szennyezettségének

Osszességében a beszdmo-
16k megszdvegezésének,
szerkesztettségének
szinvonala az évek sordn
fokozatosan fejlédotet,

ami azt jelzi, hogy ezen

a téren is jelentds tanuldsi

Az Ujbuda
Kérnyezettudatos Ovodéja
kitiintetd cimet ugyanaz
az 6voda tobb alkalommal
is elnyerhette

mérésével, az id6jdrds
megfigyelésével —, s

az eredmény fliggvényében
megolddsi alternativik
kidolgozdsiba kezdtek (pl.
autémentes nap tervezésé-

be). Maga a beadott pdlyd-

folyamart zajlott.

Miutdn a pdlydzati kiirds részletes
leirdsdt az 6voddk szakmai munkakézosség
vezetdi és a koordindtorok megkaptdk, egy
kozos forumon taldlkozeak, ahol a szakér-
t8ktdl instrukcidkat, kérdéseikre valaszokat
kaphattak. Az palydzé 6voddk villaldsaihoz
szitkséges finanszirozds (péddul eszkoz-
vésérlds, 4llatkerti és mizeumi belépdk
beszerzése, hozzdjarulds a kirdnduldsi ati-
koleségéhez) tgy tortént, hogy a plydzatra
jelentkezd valamennyi évoda — a gyerme-
kek 1étszdmdtdl, illetve a gyermekcsoportok
szdmdrtdl fliggden — egy el8-finaszirozds
jellegi pénzésszeget kapott, amellyel
utélag kellett elszdmolnia. Az 8sszeget
kizdrélag kornyezeti nevelési célra lehetett
forditani. A pénziigyi timogatds mellett
a pélydzé intézmények a sikeres részvétel
céljabdl folyamatos szakmai segitséget
kaptak (pl. szakmai muhelyfoglalkozdsok,
terepgyakorlatok, évodai segédletek, szak-
mai kiadvdnyok, vezetett tanosvénytirdk)
az onkormdnyzat humdnszolgdlati igazga-
tosdgdnak és kdrnyezetvédelmi osztdlydnak
szervezésében, a Duna-Ipoly Nemzeti Park
Igazgatdsdga és a Pilisi Parkerdd Zrt. kdzre-
miikodésével.

A palydzati véllaldsok sikeressége
érdekében a Kérnyezetvédelmi Osztdly és
a kornyezeti nevelési szakértdk helyszini
bejdrasokat, konzultdciokat és szakmai té-
mogatdst is szerveztek, s ezzel egyszersmind

zat is az 6vodapedagdgu-
sok fenntarthatdsdgra neveld tevékenységét
hivatott tudatosabbd tenni.

A pélydzé végiil a benyujtott pélyami-
ben teljesitett egy-egy kovetelményelemért
értékeldpontokat kapott (az elérhetd
pontok szdmértékeit a kifrds tartalmazta), s
az Osszesitett pontszdm jelezte egy-egy évo-
da pdlydzati sikerességét, a ,vetélkedében”
elért eredményét.

Az Ujbuda Kérnyezettudatos Ovodija
kitiintetd cimet ugyanaz az évoda tobb
alkalommal is elnyerhette. Az ilyen évoda
oklevelet kapott, amelyet a polgdrmester
irc ald. A legjobb eredményt elért dvoddk
az oklevél mellett — évente véltozd dsz-
szegli — pénzjutalmat kaptak. Az dtadds
és az eredmények kihirdetése tinnepélyes
keretek kozott toreént. A vetélkedd elsd,
mdsodik, harmadik helyezettje, helyezésé-
nek megfeleld differencidlt pénzjutalomban
részesiilt. A vetélkedd sikeres palydzoéinak
a kertileti székhellyel rendelkez8 TATA
Consultancy Services a térsadalmi fele-
18sségvillalds (CSR) jegyében, és a Duna-
Ipoly Nemzeti Park Sas-hegyi Oktat6koz-
pontja kiilondijakat ajdnloct fel.

Az ,,Ujbuda Kérnyezettudatos Ovodi-
ja” pélydzati vetélkeddn résztvevd dvoddk
egyre inkdbb felismerték, hogy az koldgiai
szemlélet felé val6 fordulds az 6vodai életet
és a nevelést gazdagitja. A palydzati prog-
ramok beszdmoltak azokrdl a projektekrél,
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amelyek a viz vildgnapja, a F6ld napja,
a madarak és fik napja jeles napokhoz

kapcsolédtak.

Az intézményi 6nértékelés mint
nézdpont erésddése sem elhanyagolhaté
eredmény. Az évodavezetSk az intézmé-
nyeik kiilsd és belsd kornyezetfejleszeé-
sével kapcsolatban 4ltaliban elégedettek
voltak. Az elmdlt nevelési években tobb
intzémdnyben sokféle

Ennek nyomdn javaslatok is sziilettek
a hulladék megfelel§ kezelése és csdkkentése
érdekében.

A Duna-Ipoly Nemzeti Park Sas-Hegyi
Oktatékdzpontjdval valé folyamatos egyiitt-
miikddés (amelyet a Kérnyezetvédelmi
Osztdly koordindl) nagyon termékeny
és hasznos. A Duna-Ipoly Nemzeti Park
kertileten beliili oktat6-neveld tevékenysége
jelentds tuddsforrds is az Gjbudai voddk

(és bolcs6dék) szdmdra

kérnyezetfejlesztés toreént:
butorok és burkolatok
cseréje, természetes

alapu jatékeszkezozok
beszerzése, az udvaron

a bélcsdde iizemeltetésének,
belsé és udvari
kornyezetének fejlesztése

(Sas-hegyi Oktatokdzpont
és tanosvény); a DINPI
munkatdrsai hasznos to-
vabbképzéseket is végeztek
(maddrles-, madardetektiv-

kiskertek 1étesitése, tapo-

sédsvények és maddretetSk-itatdk telepitése,
biciklitdrélé telepitése, esévizgyijtdk kiépi-
tése és egyebek.

Az dvodavezetdk elégedettsége noveke-
dett a kdrnyezetbardt takar{t6-és tisztits-
szerekkel kapcsolatos intézményi atticlidok
tekintetében. Az 6voddkba kornyezetbardt
takarit6 technoldgia és eszkdzpark kertilt.
A feladatelldtdsi helyeken az intézmények
technikai dolgozéi felkészitést kaptak
a korszer(i takarit6szerek és -eszkézok hasz-
ndlatérél. Altalinosan névekedett a vezetdi
elégedettség a helyi energiatudatossdggal,
els6sorban az dramfogyasztdssal kapcsolat-
ban. Az évoddk mindegyikében kis rajzos
figyelmeztetéseket helyeztek a villanykap-
csol6k mellé e témdban.

A Kornyezetvédelmi Osztdly, a kornye-
zeti nevelési koordindtorok és a szakmai
munkakézosségek vezetdi kozotti egyiite-
miikddésrdl mds sok sz6 esett. A part-
nerségek sordban jelentés még a Humusz
Munkaszovetséggel valé egytittmiikodés.

A jelenleg z4rul6 nevelési évben a Humusz
Munkaszovetség munkatdrsai néhdny
helyen hulladékelemzést végeztek, azaz
elemezték, lemérték és éreékelték az 6voda
hulladékkezelését és a hulladék dsszetéeelée.

program és egyebek).

A LEGFRISSEBB TORTENET:
AZ UJBUDAI BOLCSODEKBEN
MEGVALOSULO KORNYEZETI
NEVELES FEJLESZTESE

A programnak valamennyi djbudai énkor-
mdnyzati fenntartdsd bélcsddére valé kiter-
jesztése ot éve kezd6dott meg. A bolesédei
kornyezeti nevelés kutatsinak és fejlesztésé-
nek folyamata pontosan kéveti a program
logisztikdjdt. A boles6dék kornyezeti 4lla-
potfelmérését kovette a bélcsddevezetSkkel
valé egyeztetés, és a fejlesztési koncepcié —
az intézmények sajdtossdgait figyelembe ve-
v6 — kozos elfogaddsa. Valamennyi bolesd-
dében kijelslték a kornyezeti nevelési felelds
koordindtort, akik szdmdra rendszeres fel-
készit8 tovabbképzések (szakmai miihe-
lyek) megszervezésére volt sziikség. A szak-
mai mahelyek témdi a kornyezeti nevelés
értelmezése, céljai és teriiletei, a fejlesztd
modszerek kisgyermekkori sajdtossdgokhoz
val6 alkalmazdsa és a bolcséde tizemelteté-
sének, belsd és udvari kornyezetének fej-
lesztése voltak.



MUHELY |

A kirnyezeti nevelés fejlesztése Ujbua’a’n az On/eorma’nyzat finanszirozdsdval és szakmai tdmogatdsdval ‘

A kisgyermekek életkori sajdtossdgai
koziil a legfontosabb, hogy a kérnyezetrdl
szerezhetd személyes benyomdsokat és
tuddst az értelmi miveletek elétti gondol-
koddshoz adaptdljak. A kisgyermekkori
vildgkép és a mesetudat a kornyezd vald-
sagot antropomorf mddon tiikrozi. Ehhez
alkalmazkodva kell megvélasztani a me-
séket, jdtékokat, amelyek a kérnyezetrdl,
a természetrdl szélnak. A kisgyermekek
boles8dei kornyezete az dkoldgiai tuda-
tossdgot, a fenntarthatésdgot kell képvi-
selje — s ennek kialakitdsdhoz ugyanugy
fenntartéi finanszirozds sziikséges, mint
mds intézmények esetében. Az Gjbudai bol-
csédékben is bevezettiitk

vezetdi intézkedések hatdsa és problémdi.
Az Gjbudai bolcsédék a fejlesztési eredmé-
nyeikrdl nemrég orszdgos konferencidt tar-
tottak, amelyen bemutattdk és megvitatcak
a bolesddei kdrnyezeti nevelés lehet8ségét.
Ez a program nemcsak orszdgosan djszerd,
hanem nemzetkozileg is egyediilallo.
Egészen rovid zdrszéként, egy pillanatra
tisztdn kozigazgatdsi szempontbdl nézve
elmondhaté: az tjbudai kézokratdsi-kdzne-
velési intézmények kornyezeti nevelésének
fenntart6i finanszirozdsa és szakmai
tdmogatdsa igéretes példdja annak, hogyan
vélhat a fenntarté dltal megtervezett,
finanszirozott és szakmailag tdmogatott
pedagogiai folyamat,

az évenkénti empirikus

a kornyezettudatos

felmérést, amellyel fel-
tarul a helyi kérnyezet
fejlesztésének aktudlis
helyzete, a kapcsolédé

az Ujbudai boles6dék
a fejlesztési eredményeikrél
nemrég orszagos
konferencidt tartottak

szemléletformdlds a maga
természetes médjdn
a kertiletpolitika, a telepii-

léspolitika részévé.
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ERCSE KRISZTA

Deficitszemlélet a kutatéi diskurzusban

ERTELMEZESEK, VITAK

A raciondlis kritikai magatartds —

az a fajta kritikai magatartds, amely
az eszmékkel, nem pedig az emberekkel
Jfoglalkozik — a legnagyszeriibb bardti
gesztusok egyike, amelyet egy ember egy
mdsik ember irdnydba taniisithat.

Karl Popper*

BEVEZETES

HATTER

Bar eltéré mértékben, de minden orszdg
oktatdsi rendszerét jellemzi az oktatdsi
esélyegyenldtlenség (1d. példdul: Bernstein,
1975; Bourdieu, 1978; Gromada és mtsai,
2018; OECD, 2016; OECD, 2018). Az 4l-
taldnos értelemben vett esélyegyenlétienség
meghatdrozdsa szerint az egyenl8tlensége-
ket a kiilonb6z8 tényez8k osszefliggései-
nek titkrében igazsdgtalan mértékben ma-
gyardzzdk az egyéni tulajdonsdgokon,
adottsdgokon kiviil 4116 jellemzd8k; a tdrsa-
dalmi, nemi, valldsi stb. csoporthoz tarto-
zds, illetve e csoportok tdrsadalmi-struk-
turdlis meghatdrozottsdga (United
Nations, 2015; Wright, 2016). Ahhoz
azonban, hogy érdemben gondolkodhas-
sunk az oktatdsi esélyegyenlétlenségekrdl,
fontos specifikdlni annak sajdtos értelme-
zési keretét.

! Notturno, 2019.

Napjainkban alapvet8en hdrom olyan el-
méletet azonosithatunk, amely az okratdsi
esélyegyenldtlenséget igyekszik magyardzni
(Nahalka, 2016).

A deficitmodell vagy deficitszemléler
szerint az iskolai kudarcok felel8se
a gyermek, illetve az 8 sziikebb-tdgabb
csalddi-tdrsadalmi hdttere, amely sajdtos
kultdrdja, életmddja, anyagi lehetdségei
4ltal meghatdrozva nem biztosit elegendd
tuddst, kivdnatos fejlddési koriilményeket.
A modell magyardzata szerint a gyermek
az egy¢b teriileten adott (péld4ul tdrsadal-
mi) hdtrdnyait behozza az iskoldba.

A szegregdcidmodell az iskolai esély-
egyenlétlenség okaként az alacsony
stdtuszt csalddbdl érkezd, meghatdrozé
teriileteken (szocializdcid, készség- és
képességfejlédés stb.) deficites gyermekek
elkiilonitését teszi feleldssé. E szemlélet
szerint a szegregdlt oktatds nem csupdn
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az oktatds dologi és személyi feltételei szem-
pontjabdl szegényesebben elldtott, hanem
megfosztja a szocidlisan hdtrdnyos helyzetl
gyermekeket a magasabb stdtusza csalddok
értékeit, normadit, kultirdjar képviseld kor-
tdrsak mintaadd, pozitiv hatds4tdl. Ezeknek
a gyermeknek a heterogén egyiittnevel8dés
sordn nyilna alkalmuk az életben val6
bevéldshoz sziikséges viselkedések, kom-
munikdciés formdk tanuldsdra, a motivacié
megszerzésére.

pedagégiai kultira, mely a nem kozéposz-
tdlyi csalddok miveltségtartalmaival érkezd
gyermekekkel nagyon nagy mértékben
nem tud mit kezdeni, ezért homogén osz-
talyok kialakitdsdra torekszik (Radd, 2011).
Mind az iskoldn kiviili, mind az iskolai
szerepldk részérdl on- és rendszerigazold,
blinbakképz8 stratégia a deficitszemlélet.
Az esélyegyenl8tlenségnek e szerint tehdt
nem oka, hanem tiinete a szelektivitds. A de-
ficitszemlélet az oktatdsi

A ldtens diszkrimi-
ndcid (egyben az adaptiv
pedagdgia) modellje
mindezekkel szemben azt
4llitja, hogy az alacsony
stdtuszt csalddok gyerme-

e modell jelentds mértékben
telel6sségelharité és
-4thdrité mechanizmusként
is funkcional

rendszer minden érintett
szerepl8csoportjdnak —
sziilék, pedagbgusok,
iskolaigazgaték — gon-
dolkod4sdt 4titatja és
meghatdrozza, ahogyan

kei nem deficitesek, nem

tudnak kevesebbet, nem tudnak rosszabbul
kommunikdlni — hanem mdst tudnak,
mdshogyan tudnak, mids képességeik erd-
sddtek meg, mivel abban a kérnyezetben,
ahol élnek, ezek bizonyultak adaptivnak.
Es azzal, hogy az iskola mindezt nem veszi
figyelembe — azaz nem alkalmazkodik
ezekhez az eltéré tuddsokhoz és ismeretek-
hez a tanitds sordn, hanem normativ moé-
don a kézéposztdlyi kulttrakeretet tekinti
etalonnak —, valéjdban maga hozza létre
az oktatdsi esélyegyenlétlenségeket.

A legelterjedtebb — Magyarorszdgon
pedig kiilonésen meghatdrozé — a defi-
citszemlélet. Létrejottének és fennma-
raddsdnak dsszetett okairdl értekezni e
tanulmdnynak nem célja, és kereteibe sem
fér be. Azonban fontos ldtnunk, hogy e
modell jelentds mértékben feleldsségelhdrits
és -dthdritd mechanizmusként is funkciondl.

A magyar oktatdsi rendszer végletes
szelektivitdsa sajnos évtizedek 6ta kozhely.
A szelekcis folyamatok fenntartdsdnak
kiilsé felelse az iskoldra nehezedd (a hata-
lommal rendelkezd kézéposztdlyi csoport
4ltal gyakorolt) tdrsadalmi szepardcids nyo-
mds, illetve az iskoldt beliilrél meghatdrozé

az tobb kutatds alapjdn is

megillapithat6 (Berényi, 2016; Cobb, 2017;
Eréss, 2008; Kende, 2013; Lott, 2001; Széll,
2017).

Akikrdl azonban a kutatdsok alanya-
ként nem, vagy igen ritkdn olvashatunk
— azok maguk a kutatdk. Erre felfigyelve
a tanulmdny a tovdbbiakban — kifejezetten
a szelekcidval, szegregédcidval, esélyegyen-
18tlenségekkel foglalkozé, elkételezett
kutatok szovegeit megvizsgdlva — kezdetnek
egy alacsony felbontdst korképet kivdn
felrajzolni arrdl, hogy vajon a konkrét
megfogalmazdsok, a kikdvetkeztethetd
premisszdk alapjdn mennyire érhetd tetten
a deficitszemlélet a tudomdnyos szféra gon-
dolkoddsdban magdiban.

KUTATOI SZOVEGEK

Elmondhaté, hogy a szegregici és az esély-
egyenl8tlenség problémdival a legtobb eset-
ben oktatdsszocioldgusok foglalkoznak. E
kutatSk leggyakrabban a szegregdciét tekin-
tik az esélyegyenl8tlenségek okdnak. A iilsé
koriilmények dltali meghatdrozottsdgon beliil
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tobbféle oki eredetet hatdroznak meg. Ke-
vésbé egymdssal élesen ellentétes 4lldspon-
tokrdl van sz, sokkal inkdbb a hangstlyok
keriilnek mdshov4 asze-

malis akcidk és interakeidk dltal befolydsolr

tanuldsi teljesitmények, tovdbbtanuldsi

ambicidk hatdrozzdk meg azokat a tanuldsi
utakat, amelyek adott

rint, hogy ki mit gondol,
mi az, ami a leginkdbb hat
(lakohelyi szegregécié, szo-
cializdcids hidnyossdgok,
iskolai el8itéletesség stb.).

maximum feltételezéseket
fogalmazhatunk meg
az okok egy részérél

didk szdmdra lehetdségek
lehetnek. A tanuldsi ered-
mények déntik el, hogy
amennyiben tovabbtanul,
akkor azt mely iskolati-

Azok, akik a szocidlis hely-

zgetet, a szocializdcids deficiteket teszik {8leg
feleléssé, leginkdbb iskolai statisztikai ada-
tokbdl indulnak ki (példdul Kertesi és Kézdi,
1996). Nyilvinvald, hogy stlyos ardnytalan-
sdgokat ldcunk a tanuldsi eredmények, a le-
morzsolédas, a tovabbtanulds mutatdiban és
a palyakovetés sordn, de ezekbdl a jelensé-
gekbdl maximum feltételezéseket fogalmazha-
tunk meg az okok egy részérél, hiszen ilyenkor
a képzés kozben zajlé folyamatok 6sszes ha-
totényezdinek dsszegzddését, kivetkezményét
ldtjuk.

A tovdbbiakban a szelekcid, az esély-
egyenltlenség vizsgilati teriiletén jelentds
munkdssdggal rendelkezd kutatdk szdvegeit
(illetve bizonyos megfogalmazdsait) vizsgi-
lom. Mint mér emlitettem, a deficitmodell
mds-mds sajitossdga jut ezekben kifejezésre.
E sajdtossdgokat egy-egy szdmozott felvezetd
mondatban sszefoglalom, majd az idézetek-
ben ugyanezzel a szammal azonositom.

[1] Amennyiben csak a statisztikai
adatokat figyeljiik, maga a percepcié is
téves lehet.

[1a] Az esélyegyenlétlenségek zime
az dltaldnos iskola 8. osztdlya utdni
tovdbbtanuldsndl jelentkezik, a cigdny
gyerekek tizenhatszor kisebb eséllyel ta-
nulnak tovdbb kézépiskoldban [...].

Az alapfok-kozépfok kdzdreti
iskola(tipus)-valtdsok idején az iskola elsé
nyolc éve alarti hatdsok, formilis és infor-

pusban teheti, és milyen
presztizsti iskoldban gondolkodhat. A4 sze-
lekcié az, amely a kozépfokra intézményesiil
(Radd, 2011), az esélyegyenl8tlenség viszont
kordbban is, az egész folyamatban jelen
van. A tanuldsi eredmények és a csalddi
hdttér nagyon erds dsszefliggése nemzetks-
zi mérések (TIMSS, PIRLS) alapjin mér
4. osztdlyban kimutathaté (példdul: Baldzsi
és mtsai, 2007; 2011; Szalay, Szepesi és
Vadisz, 2016), mint ahogyan tetten érhetd
az oktatds minden szintjén a kdzéposztdlyra
optimalizdlt keret- és elvdrdsrendszer is,
Ugymint a Nemzeti Alaptantervet (NAT)
jellemzé totdlis miiveltségeszmény, a tan-
anyag, a tankdnyvek tartalma és nyelveze-
te, a pedagégusok kommunikdcids médja
stb. Az iskola, azzal, hogy egyoldaltian
preferdl; kirekeszt, és igy hdtrdnyba szorit.

[2] Az okok iskoldn kiviiliek, egyéni
vagy tdrsadalmi szinten determindltak.

Van, amikor a szoveg alapjdn egyértel-
mien kideriil, hogy a szerzék vélekedése
szerint az oktatdsi esélyegyenlétlenség
epigenezise semmiben nem kiilénbozik
a bdrmely mds teriileten tapasztalhatd
esélyegyenldtlenségekétdl:

Egyenldtlenségek — akdrcsak a tdr-
sadalmat érinté minden folyamatban
— az oktatdsban is természetes jelen-
ségként léteznek. [2a] Okaik lehetnek
bioldgiaiak, tdrsadalmi hattertiek, vagy
a gazdasdg mikodésére visszavezethetSk.
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Megsziintetésiik lehetetlen, de keretek
kozote tartdsuk, mérséklésiik a fejlett
orszdgokban kiemelt cél a gazdasdgi fej-
18dés és a tdrsadalmi kohézié megdrzése

érdekében.

Az oktatdsban is vannak, s8t kivdna-
tosak az egyenldtlenségek. Az egyetlen
ok azonban, amelyet elfogadhatunk
az egyenl8tlenségek legitim okaként: a ta-
nulék tuddsa kozotdi kiilonbségek, melyek
a tanuldk egyéni jellemzdinek, tulajdonsd-
gainak fliggvényei, nem pedig rajruk kiviil
4ll6 tényez8k 4ltal befolydsoltak. Ezek
oktatdsi egyenl8tlenségek — de nem okratdsi
esélyegyenlitlenségek. A tdrsadalmi esély-
egyenldtlenség okai kozdtt valdban szere-
pelnek olyan tdrsadalmi hatrdnyok, melyek
(tehdt a hdtrdnyok) oka bioldgiai eredetd,
a tdrsadalmi stdtuszhoz

tdmogathatja a tanul6 tuddskonstrukcids
folyamatdt. Amennyiben az iskola nem él
ezekkel a pedagégiai eszkdzokkel, akkor
éppen, hogy 6 maga hozza hdtrdnyba

a tanuldt, teremti meg az oktatdsi esély-
egyenldtlenséget.

Az iskolai egyenldtlenségekre akkor is
ezen logika mentén sziiletik magyardzat,
amikor a csalddi hdttér és a tanuléi teljesit-
mény Ssszefliggése vonbdik be az érvelésbe:

Megfigyeléseink egyik tanulsiga
az volt, [2b] hogy a ciginy gyerekek oktatd-
sdnak megfeleld szintii elldtdsihoz igen nagy
sziikség lenne specidlis ismeretekre, illetve
specidlis képzettséggel rendelkezd tandrokra
(példdaul gydgypedagiaus, feéjlesztd pedags-
gus) vagy olyan asszisztencidra (példdul
szocidlis gondozd, pszicholégus stb.), akik
az ilyen iskoldkban jelent-

kapcsolédik, vagy gazda-
sdgi mikodésekre vezet-
hetd vissza. A tdrsadalmi
egyenldtlenségek végleg
fel nem szamolhatdk,

4m igazsdgtalanul nagy
mértékiik ellen kiizdeni

a kivdnatos tanuldsi
kornyezet megteremtésével
tdimogathatja a tanul6
tuddskonstrukcios
folyamatdt

kezd kiilonleges feladatokar
szakszeriien tudndk elldtni.

A csalddi hdteér
drnyaltabb megkozeli-
tése a hazai rendszerben
az utdébbi két évtized

kell. Az idézetre vonat-

kozé konkrét kritikdnk tehdt a kovetkezé:
az oktatdsban e kiils§ koriilmények — de
leginkdbb az ezekhez kapcsolddé szocidlis
konstrukciék — elkeriilhetetlen, determi-
nisztikus hatdsa nem sziikségszer(i. A tanu-
ldssal kapcsolatos legkorszer(ibb tuddsunk,
pl. a konstruktivista tanuldselmélet alapjin
a tanitds-tanulds folyamatdban a tanulds
kimenetét valéban meghatdrozé tényezék
(a) a tanulé elézetes tuddsa, (b) a tanuldsi
kornyezet, () az ismeret adaptivitdsdt
vizsgdlé rendszerkérilmények (Nahalka,
2003). Azaz a pedagdgia és a pedagbgus
mozgéstere tdg: a tanuld elézetes tuddsdnak
(felmérésével és) figyelembevételével, a ki-
vénatos tanuldsi kdrnyezet megteremtésével

fejleménye. Olyan 4j
tanuléi csoportok keriiltek igy a kutatok
létokorébe, amelyek mentén az egyének,
az iskoldk kozotti egyenltlenségek
vizsgdlhatdk, értelmezhetdk. [2¢] A cso-
portképzd sajdtossdgok egy része a tanuldsi,
beilleszkedési képességekre vezethetd vissza,
mds résziik azokra a tdrsadalmi, szocidlis
tényezbkre, amelyek befolydsoljik a tanulsi
teljesitményt.

A pedagégusképzésben legaldbb egy
félévet kell szentelni [2d] @ halmozottan
hdtrdnyos helyzetii tanuldk oktatdsdval
kapcsolatos specidlis pedagdgiai problémdk és
az ennek ellensitlyozdsdra alkalmas pedagé-
giai modszerek, eljardsok megismerésére.
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Azzal egyiitt, hogy napjainkra mdr
meglehetésen elterjedt a ldtens diszkri-
mindcié folyamatardl sz6l6 diskurzus,
az a meggy6z6dés, hogy a tdrsadalmi
hédtrdnyok elkeriilhetetleniil és kozvetleniil
— kudarcok, problémék formdjéban — meg-
jelennek pedagégiai értelemben az iskold-
ban, nagyon mélyen gydkeredzik.

[2¢] A hdtrdanyos helyzetben lévd gyer-
mekeket oktatd iskoldkban alapvetden
segitheti az eredményes pedagdgiai mun-
kat a hdtranyok lekiizdésér pozitivan befo-
lydsold pedagdgiai, médszertani kulttra és
tanitdsi attitidok megléte.

A kiilénboz8 térsadalmi egyenlée-
lenségek (szocidlis stdtusz, lakdhely,
a tobbségétdl eltérd etnikai vagy nyelvi
hdttér, vagy a valamilyen organikus
okbdl korldtozott személyes képességek)
erds nyomdst gyakorolnak az iskoldk mii-
kodésére, mégpedig kettds értelemben is.
Egyrészt oly médon, hogy [2f] ha a va-
lamilyen szempontbdl hatrdnyos helyzetii
tanuldk bejarnak az iskoldba, a tarsadalmi
hdtrdnyok az iskoldk belsé problémdivi
vdlnak.

[3] A hdtrdnyos helyzet az iskoldban
is meghatdrozza a tanulét: szocidlis és
fejlettségbeli deficitek rendszereként je-
lenik meg.

A deficitmodellhez képest — amely
sokdig legitimdcids keretet biztositott
az elkiilénités-alapt oktatdshoz (nivécso-
portok, tagozatok, felzdrkéztatd osztdlyok
stb.) — a szakmai és szélesebb tdrsadalmi
megkozelitésekben is elérelépésnek szdmit
a szegregalé (elkiilonitd) megolddsok elleni
fellépés. A szegregdciot az esélyegyenlétlen-
ségek okaként megjelslé gondolkoddsmod
ugyan nem vonja kétségbe a HH/HHH/
roma gyermekek adottsdgainak, képessé-

geinek, tuddsainak koériilményeik 4ltali
meghatdrozottsdgdt, 4m a mindezekbdl
ad4dé egyenlétlenségeket az integrilt,
heterogén tanulécsoportos oktatdssal tartja
orvosolhaténak.

Az integrdcids felkészitésen a hdtrdanyos
helyzetii tanuldk egyiittnevelését értjiik,
ami rendeletben jévdhagyott program
szerint torténd tevékenység, és [3a] a szo-
cidlis, illetve fejlettségbeli hatranyokkal jel-
lemezhetd tanulok tobbi tanuléval tirténd
egyiittes oktatdsdt-nevelését célozza.

[3b] [...] Ha til sok a tobbletsegitségre
szoruld egy kizdsségben, akkor ott dltald-
ban nehezebb tanitani, t6bb a fegyelmezési
probléma, ezekben az iskoldkban kevésbé
szivesen tanitanak a pedagégusok (me-
nekiilnek a pedagégusok, a szaktandrok
hidnya gyakoribb, a fisultsdg, kiégés
veszélye nagyobb), az ott dolgozék mun-
kdjdnak tdrsadalmi elismertsége alacso-
nyabb. [...] Amennyiben egy osztlyba
4-5 tanuldndl t6bb specidlis odafigyelésre
igényt tartd didk jdr, nehezen vdrhatd el
egy pedagdgustl, hogy ezeket az igényeket
maradéktalanul kielégitse, ami szdmos
negativ kdvetkezménnyel jirhat az osz-
talykozosség egészét tekintve.

[4] A kutatéi szovegbdl kideriil, hogy
adottnak és természetesnek tekinthetd
a szocidlis egyenl8tlenség megjelenése
az iskoldban.

Abban viszonylagos konszenzus van,
hogy az iskoldnak feladata az egyén
tdrsadalmi mobilitdsdnak el8segitése,
igy a tdrsadalmi esélyegyenl8tlenségekre
valé tekintettel kiilonosen nagy annak
a jelent8sége, hogy az oktatdson beliil
milyen mértékii esélyegyenldtlenségekrdl
beszélhetiink. Ugyanakkor ezen a ponton
mér nagyon nem mindegy, hogy a tdrsadal-
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mi esélyegyenldtlenségek kialakuldsdnak
és hatdsainak egyenes és megkeriilhetetlen
kovetkezményeként kezeljiik-e (tdmaszkod-
va egyébként tudomdnyosan megalapozott,
esélyegyenldtlenséggel foglalkozé 4ltaldnos
elméletekre) az oktatds terében lezajlé
folyamatokat. Amennyiben igy tesziink,
ugyan ldtszdlag felel8sségmentesitjiik az is-
koldt és minden szerepljét, de azt a stlyos
hibdt kévetjiik el, hogy teljesen figyelmen
kiviil hagyjuk a pedagdgiatudomdnyt,
amely az iskolarendszer kdzege, a tandrok
eszkdze és professzidja — kellene, hogy
legyen. Ha az iskoldt adottan tehetetlennek
irjuk le — tegyiik bdr ezt j6szdndéku, de

a pedagdgia teriiletén tdjékozatlan szoci-
olégusként, vagy egy mdr meghaladott
paradigma pedagdgus rabjaként —, jogosan
kérdédjelez6dhet meg az iskola, az iskola-
rendszer 8ssztdrsadalmi hasznossdga, ok-
tatdsi és nevelési szempontbdl £6 funkcisit
tekintve miikdddképessége.

[5] A deficitszemlélet az iskoldban ér-
zékelt konfliktushelyzetek és probléma-
jelenségek ered8jét mind tanuldsi, mind
tdrsas teriileten a gyermekre, illetve hat-
terére vezeti vissza.

A cigdny gyerekek ,,tdmeges” isko-
ldztatdsa megnaoveli [5a] a csalddi szocia-
lizdcid hdtranyaibol fakads beilleszkedési
zavarokkal kiiszkodd cigany gyerekek
szdmdt és a veliik kapcsolatos nevelési prob-
lémik gyakorisdgdr, vagyis hosszt évekig
készteti a pedagdgusokat és az iskoldkat
a ,problematikus” csalddokkal valé
egyttemiikodésre.

Fontosnak tartjuk felhivni a figyel-
met arra is, hogy [5b] nem dnmagdban
a csalddok kedvezdtlen anyagi helyzete,
hanem az e helyzettel gyakran egyiitt
jdrd tanuldsi problémik és szocializdcids
hidnyossdgok okoznak nehézséget az is-

kolai tanulds és tanitds

[4a] Azokrél a szoci-
dlis hdtrdnyokrdl, melyek
hozzdjdrulnak a cigany
tanuldk iskolai sikertelen-
ségéhez, e lapokon nem

teljesen figyelmen
kiviil hagyjuk
a pedagdgiatudomdnyt

sordn. A kedvezd anyagi
lehetdségekkel bird
csalddokban is el6for-
dulnak tanuldsi és/vagy
magatartdsi problémdk-

sziikséges részletesen fog-

lalkozni, mert kozismertek. [...] A szocidlis
problémik szorosan osszefiiggnek a tobbi
problémdval: az alacsony tanuldsi moti-
vdcidval, a cigdny tanulékkal szembeni
el6itéletességgel, a nyelvi hdtrdnyokkal,

a cigdny kulttra alacsony presztizsével stb.
Az dtlagosndl nagyobb kedvezmények és
tdmogatdsok nélkiil az iskola minden erd-
feszitése kudarccal végz8dik.

Hungarian children of Roma origin
face multiple disadvantages, one of
which is the inability of the mainstream
educational system [4b] to compensate for
social inequality and to provide upward
mobility for all at macro level.

kal kiizdé gyermekek,
illetve a szegény csalddok gyermekei nem
felcétleniil rendelkeznek az iskolai neveld-
oktatd munkdt nehezitd hidnyossigokkal.
Ugyanakkor a kedvezdtlen otthoni-csa-
ladi hdtterd tanuldk kérében gyakrabban
fordulnak el8 e nehézségek.

A korédn kialakuld teljesitménysza-
kadékok a kés6bbi szelekcids pontokon
akkor is a kézoktatdsi rendszer szelektivi-
tdsdt eredményezik, ha egyébként maga
a szelekcid a leginkdbb fair médon (értsd:
mindenkitdl csalddi hdcteréedl fligget-
leniil megkivdnhaté minim4lis tanuldsi
teljesitmények standardizdlt mérésén
alapul6 médon) zajlik. Ennek az oka az,
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hogy [5¢] a tanuldsi teljesitmény kiilonb-
ségeinek kialakuldsdban mindig — orsz4-
gonként véltozé mértékben — kizrejdrszik
a csalddi hdttér tanuldsi eredményekre
gyakorolt hatdsa.

Kulcskérdés persze, ki hogyan haté-
rozza meg magdt a deficitelméletet. Kende
(2000) listdzta a kudarcmagyardzé meg-
kozelitéseket: ,A csalddi helyzet kapcsdn
a szocializdciot, a kulturdlis kiilsnbségeket,
a nyelvi kiilonbségeket és a hdtrdnyos szo-
cidlis helyzetet, az iskola vonatkozdsiban
pedig a cigdny gyerekek mdssdgdra torténd
reakcidkat szoktdk kutatni. [...] Az iskoldk
sikertelenségének okaként azok mindségét
szoktdk elsé helyre tenni (Kende, 2000, 57.
0.).”

A koz6s pont az, hogy mindegyik el-
mélet azt az iskoldn kiviili teriiletet keresi,
amelynek jellemzd deficitje/hidnyossdga magdt
a gyermeket is deficitessé teszi. Amennyiben
az iskola hidnyossdga felmeriil, az arra vo-
natkozik, hogy mindségi eréforrdsok hijin
nem képes elfogadhaté mértékben kezelni
az iskoldba bekeriilt deficiteket. Es ez — min-
den szdndéktdl és jéindulattd] fliggetlentil
— maga a deficitszemlélet.

EGY KOMPLEX PELDA

A tovibbiakban egyetlen sz6vegen beliil sze-
retnék rdmutatni az egyes markerekre, ame-
lyek olyasféle implicit premisszdkat sejtet-
nek, melyeket eddig is tdrgyaltunk. Az egyes
szdmokhoz tartozé premisszdk azonositdsdt
ezuttal az idézet utdn végzem el.

[...] Sokszin(i funkciét lit el ez
az intézmény [felekezeti iskoldk]. [...]
Egy latens funkcié is kitapinthatd,
amelynek lényege a kulturdlisan hdt-
rdnyosabb helyzet( [6] fiatalok iskolai

esélyegyenldtlenségének mérséklése [7]
a normabiztonsdgra épiil8 [8] iskolaks-
zdsségben gyodkerezd tdrsas eréforrdsok

révén. A hdtrdnyos helyzetd felekezeti
kozépiskoldsok ambicidzus tovabbta-
nuldsi terveinek magyardzatdt ugyanis
az iskolafelhaszndl6 kozosség szerves
kapcsolatrendszere, az egymdssal kozos-
ségi kapcsolatban levd, hasonlé normd-
kat kovetd sziildk és gyermekek sszetar-

tozdsa magyardzza [9)].

Mivel a magas tanulmdnyi teljesit-
mény biztositéka a valldsgyakorlé gye-
rekek tdlsulydbdl eredd, teljesitményre
oszténzd normabiztonsdg [10], kérdés,
hogy a hdtrdnyos helyzetd térségekben,
ahol, mint ldttuk, gyakran domindlnak
a kvalifikdlatlanabb, kevésbé valldsos
kérnyezetbdl érkezdk, teljesithetSek-e
[11] ezek az elvdrdsok.

(6] ., Kulturdlisan hdtranyosabb helyzetii”
— ez a kdzkedvelt jelz8s szerkezet a kul-
turdlis elitizmus egyik megnyilvanuldsi
formdja. Pedagdgiai kdvetkezménye a de-
ficitszemléletnek, miszerint gy kulturdlis
etalon létezik, és birtokldsdnak mértéke
természetszer(ileg hozza az egyént elényos
vagy hdtrdnyos helyzetbe.

(7] ., Iskolai esélyegyenldtlenségének mér-
séklése” — ez Ugyszintén egy deficitmodell
alapjdn t6rténd esélyegyenldtlenség-magya-
rdzat. Azon kiviil, hogy egyetlen dimenzié
mentén értékeli a tuddsokat, tuddsrend-
szereket, implicite elfogadhaténak tartja,
hogy a nem kozéposztilyi kornyezetbdl
érkezd fatalok e kiilsé meghatdrozdjuk
alapjdn iskolai hitranyokban részestilnek
—azaz az intézményi diszkrimindci6 azok
szamara, akik nem a domindns szociokul-
turdlis hdttérrel rendelkeznek, természetes
kévetkezmény. Tehdt a gyermekek sokfé-
leségének kezelését (ismeretek, készségek,
tuddsok, szokdsok stb.) nem pedagigiai
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feladatnak tekinti. A deficitszemléletnek
megfelel8en az esélyegyenlStlenségek okdt
a didk iskoldn kiviili kériilményeiben ldtja,
amelyet a tanulé ,,behurcol” az iskoldba,
ahol a mdr kialakult kiilonbségek ,,mérsé-
kelése” a feladat. A megfogalmazds nem
vesz tudomdst arrél, hogy az iskolai, tanu-
ldsbeli hdtrdnyokat maga az iskola alakitja
ki a normativ elvirdsrendszerével. A sz6-
vegbeli premisszdval szemben azt tartjuk
kévetenddnek, hogy ha megsziiletik a prob-
léma felismerése, a felel8sség elismerése, és
az akarat a diszkrimindcié felszamoldsara,
akkor az iskola a legjobb esetben is csak
sajdt hatdsdnak mérséklésén dolgozhat,
természetesen a megfeleld felkésziiltség és
eszkozrendszer birtokdban (médszerek,
szervezeti kulttra, miikodés stb.).

(8] ., Normabiztonsdgra épiilé” — itt
mindazzal, amit jelenleg a tanuldsrdl tu-
dunk (kiilonésen a konstruktivizmusnak
készonhetben), egyenesen szembemegy
egy eléird jellegii kdzeg megteremtésének
vigya. Egy ilyen kozegben az elvdrdsnak
valé megfelelés és meg nem felelés k-
vetkeztében egy olyan

a személyiségfejlédésére a megfeleld hatdst
gyakorolhassa (kritikus gondolkodds,
felel8s dontések képessége, autonémia
stb.). Az egyhdzi iskoldkban — a hang-
stlyozottan vildgnézetileg elkitelezert
oktatds miatt — ez a veszély még inkdbb
fenndllhat, mint az egyébként vildgnéze-
tileg semleges, de médszertanilag erésen
kidolgozatlan vildgi iskoldkban. Ugyanis
ameddig a semlegesség ernydje alatti
egyéni bizonytalansigokbdl ad6dé akci-
dencidk esetlegesek, addig a vildgnézetileg
deklardltan elkételezett iskoldk nem is
nagyon tehetnek mdsképp, hiszen az ezen
elkotelezettséghez kapcesolddé sziildi (és
neveldi) hagyomdnyos elképzelések donts-
en meghatdrozzdk az elvdrdsokat is.

[9] Az aldhudzott, erteljesnek szdnt
mondatbdl arra lehet kévetkeztetni, hogy
a szerz§ szerint a hdtrdnyos helyzetd, egy-
hdzi intézményben tanulé kozépiskoldsok-
nak maguktdl (esetleg csalddi indittatdsra)
nincsenek ambiciézus tovabbtanuldsi
terveik. Ez egy klasszikus kategériaalapt
torzitds (bias); ha a didknak vannak ilyen

tervei, az nem annak ko-

adaptiv alkalmazkodds

(konstruktivista kategé-
ridja: magolds) indul be,
melyet — eredményként
— iskolai tuddsnak is ne-
vezhetiink. Ténylegesen

nem vesz tudomdst arrél,
hogy az iskolai, tanuldsbeli
hdtranyokat maga az iskola
alakitja ki a normativ
elvirdsrendszerével

szénhetd, hogy az iskola
vagy a csaldd tdmogatd-
sdval (vagy mds okbdl)
emellett az életstratégia
mellett dontote. Ami
meghatdrozé ezen érvelés

azonban nem jelent mést,
mint adott (pedagdgiai)
szitudcidhoz valé alkalmazkoddst. E
pedagdgia ldtszolagos sikere a viselkedéses
véltozds el8idézésében elfedheti a tényt,
hogy a tudds-kialakulds kériilményei az 4j
ismeret értelmezd kozegét is meghatdroz-
z4k; az ,azért, mert kell” indoktrindcids
moédja megfosztja a didkot az alternativ
(egyben nem felkindlt) lehetéségek azono-
sitdsdnak, értelmezésének, illetve a dontés
aktusdnak lehetSségétdl, és attdl, hogy e
folyamat — szabad dtélhetésége folytdn —

szerint, az a magasabb
stdtusza és valldsos
iskolahaszndlékbdl 4116 (didkokbdl alakuld
sziikebb, és a sziil6k dltal képviselt tigabb)
kérnyezet csoportnormai 4ltal biztositott
klima. Az idézett szdvegrész — azon tul,
hogy az iskola pedagdgiai munkdjénak
szerepe fel sem meriil benne — a motivicids
bazist kizdrélag és egyértelmien a referen-
ciaként tekintett csoport pozitiv szocidlis
hatdsainak dimenzi6jdban értelmezi. Ujabb
implicit leéreékeld sztereotipia, mely a hdt-
rdnyos helyzeti fiatalokat és csalddjukat
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nem tekinti kompetensnek, de mikodtet
velitk kapcsolatban egy paternalisztikus,
gydmolité attitddot (Fiske, 20006).

(10] ,, A magas tanulmdnyi teljesitmény
bizgtosittka a valldsgyakorls gyerekek tilsi-
bydbdl ereds, teljesitményre dsztonzd norma-
biztonsdg” — itt ismét a referenciacsoport
értékdominancidjdnak deklardldsa tdrténik.
Az érvelés tokéletesen megfelel az esély-
egyenldtlenségek csokkentését az etalon-
kulttra tagjainak jobbitd rahatdsiban l4to,
deficitszemléleti modellnek. Egyben meg
is indokolja a magas stdtuszt csalddok
feliilreprezentdltsdgdnak sziikségszeriiségeér.
Ett8l a ponttdl kezdve a szelekcié nem el-
itélendd diszkrimindcidként értelmezédik,
hanem jécselekedeti misszi6 — hisz bizrosi-
téka a hdtrinyos helyzettiek sikerességének.
Bdr népszerd, azonban

heték tetten. Osszefoglalva: ez az immanens
»rosszabb-képességliség” evidencidja, s a cso-
portra (akik hdtranyos helyzet( térségekben
élnek, kvalifikdlatlanabbak és nem valldso-
sak) vonatkozdé mindsités: inkompetensek.
Az idézett szdveg jol példdzza a hierarchikus,
paternalisztikus viszonyrendszert alapvetd-
nek tekintd felfogdst. Lthattuk azt is, hogy
az egyhdzi iskola hatdsmechanizmusdnak
legf8bb tényezdirdl sz6l6 gondolatmenetben
pedagdgiai hatdsok nem szerepelnek, nagy
hangsulyt kap viszont a tdrsas timogatds
megkeriilhetetlen szerepe, de ennek sziikséges
minimumfeltétele és egyben forrdsa is a részt-
vevdk kultiira- és normakotort mindsége és
16bbségi jelenlére. Az okfejtés arrdl sz6l, hogy
a szociokulturdlis stdtusz és a valldsossdg
az, amitd] tanuldsi sikerek jonnek létre, és
mivel a kevésbé iskoldzott,

hamis és szakmaiatlan
e logika. Hamis, nem
a valdsdgot titkrézi,
hiszen figyelmen kiviil
hagyja a heterogén tdr-

miikodtet velitk kapcsolat-
ban egy paternalisztikus,
gydmolité attitidot

valldstalan csalddokbdl
érkez8k normdi bizony-
talanok, kevésbé képesek
magas tanulmdnyi teljesit-
ményre a referenciacsoport

sadalomban él8k szdmos

csoportjdnak adapriv — kialakult és 1étezd
— szubkulttrdjdt, ettdl pedig életszertitlen.
Szakmaiatlan, mert egy hierarchikus be-
rendezkedésti tdrsadalom hatalmi helyzett
poziciéjibdl kommunikdlva nem progresz-
sziv pedagdgiai keretrendszerben gondolko-
dik, hanem e struktdra igazoldsdt szolgdlva
érvel, a hatalommal rendelkezd csoport
hegemén kultardjdedl eleérék szdmadra
kizdrélag az asszimildlédé

segitsége nélkiil.

Annak alapjdn, hogy bizonyos negativ
tulajdonsdgok — mint példdul a tuddshoz,
tanuldshoz valé motivdlatlan viszony —
az alacsonyabb stdtuszd csoport inner
tulajdonsdgaiként kommunikdlédnak,
mig a magasabb stdtuszii csoport mint
az etalonnormdk példaéreékd hitbizo-
mdnyosa és a deficitesnek ldtott csoport
szdmdra a kulturdlis és tdrsadalmi t8ke

hidnypétléja, a sikeresség

magatartdst tekinti elvdrt-

nak és elfogadhaténak.
(11] ,A hdtrdnyos hely-

gettl térségekben, ahol, mint

ldttuk, gyakran domindlnak
a kvaliftkdlatlanabb, ke-

az okfejtés arrdl szol, hogy

a szociokulturdlis statusz

és a valldsossdg az, amitd]
tanuldsi sikerek jonnek létre

biztositéka jelenik meg,
indokoltnak tiinik a felté-
telezés, hogy egy, a tdrsa-
dalmi csoportok szocidlis
hierarchidjdt okszertinek
l4t6, a sajét csoportjdnak

vésbé valldsos kornyezerbdl
érkezdk, teljesithetbek-e ezek az elvdrdsok [a
tanulmdnyi teljesitményre vonatkozdan]”

" s

— ebben a szdvegrészben rejtett elSitéletek ér-

értékdominancidjdt
megerdsitd, rendszerigazold szemlélet van
a hdttérben (Jost és Banaji, 1999, 1ajfel és
Turner, 2004).
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KONKLUZIO

Kérdés, hogy hol vannak azok a kritikus
pontok, ahol a deficitszemlélet keretei ké-
pesek dtértelmezédni. Vannak vélemények,
melyek szerint az informéciéval valé elld-
tottsdg, a tdjékozottsdg egy esetleges ex ante
feltétel — iskolai esélyegyenl8tlenségekrdl
alapvetSen azok tudnak érdemben gondol-
kozni, akik rendelkeznek pedagégiai tudé-
sokkal. Mint a fenti példdk is mutatjik, ez
minimum téves hipotézis. Ha megvizsgal-
juk a deficitszemléler és az adaptiv pedagdgi-
ai modell érvelését, pedagdgiai ismeretektd]
fiiggetleniil is eljutunk annak beldtdséra,
hogy a deficitmodell mint magyardzé elmé-
let alapvetd gyokere a normativitds, amely-
nek viszont egyszerre van kognitiv

(sztereotipia), affektiv (el6itélet) és viselke-
déses (diszkrimindcid) dimenzidja. A prob-
léma tehdt mindenképpen igen komplex,
mir az eddigi kutatdsok alapjdn is kijelent-
hetd, hogy az elmozduldsra valé térekvé-
siink terét nem sztikithetjiik le egy dimen-
zidra (ismeretgazdagitds, érzékenyités,
fizikai integrdcié stb.), és nem maradha-
tunk meg csak az egyén szintjének vizsgala-
tdn4l. Ennek beldtdsa utdn a tovdbbiakban
mdr kénnyebb, bdr nem rovidebb az at

az oktatdsi esélyegyenltlenségek ellen vald
hatékony fellépésig, amire akkor van esély,
ha a valédi okokra vonatkozé kérdésekre si-
keriil megtaldlni az adekvidt vélaszokat.

A kezdet mindehhez a deficitszemlélet ki-
alakuldsdr és fennmaraddsit biztosité hatd-
sok, jelenségek, sajdtossdgok, nézetek és el-
méletek interdiszciplindris feltdrdsa,

az egymdsra hatdsok vizsgdlata.
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Aldbb egy-egy indlls irdsban hét szerzénk szol hozzi Nagy Addm Jedik, varizslok és
zombik mint diskurzusképzd konstruktivistdk — A popkulttira bevondsi lehet8ségei
a tanuldsi folyamatba cimi vitairatdhoz, illetve az abban kirvonalazott kérdésfeltevéshez

(Uj Pedagdgiai Szemle, 70. 1-2. sz., 135-145.).

KNAUSZ IMRE

Szabad-e pipdzni Tora-olvasas kézbens?

Reflexidk Nagy Addm Jedik, vardzslok és zombik mint diskurzusképzé

konstruktivistdk c. {risdra

Az ismert tantorténet szerint természetesen
nem szabad, mert a Téra-olvasds szent do-
log. Eppen ezért viszont Térét olvasni min-
dig szabad, sét kifejezetten tidvos. Természe-
tesen pipazds kozben is. Ez a bolcsesség
jutott eszembe, mikézben Nagy Addm ta-
nulményir olvastam. Es eszembe jutott egy
egyetemi torténet is hisz év tdvlatdbol. Le-
velez tagozatos tandr szakosokat tanitot-
tam, ¢és az els taldlkozdskor a tomegkultira
iskolai megjelenitésének fontossdgardl is be-
széltem. Aztdn a mdsodik taldlkozdskor

az egyik kollégand — tudni kell, hogy a leve-
lez8s tandr szakosok tobbsége gyakorlé tandr
— azt kérdezte, elmesélheti-e, mivel prébal-
kozott az el8z8 dra hatdsdra egy kozépiskold-
ban. H4t Ménika Show-t rendezett az orosz
realistdk tanitdsakor: Anna Karenina pré-
bélt vilaszolgatni a magdnéletét firtatd kelle-
metlen kérdésekre. Az alabbi irdsban nem
szeretnék Nagy Addmmal vitatkozni, mert
nincs vele vitdm, viszont Ugy szeretnék ada-
lékokkal szolgdlni a probléma megértéséhez,
hogy megprébdlom szétszdlazni a fentebb
expondlt ellentmonddst.

A MUVESZET ES A SZEMET

Allfesuk €lére a kérdést! Az iskola dolga az,
hogy értékeket kdzvetitsen. Lehet-e keresni-
valéja — példdul — az irodalomérén olyan
kulturilis jelenségeknek, amelyeket egyér-
telmten értékeelennek — horribile dictu:
egyenesen kdrosnak — gondolunk? Ne ha-
markodjuk el a v4laszt! Tanitvdnyaink ben-
ne élnek egy kulturdlis kzegben: ha meg
akarjuk szdlitani 8ket, valamilyen szinten
beszélniink kell ezt a nyelvet. Eletprobléma-
ikat ugyanis ennek a kultdrdnak a nyelvén
fogalmazzdk meg maguknak. Idekivinko-
zik egy mdsik torténet is, amelyet csak elbe-
sz€lésbél ismerek, ezért nem nevezem meg
a f8szereplét. Ahogy nekem meséleék, a ha-
zai médiapedagégia egyik tekintélye tartott
képzést pedagégusoknak az évezred elején,
és alaposan osszeszidta 8ket, mert nem tud-
tak, ki az az Oki. (Nyilvdn a mai olvasék
koziil is kevesen tudjak: a Val6 Vildg — ak-
koriban éppen aktudlis — elsd széridjdnak
egyik szereplgje volt.) Egy tandr — igy érvelt
— nem engedheti meg magdnak, hogy sem-
mit se tudjon arrél a médiajelenségrél,
amely napi szinten beszédtéma tanitvdnyai
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korében. De nemcsak azért — teszem hozzd
—, mert {gy érthetjitk meg a vildgukat.

A kultdrakézvetités bizalmi alapon miké-
dik. Akkor fogadjék el t6lem, hogy értékes
portékdt kindlok, ha fontos személy vagyok
szdmukra. Es szdmithatok-e erre a bizalom-
ra, ha én magam lenézem az 6 kultardjukat?
Azaz 8ket magukat.'

AZ IRODALOM ES A MEDIA

Kezdg példdnk — az orosz klasszikusok és
Moénika — arrdl is szélt, hogy az irodalmi
cselekmény a média dltal kindlt kéntdsbe
bujik. Har ez igy hogy? Millidszor leirtdk
nilam sokkal hozzdértéb-

értetésére, hogyan vesznek hiilyére nap mint
nap minket, tévénézdket.

A SZIVATOS ES A KONNYU

De ha a kénny( miifaj iskolai tananyag
lesz, ezzel végképp felszdmoljuk az iskolai
oktatdsnak azt a funkciéjét, hogy eréfeszi-
tésre neveljen! J6, hogy nem alakitjuk jét
szdtérré az iskoldt, hogy mindenki kedvére
maradhasson gyerek 18 éves kordig vagy to-
vébb. Van valami ebben az aggodalomban,
hiszen a valédi tudds megszerzése nagyon
sokszor valddi eréfeszitést kovetel. Ha nem
akar a gyerek hiilye maradni, szedje 8ssze
magdt: tisztdn az romelv-

bek: egydltaldin nem ma-
gdtdl értetddd, hogy egy
olyan vildgban, amely
minden {zében mediati-
z4lt, ennek a rendszernek
a miikodésérél semmit

a Moénika Show sem
egyszerien cukor, amire
a Tolsztoj nevi kesert
orvossagot csopogtetjitk

re nem lehet alapozni

az oktatdst. Ez igy van, de
ebbdl nem kovetkezik,
hogy az okratds vildgdcsl
idegen az 6rom. Nem ko-
vetkezhet, mert ennek

nem tanulnak a didkok.

Nagyon kénnyt lenne ehhez azt is hozzd-
tenni, hogy bezzeg az irodalomrél milyen
sokat, holott az joval kisebb hatdst gyakorol
a fiatalok életére. Nem tessziik, mert mélyen
elkdtelezettek vagyunk az irodalomtanitds
mellett, de az tény, hogy aki nem reflekedl

a tévé, a web vagy dltaldban a mozgdképes
kultdra nyelvezetére, az kiszolgdltatottd vd-
lik az innen dramlé manipuldcidénak. Ha

a blockbustereket elemezziik, az arrdl is
sz6l, hogy megprobéljuk megérteni a siker
titkdc, és ezzel kozelebb keriiliink annak
megértéséhez is, hogyan befolydsoljdk gon-
dolkoddsunkat a kiilonboz8 médiumok.
Ahogy a Ménika Show sem egyszertien cu-
kor, amire a Tolsztoj nevii keser(i orvossdgot
csopdgtetjiik, hanem lehetdség annak meg-

a szemléletnek dldozatul
esne a motivécid, ahogy ez meg is torténik
a mai iskoldban. Mondhatjuk, hogy hulljon
a férgese, csak gy tlinik, tdl sok a ,férgese”
ahhoz képest, amennyit egy egészségesen
fejl6d§ térsadalom el tud viselni. Es kiilon-
ben is: miért kell szimiizni az 6rémét, ha
nem muszaj?

Bizonyos irodalmi alkotdsok befogadd-
sa nehéz, mdsoké konnyebb. Nehezitheti
a befogaddst a régies nyelvezet, a tobbféle
jelentés egymdsra rétegzddése, az id8sikok
véltakozdsa a regényben stb. Lehet az iro-
dalomtanitds becsvdgya, hogy a nehéz
szovegek kozelébe vezesse el a tanuldkat,
de nem lehet a becsvdgya az, hogy a nehéz
szovegekkel kezdje az irodalomolvasést.
A kénny(i mifaj” bevondsa az iskolai

! Ezt a problémét feszegette A kizis olvasdsrél c. eldaddsom. Tani-tani Online, 2017. mdrcius 29. http://www.tani-tani.

info/a_kozos_olvasasrol
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tantervbe egyszerlien azért fontos, hogy rd-
érezzenek a gyerekek az olvasds 6romszerzd
funkciéjara. Hogy olvasni jé.

Hacsak... hacsak nem kifejezetten
mds a célunk. Tudniillik az, amirél Méré
Lész16 — ki tudja, mennyire ironikusan —
a matematika és a testnevelés kapcsdn ir. ...
ez a két tantdrgy makacsul ellendll minden
komolyabb reformkisérletnek, nemcsak ni-
lunk, hanem mindeniitt a vildgon. J6 okkal.
Noha a kirakatban mutogatott céljukat (a
logikus gondolkodds megtanitdsa, illetve
a mozgdskultira alapjainak elsajdtitdsa) csak
nagyon mérsékelten érik el, van valami igen
fontos egyéb szerepiik a nevelési folyamat-
ban. Ezek a tdrgyak a legtobb didk szdmdra
életre 52616 szorongds- és frusztriciéélményt
nytjtanak, és ennek megaddsa az iskola
egyik legfontosabb feladata lehet a tdrsadal-

mi életre nevelésben, a szocializidciéban.”?

A KANONIZALT ES A NEPSZERU

Az iskolai tananyag egyfajta miveltségi kd-
nont kovet (amelyet részben 6 maga hozott
létre). Ez nem véletlen. A kanonizicié egy-
fajta igazoldsa annak, hogy az adott md-
veltségelem (m) értékes.

miivek bevondsa az oktatdsba mindig koc-
kazatos, hiszen nem tudjuk, hogy fennma-
radnak-e hosszi tdvon, igy nem 4ll a ren-
delkezésiinkre értékességiik egyetlen
kézzelfoghatd bizonyitéka.

Csakhogy nem dolga-e az iskoldnak
az is, hogy megtanitson 6n4llé értékitéle-
teket hozni? Lithatéan vonakodik ettél,
ez magyardzza azt a gyakran — de hidba
— birdlt jelenséget is, hogy nem vagy alig
tanit kortdrs irodalmat. Az értékelés ezen
a terepen bizonytalan, és ki hallott mdr
olyat, hogy nézeteltérések lehessenek egy-
egy mil megitélésében?

Es a blockbusterek lehetnek értékesek?
Mindenesetre kanonizdlédhatnak, ha
nem is az iskola jdtssza itt a kanonizdtor
szerepét. Es ha ez az éreékmérd, akkor...?
A Casablanca tobb mint hetven éve része
a filmes miiveltségnek, holott kétségkiviil
nem egy bergmani mélységi alkotds.
Valamilyen értelemben mégis értékes, igy
egy filmedrténeti tanterv (ha lenne ilyen —
tényleg, miért is nincs?) minden bizonnyal
tartalmazni.

AZ AVITTAS ES A TRENDI

A ,sajétosan kulturdlis
termékek mint olyanok
megitélésében — irja
Hannah Arendt —

az egyetlen nem tdrsadal-

nem dolga-e az iskoldnak
az is, hogy megtanitson
onallé éreékitéleteket hozni?

Ez azonban mdr dtvezet
kovetkezd kérdésiinkhoz.
Az iskola a multba néz, azt
tanitja, ami régi, az ifjisd-
got viszont az érdekli, ami

mi és autentikus kritériu-

mot viszonylagos dllanddsdguk, s6t végsd
soron bekovetkezd halhatatlansiguk jelen-
ti. Csak az vélhat végiil a kultira részévé,
ami évszdzadokon keresztiil fennmarad.”

Misképp fogalmazva: a nem kanonizdlt

trendi, ami 4j. Nincs unal-
masabb a tegnapi Gjsdgndl. Miért nem azon
alapul a tananyag, ami éppen ma izgalmas?
Nos, erre éppenséggel van vilaszunk, és
ezen a ponton megtaldltuk a blockbusterek
dicséretének természetes hatdrdt. Termé-

2 Mérd Laszl6: Matek, torna, memoriter. Magyarnarancs.hu, 2005. 27. https://magyarnarancs.hu/egotripp/maga_

itt_a_tanctanar-64278

* Arendt, Hannah: Mult és jovd kézoet. Ford.: Médos Magdolna, Budapest, 1995., Osiris Kiadé — Readers

International, 209. o.
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Szabad-e pipdzni Tora-olvasds kizben? |

szetesen az éppen divatos fantasy-regénnyel
vagy akciéfilmmel szinesiteni a tananyagot
nagyon is helyes térekvés lehet. A kulturélis
trendek vonzerejét az adja, hogy a tébbicket
is ez érdekli, ez tartja izgalomban, lehet
beszélni réla, mésfeldl meg mindig na-
gyon fdjdalmas kimaradni abbél, amiben
a tobbiek benne vannak. Es ha mikodik ez
a vonzerd, akkor a j6 tandr ki is haszndlja.
Csakhogy ezzel a vonzerével két probléma
van. Az egyik, hogy nagyon révid életdi.
Nincs az a tandr, aki lépést tudna tartani
a kulturélis divatok véltozdsaival. Es ami
kiment a divatbdl, az mdris avittassa valt:
kiszoritotta valami mds, ami éppen most
tartja izgalomban az ifjasigot.

A misik probléma még jelentdsebb.
A divatok szegmentdlnak. Ami az egyik
szubkulttra szdmdra

puhdbb kiilonbségek, egyszerten kiilon-
boz8 emberek kiilonb6z6 csatorndkat
néznek, kiilonbdz sorozatokat tdltenek
le az nCore-rdl, és igy kiilénbszé vildgok-
ban élnek. Es akkor 4ltalinositsunk egy
kicsit merészen: ez nemcsak a fiatalokat
jellemzi, ebben a szegmentdlt vildgban
éliink mindannyian: vannak kézés prob-
lémdink, de nincs kdzds nyelviink, hogy
megfogalmazzuk és megvitassuk Sket.
Vannak kézos érdekeink, de nem tudjuk
artikuldlni 8ket. Szétszérédunk, és ebben
a szétsz6éréddsban kiszolgdltatoted vélunk.
Az ellenszer nem lehet mds, mint a kdnon,
amely mindezzel szemben kozos nyelvet és
kozds tuddsbézist kindl. Es ezzel nem aka-
rom visszavonni azt, amit fentebb frtam,
csak radikdlisan rdmutatni arra, hogy

mi a tulajdonképpeni

alapélmény, az a mdsik
szubkultrdc taszitja. De
a szubkultdra kifejezés
itt inkdbb csak metafora,
valéjaban ezek sokkal

vannak kozos problémadink,
de nincs kozods nyelviink,
hogy megfogalmazzuk és
megvitassuk Sket

cél. Igen, szabad pipdzds
kozben Térét olvasni, de
az igazsdg nem pipafiist-
ben, hanem a Térdban
van.
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NAHALKA ISTVAN

Popkultara az iskolai tanuldsban —
Konstruktivista fogédzdk, esélyegyenldtlenségi
szempontok

Nagy Addm tanulményaban felvetette
a kérdést:

[...] illeszthetd-e a popkulttira
pedagoégiai alkalmazdsa a kurrens ta-
nuldselméletekhez, vagyis van-e hiteles
elvi alapja annak a gyakorlatnak, amely
sikerfilmeket hiv segitségiil a tanuldsi fo-
lyamat eredményesebbé tétele érdekben?

E kérdést két, ldtszdlag egymdstdl
igencsak kiilénb6z8, de szerintem szorosan
osszekapcsolédé szempontbdl vizsgdlom.
Egyrészt a konstruktivista pedagdgia
szemszOgét haszndlom, mdsrészt az esély-
egyenldtlenségek pedagdgiai adaptivitdshoz
kot8d6 értelmezésée vetem latba a vdlaszok
keresése érdekében.

Nagy Addmazt irja: ,A tanuldstudo-
mdny [...] kevés fogddzét ad ahhoz, hogy
pedagégusként adekvdt mddszereket taldl-
junk, amelyekkel a mai gyerekek, fiatalok,
tanuldk megszélithatdak, érdeklddésiik
felkelthetd.”

Vitatkozva ezzel: szerintem a konstruk-
tivizmus kindl ilyen fogédzékat, amelyek
egyes esetekben az elméleti megfontoldsok-
kal, a probléma értelmezésével kapcsolato-
sak, mds esetekben kifejezetten gyakorlati
jellegtiek.

Még miel6tt azonban ezt kifejteném,
szeretném leszégezni, hogy mér a kérdés
felvetése is problematikus bizonyos értelem-
ben. Ugyanis egy tanuldselméletnek nincs
alapvet§ mondanivaléja arrél, hogy milyen

— mondjuk {gy — médiumokart haszndlnak
a pedagdgusok vagy akdr tantervirdk,
oktatdsi programok fejlesztdi a konkrét
tanitdsi-tanuldsi gyakorlat sordn. Els¢ meg-
kozelitésben a tanulds-tanitds egy elmélete,
vagy szlikebben egy tanuldselmélet nem
szolgdltat el6rejelzéseket arra vonatkozdan,
hogy milyen tartalmakat érdemes haszn4l-
nia annak, aki az adott elméletnek megfe-
leld médon szeretné végezni a pedagdgiai
munkdjt. Még a stratégidk, médszerek
és az eszkozok kivdlasztdsdra sem oly
jelentds a hatdsuk ezeknek a tedridknak.
A médszertani elemek nagyrészt konvertdl-
hatdk — legfoljebb bizonyos preferencidkat
4llithatunk fel, példdul mondhatjuk azt,
hogy a konstruktivista pedagdgia el6nyben
részesiti a tdrsas tanuldsi formdkat.

A tanuldselméleteknek a felvetett kér-
déssel kapcsolatos mondanivaléja inkdabb
a nevelés indoktrindcié-jellegével fiigg
dssze. Minden olyan tanuldselmélet, amely
valamifajta tartalmaknak a kozvetitésében,
dtaddsdban hisz, egyben feltételezi, hogy
egy adott, leirt tartalom dtaddsdrdl, kozve-
titésérdl van sz6, még akkor is, ha ezt a tar-
talmat egy tanuldselmélet természetsze-
rileg nem is jeldli ki. Ezek a tedridk tehdt
eleve feltételeznek egyfajta normativitdst,
amikor jol meghatdrozottak, ,tantervesitet-
tek” azok az értékek, normak és tartalmak,
amelyek a kozvetitési folyamatban 4tpldn-
tdlédnak a neveltekbe. Kétségtelen, hogy
lehet valaki agy is a konstruktivizmus bi-
zonyos elveinek hive, hogy elfogadja ugyan
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a tuddskonstrukeié elvét (amely szerint
nem kozvetités téreénik, hanem személyes
konstrukcié formalédik) és a konstruktivis-
ta pedagégia (Glasersfeld, 1995; Nahalka,
2002) sok mds tételét is — de egyébként

az éreékeket, normdkat, tartalmakat
kiviilr8l meghatdrozottaknak, meghats-
rozand6knak tartja, s e tekintetben nem
adja fel a normativitdst. En azonban tgy
gondolom, hogy a konstruktivista szellem
nevelésnek, ha nem is minden kérdésben,
de a nevelés nagyon sok teriiletén szabaddi
kell tennie azokar a tartalmakat, amelyekkel
a tanuldk foglalkoznak, és

elutasitani. Ezzel kordntsem hanyagolja el
a tartalmakat, éppen ellenkez8leg: ha mér
a vélasztds szabadsdgdt megadja, lehetdvé
kell tennie azt is, hogy a tanulék megismer-
hessék a ,valasztékot”.

A konstruktivista pedagdgidtdl,
4ltaldban a konstruktivizmus gondolko-
ddsmddjdcdl kevés dolog 4ll tdvolabb, mint
a normativitds. Minden olyan megfontolds,
amely szerint a popkultira és a — nevezziik
igy — magaskultdra kdzote, vagy a kuledra
barmilyen két vagy tobb egymdssal 6ssze-
hasonlithaté szegmense kozott abszolu,

objektiv, eleve elrendelte-

a miivészeti alkotdsokhoz
valé viszonyt éppen ilyen-
nek gondolom.

Mishol mir rész-
letesen leirtam azokat
a megfontoldsokat,
amelyek alapjdn a tani-

természetesen azt sem jel6li
ki, hogy milyen muveket
Hkell”, ,illik” szeretni, és
milyeneket ,kell”, ,illik”
elutasitani

tett értékrendbeli kiilonb-
ségek lennének, idegen

a konstruktivizmustdl.
Az éreék — a miivek
értékelése — benniink (a
didkokban) sziiletik, e

konstrukcids folyamat

tdsi-tanuldsi folyamat

kiléphet a normativitds és az indoktrindcié
rossz koreib8l (Nahalka, 2013). Az értékek,
a normak, a mivészeti alkotdsokhoz

valé viszony, az egyéni interpretdcick
formadldsa éppen egy olyan pedagdgiai
vildg, amelyben a konstruktivizmus
rendkiviil erésen képviselheti — és képviseli
is szerintem — az alternativitds, a szabad
valasztds, az értékrend szabad és 6nallé
formaldsdnak elvét. Az iskola — maradjunk
az intézményes nevelésnél — felajinlja

a legfontosabb ,azonosuldsi lehetdségeket”.
Vagyis: mintegy ,,megtanitja’, hogy a torté-
nelemben, az adott tdrsadalomban milyen
viszonyuldsok formédlédtak meg, milyen
értékrendeket dolgozott ki a tdrsadalom,
milyen normarendszerek joctek létre, és
ezeket felkindlja a tanuldk szdmdra. Ldt-
tatja a vdlasztds jelent6ségét, és megtanitja
bizonyos értelemben a dontést magit is.
De nem indoktrindl. Természetesen azt
sem jeloli ki, hogy milyen mtiveket ,kell”,
Lillik” szeretni, és milyeneket ,kell”, ,illik”

meger8szakoldsa, vagyis
badrmiféle indoktrindcié: problematikus.

Nem azért problematikus a popkulttra
és az in. magaskultdra kozotti vdlaszids,
illetve ennek eredményének kozvetitése
a tanuldk felé, mert egyédltaldn nem lehet
sikeres. Nagyon is sikeres lehet abban a te-
kintetben, hogy bizonyos tanulék valéban
elsajétitjak a kozvetitett szemléletmédot,
alkalmazkodnak a kényszerhez, azonosul-
nak vele. Sikeres lehet az indoktrinécié, de
els8sorban abban, hogy kivilassza azokat
a tanulékat, akik simulékonyabban, és
kritikus kérdések megfogalmazdsa nélkiil
illeszkednek a normdnak kikidltott érté-
kekhez, és ezzel egyiitt hdttérbe szorulnak
avaléban kritikus kérdésekre valaszokat
keresd didkok.

Am nemcsak errél a szelekciérél van
sz6. Ese ponton érek mondandém mdso-
dik részéhez, ahhoz, amelyben az esély-
egyenlétlenség kérdései meriilnek fel.

A normativitds miikodése, hatdsa
kivalasztja azokat a didkokat, akik olyan
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kulturdlis kérnyezetben szocializdlédnak,
amelyben eleve norma az tigymond , érté-
kes miivészet”, ahol természetes a szinhdzba
jards, és ott ,komoly darabok” megtekinté-
se, természetes a komolyzenei koncertek 14-
togatdsa, ahol a gyerek mdr viszonylag ko-
rdn kap a kezébe olyan konyveket, amelyek
»magasabb mindséget” képviselnek egy
elképzelt éreékrendben. Az indoktrindcids
pedagdgia az ilyen szocializdcion dtesd
gyerekeket, fiatalokat kdnnyen megtaldlja,
naponta demonstrdlja, hogy 8k azok, akik
megfelelnek bizonyos iskolai elvdrdsoknak,
az & tuddsuk és képességstruktirdjuk lesz
az, amelyre az oktatds felépiil, vagyis ez

a kivélasztodds kéz a kézben jér a ldtens
diszkrimindcidval.

A latens diszkrimindci6 az a folyamat,
amelyben az iskola képtelen igazodni diffe-
rencialt médon a tanuldk eltérd kulturdlis
hétteréhez, egyoldaltan preferdl egy maga
4ltal magasabb rendinek, értékesebbnek
mindsitett viszonyuldsrendszert. A szocidlis
értelemben (vagy mds eleve adott tulajdon-
saguk alapjan) hdtrdnyos helyzeti gyerekek
nem azért keriilnek a tanulds sordn is
hdtranyba, mert eleve értékeelenebb tuddst
és gyengébb tulajdonsdgokat hordozndnak
magukban, hanem éppen az a probléma,
hogy egyes értékrendeket, normarendsze-
reket, tuddsokat, tapasztalatokat, kommu-
nikdciés médokat értékee-

felfedezni a napi pedagdgiai gyakorlat szo-
vetében. De példdul a bizonyos miivészeti
alkotdsok el8nyben részesitése, az alkotdsok
értékesnek és értéktelennek mindsitése,

ha az abszolut értelemben haszniltatik,

és a fels6bbrend(iség érzéséhez, tudatdhoz
kéthetd, egyértelmiien ldtens diszkriming-
cio.

Ez egyben azt is jelenti, hogy itt csak
részben van sz6 nemzedéki problémdrdl.
Igen, az eldbb kivélasztottakként leirtak
csoportjiban is mdsok mdr a médiafogyasz-
tdsi szokdsok, és biztosan elmondhatjuk,
hogy ebben a kérben is nagy szerepe van
a popkultirdnak. De akkor is adaptiv
megkozelitésnek tlinik azt mondani, hogy
az iskola popkultrdtdl valé elzdrkézdsa
és maga az indoktrindcié egy tdrsadalmi
szelekcids folyamatban — tovabbmegyek:
egy hatalmi jitékban — is szerephez jut, és
bizonyos, egyébként is jobb helyzetben 1évd
tdrsadalmi csoportok még nagyobb el8nyé-
nek kialakuldsdt szolgdlja.

Hogyan érdemes akkor viszonyulni
a mivészeti alkotdsok megitélésének kér-
déséhez, ha ezt a megitélést nem valamely
abszolut értékrendbdl kévetkezd kinyilat-
koztatdsnak, hanem egyéni konstrukcids
folyamatnak tarjuk? A kasszasikerek — és
nem tudom, hogy ez jél alitdmaszthaté-e,
de nekem ez az érzésem — szdimomra sokkal

nagyobb ardnyban gyen-

lenebbeknek, deficitekkel
terhelteknek gondolunk.
Preferencidkat érvényesit
az iskola, vdlogat a gyere-
kekben meglévd eredeti
tanuldsi feltételek kozott,
mégpedig makacs kovet-

egyoldaltan preferdl
egy maga altal
magasabb rendinek,
értékesebbnek mindsitett
viszonyuldsrendszert

gék esztétikai értelemben,
szemben a ,hagyomd-
nyosan értékesebbnek”
gondolt miivészeti
alkotdsokkal. Nagy Addm
tanulmdnydban [ényegé-
ben csak egy esztétikai

kezetességgel tgy, hogy

a térsadalmilag egyébként is magasabb
presztizzsel rendelkezd gyerekek ,jarnak
jobban”. Litens ez a diszkrimindcié (bdr
esetenként manifeszt formadi is léteznek),
mert nem azonnal ldthatd, nem kdénnyt

szempont szerepel a meg-
itélésiikkel kapesolatban, és ez az, hogy va-
jon lehetséges-¢ a mi t5bbféle értelmezése.
Nem vagyok szakember, ezért nem megyek
bele abba zsikutcdba, hogy felsoroljam
legaldbbis a fontosabb esztétikai szempon-
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tokat, amelyek szerint egy mivet (fiiggetle-
niil atedl, hogy kasszasiker vagy sem) miért
tekinthetiink, vagy miért tekinthet egy
nézd (olvasd, hallgatd) értékesebbnek. Ilyen
szempontok nyilvdn léteznek, és a , lista”
joval hosszabb, mint amiben csak ez az egy
emlitett szempont szerepel. Természetesen
nem arrél van szé — ha konstruktivista mé-
don kozelitjiik a kérdést —, hogy meg kell
tanitanunk ezeket a szempontokat, és meg
kell mondanunk egy-egy ilyen szempont
alapjdn mi tekinthetd

ebbél kell kiindulni. Es sok mds is lehet,
természetesen a gyerekek sokfélék, sokféle
hatds érte mdr 8ket iskoldba keriilésiik eltt
is, és sokféle nem iskolai hatds is éri 8ket
az oktatdsuk sordn is. Ha nem akarjuk,
hogy indoktrindcid legyen a pedagdgiai
megoldds, akkor csak a nagyon sokféle
helyzetnek a tudomdsul vétele lehet a kiin-
dulépontunk.

Vagyis nem csak arrél van sz6, hogy
elsiitjitk azt az unalomig ismert bon

mot-t, miszerint ,attdl,

értékesnek és mi nem.

Ez a teljes visszacsuszds
lenne az indoktrindcids
pedagégidba. De az, hogy
az emberek évezredek
alatc megkonstrudleak

a konstruktivista pedagégia
egyik kiindulépontja az,
hogy ,hozott anyagbdl
dolgozunk”

hogy egy mii népszert,

a popkultira része, még
lehet értékes”, és hogy ,a
hagyomadnyos felosztds
magas muvészetre és
‘alacsony’ miivészetre (leg-

kilonbozd esztétikai

szempontokat, s hogy ezeket az egyén
magiévd teheti, kiemelhet a maga szdmdra
fontosakat, és azok segitenck majd a mi-
vekkel kapcsolatos sajdt interpretdcidinak
konstrukcidjdban — maximdlisan véllal-
haté. Ezek az esztétikai szempontok nagy
valészinliséggel nemcsak azok, amelyek

a mivészetekkel foglalkozé tudomédnyok
és az esztétikatudomdny {rdsaiban mint
nagy elvontsdgt, a tudomdny 4ltal médr
»desztilldlt” néz8pontok jelennek meg, ha-
nem a ,hétkdznapi ember” sajit maga 4ltal
konstrudlt szempontjai is.

A konstruktivista pedagégia egyik
kiindulépontja az, hogy ,hozott anyagbdl
dolgozunk”, a tanuldk elézetes tuddsa a ta-
nitds-tanulds egész folyamatdnak (benne
a céljainak, tartalmdnak, mddszereinek)
legfébb meghatdrozé tényezdje. Ha egy
tanul6 szdmdra mindenfajta mivészeti al-
kotds értékelésében az a legfébb szempont,
hogy képes-e a mii kielégiteni a kalandra,
kiilonleges helyzetek, kiilonleges képes-
ségek megismerésére vonatkozé igényét,
ha az a legf8bb szempont, hogy az emberi
eré megnyilvanuldsait lithassa, akkor

aldbbis a hagyomdnyos,
formalis médon) haszndlhatatlan” — hanem
arrdl is, hogy a sajit megitélés médja,
egész rendszere, amely a gyerekekben,
fiatalokban kifejlédik, sajdtos konstrukcié
eredménye, amelynek nem kell, s6¢, nem
szabad rogziteniink a kotelezd végeredmé-
nyét. Ha megtessziik, sikeresek lehetiink
az esélyegyenlStlenségek novelésében,
egyfajta szelekcidban, elldthatja az iskola
8srégi funkcidjit a tdrsadalmi viszonyok
Ujratermelése sordn. Tudjuk természetesen,
hogy ez a hatalombdl a tbbickhez képest
joval nagyobb szeletet birtokldk kozvetlen
érdeke, de azt is tudjuk, hogy rovidldtds,
mert a tdrsadalom potencidlis éreékei ma-
radnak lefojtottak 4ltala.

A vilaszom tehdt az eredeti kérdésre az,
hogy a popkultira miiveinek felhaszndldsa
természetes médon illeszkedik a konstruk-
tivista tanuldsszemlélethez, és természetes
moédon nem tudnak vele mit kezdeni
a tuddstranszportra alapozé tanuldsfelfogd-
sok. Am azt is jol meg kell érteniink, hogy
az indoktrindcids pedagdgia tdrsadalmi bd-
zisa ma is jelentds, és nem csak azért, mert
az oktatds képtelen végrehajtani a tanulds
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folyamatdhoz valé viszonydban a fordu- igényli azt a szelekcids folyamatot, amely
latot, hanem azért is, mert a hétkdznapi az ,értékes” és az ,értéktelen” miivek nor-
hatalmi struktardk vdltozatlan formdban mativ szétvélasztdsdn alapul.

valé fenntartdsa (4llandé Gjratermelése)
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TRENCSENYI LASZLO

»Meg kell tanulnunk ezt a nyelvet”

Hozzédszéldsomban kdnonok és kdnoncsi-
nalok hasonldsdgairdl és kiilonbségeirdl
szeretnék szélni.

Hol vagyunk mdr attél, amikor 1983-
ban Fekete Gyula nemzeti {r6 a pdrtsajto-
ban kivént dctoérhetetlen gérakat 4llitani
a ,szennyezett forrdsok -nak, a ,,rothadé
nyugati kulttra vélsdgjelensége™ként leirt
populdris jelenségeknek? Megjegyzem, ti-
zennyolc évvel kordbban a marxista filozé-
fus, Lukdcs Gyorgy (Feketénél mér akkor
osszehasonlithatatlanul elegdnsabban és
bolesebben) az ész tronfosztdsa metafordt
alkalmazta az ,irracionalista-polgdri” kul-
tarateremtésre. R4daddsul pdr évvel késébb
immdr a partfdtitkdr engedékenységét
iinnepelte a jeles, immdr legitim rockmu-
zsikus-elit — ,az ész a fontos, nem a haj”.!

Hol vagyunk mdr ett8l?

Ambiér j fényt ad a problematikd-
nak az idén kora tavasszal elhangzott
oktatdspolitikusi kijelentés, mely szerint
az iskoldnak ,,nem a tanuldk igényeit kell
szolgdlnia, hanem a nemzeti éreékek 4eszdr-
maztatdsit”.? Ez utébbi mondat kultdra- és
tdrsadalomképe ugyanis — pedagdgidjirol
nem is beszélve — hamis. Azt feltételezi,
hogy létezik az egyének felett — abszoldtum
gyandnt s mint egy transzcendens valami —
a nemzeti értékvildg, ama bizonyos nemzeti
kultdra, s nem vesz arrél tudomdst, hogy

a kulttira nem hatalmi elitek szalonjaiban
és dolgozdszobdiban sziiletett dontések
derivdtuma, hanem kulttrateremtd,
-fogyasztd, és -6rz6 egyének, kozosségek,
csoportok kultirdjénak organikus szovete,
integralt egysége — még akkor is, ha ebben
az egységben sokféleség, olykor ellentétes
vildgképek, emberképek nyilvinulnak meg.
»Szerelemben nem parancsol a biré” —
szoktam volt mondani erre ,baloldali-népi-
liberdlis” értelmiségiként.?

Vagyis: nincs mds megoldds. Az iskol4-
ban is a ,tanul6k igényeit” kell kielégiteni.
Nem bdnom: termékeny diskurzust terem-
teni az 8 kulturdlis ,igényeik” s tandruk
— esetemben: jémagam — ,igényei” (kultu-
ralis életvildga) kozote. (Megjegyzem, ezen
az tton halad Araté LdszI6 is, amikor ,jdra-
tokat” képez tantervében és tankonyveiben
— igy keriil egy 6rdra Hamlet és Colombo,
az Ujszévetség ¢s Bodor Addm.)

Tovabb kérdezek: a populdris irodalom
elterjedésére, mondhatni uralkodé kulcurs-
lis komponenssé véldsdra Umberto Eco me-
tafordja is elavult lenne mdr? O LUj kozép-
kor” eljovetelérdl beszélt. Vagy Hankissé-e
a pontos megfogalmazds, amikor ,,proletdr
reneszdnsz’-ként jellemzi korunk kulcurdlis
vildgdr? S itt arra gondolt, hogy a mivelt-
séghez vald hozzdférés a végtelenségig ki-
tdgult — elsdsorban a modern technolégidk

! Kdddr Jdnos a KISZ 1967-es kongresszusdn tette szdvé az dllamszocialista 6ltozkodési és hajviselet-szigorusdg talzdsait.
Az 1llés egytittes Az ész a fontos, nem a haj c. dala pedig 1968-ban irédott. Mellesleg — minthogy témdm most nem
ez — meg kell kérdeznem: van-e érdemi kiilonbség abban, hogy a fogyasztokat kergetd piac, avagy a behédoldkat
keresé politikai hatalom domesztikdlja, domesztikdlta az ifjisdgi kultira organikus protest-megnyilatkozdsait,

autoném onkifejezés-keresd kulturdlis tdrekvéseit?

* A szerzd itt Takaré Mihdlynak a mércius 3-4n a Magyar Nemzetben megjelent interjjdra utal. hteps://magyarnemzet.
hu/belfold/korokon-ativelo-ertekek-a-tantervben-7830425 (A szerk.)
* A hdrmas epitethon ornanst Mihdly Ott6 kollégdmtdl és bardtomtdl kaptam, villalom.
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(NB a piacgazdasdg dompingje) révén —,
de ellentétben az ,igazival” a proletdrok?
dltal (is) hozzdférhetd és megszerzett kul-
turdlis javak: tomegkultirdvd gazdagodva
elsilinyulnak. (Vagy elsilinyulva vdlnak
gazdagabbd.)

E szojdtékkal szeret-

Tudunk sorolni olyan modern di-
vatmiiveket, melyek zokkenémentesen
integrélédrak a kozéposztdlyi, st az elit
kultardba. Gondoljunk a jazz vagy épp
a klezmer ,komolyzenei” diadaldtjira vagy
hires filmzenék nagy koncerttermekben

valé megszdlaldsdra. John

ném kifejezni a folyamat
kétirdnydsdgt.

Nézziitk meg toreéneti
szemszdgbdl is. A néprajz,
szorosabban a folkloriszti-

zajlik-e ez a mozgds
a popkultira most tdrgyalt
teriilete, a sci-fik, fantasyk
esetében

Williams mdra tobb mint
yszalonképes” ebben

a szféréban.” Vagy gon-
doljunk a sci-fi regények
Ujjdsziiletésére kiemelkedd

filmrendezdk (pl. Tar-

ka segitségével leirt archa-
ikus vildg tobbé-kevésbé
egységes (gyakran tilozva idealizdltan
megjelenitett) kultirdja idejének elmultdval
sok minden tdrtént a modernitds eljovete-
léig.’ Gondoljunk csak bele: Rabelais hires,
mdr klasszikus veret(i regényei ponyvin
terjedtek, a Don Quijote mint lovagregény-
parédia szintdgy, és a Shakespeare-drémdk
szerepléinek hdrmas felosztdsa, illetve Mo-
zart Vardzsfuvoldjdnak népopera-jellege is
mind-mind arrdl tantskodik, hogy bizony
intenziv tjdrds volt csoportkultdrdk és
kulttrdt hordozé csoportok kozott.
Zajlik-e ez a mozgds a popkultira
most tdrgyalt teriilete, a sci-fik, fantasyk
esetében? Vagy mégiscsak eo ipso lényegiik
az alternativitdsuk, nemzedéki vagy cso-
portidentitdst kifejezd szdndékuk?*

kovszkij) alkotdsaiban.

S vajon hovd soroljuk a gyermekszoba-
irodalomba ,lecstszott”, mara mar csak-
nem elfelejtect populdris miiveket? A hires
indidnregényeket? Verne-t (akit a magyar
olvasé egyszerlien Verne Gyulaként emlege-
tett két nemzedékkel kordbban)?

Mira tdn forditott a folyamat. A gye-
rekeknek szdnt opuszok ,emelkednek fel”
fiatalok, felndteek kulturdlis fogyaszesi
terébe, sét valnak ott tobbféle médon is
kultikus jelentéségtivé. A nagy csillaghd-
borts vagy titokzatos vildgokban jitsz6dé
sorozatok hdsei, harcterei, széldsai mér
a mai 50 évesek kommunikdcidjinak is
részei, 6k ilyen tekintetben ,,félszavakbdl is
értik egymdst”.®

* Nem feltétleniil a marxi, lenini, st Jézsef Attila-i — A vdros peremén cimi versben a mélyhegedti-metafordval leirt
— utdpidra gondolok, amikor a proletdr szét emlegetem a kultdrdval 8sszefiiggésben.

> Petdfi és Arany, majd Bartok és Koddly programja mdr tudatos — mondhatni mesterséges — ,értékegyesités”. Hasonld
motivumokkal kisérelték meg ,beemelni” a kinonba az éppen kimaradni érzékelt népmiivészetet, azzal a kiilsnbséggel,
hogy (példdul) a Halmos-Sebd féle, timdri-novaki tjfolklorizmus a tdnchdzban jféle indulattol vezérelten kért helyet
magdnak a kultdrdban. Ha Csoéri Sdndor definici6jdnak hitelt adunk, akkor ez a mozgalom éppen forditott mozgést
intenciondlt: a ,szinpadrdl levinni mindezt a parkettdra”.

¢ A fent mdr emlegetett politikai vagy piaci indittatdst pacifikalds, domesztikdlds ellenére.

7 Egy kordbbi munkdmban ,bartéki modell”-t emlegettem erre a jelenségre; utalva a Kontrasztok cimi tridra, st
a Concerto hires tételére, melyben Zerkovitz ,Szép vagy, gyonyor(i vagy, Magyarorszdg” kezdetd, Illyés dltal eldtkozott
dallama nyer j tartalmat a hazavigyé emigréns elégidjdban.

# Vajon tudja-e még az olvasd, hogy e sz6lds az 1928-as sziiletésti nemzedék jeles humoristdja, Sziligyi Gyorgy kordbban
elhiresiilt Hanyas vagy?... cimii, 1976-ban irt monolégjabdl szdrmazik? Nem kérem szdémon. Hiszen irdsom éppen
arrél sz0l, hogy a kulturélis kdnon organikusan mozog, benne — illetve emlékezetiinkben és széhaszndlatunkban —
a kultkus mivek fel-ald jirkdlnak. Az orokkévalésdgra nincs garancia. Csupdn hiteink vannak, hogy a mi
nemzedékiink alapélményei 6rok érvénytiek. S ehhez keresiink tudomdnyos érveket.



ERTELMEZESEK, VITAK \

»Meg kell tanulnunk ezt a nyelver” ‘

Ez az élet rendje.
Vagyis ha tanitvdnyaink-
kal valé barmilyen tdrgyt
diskurzushoz keresiink
emlékezet-talapzatokart,

a filmek vildgdban
a fantdziavildgok
a meghatdrozdak (trben,
dzsungelben, mesebeli

egyfelél a Schindler listdja
és a Saul fia a méled z4ro-
ké, masfeldl az ,,Indiana
Jones-sorozat” kacérkoddsa
az egykori ndci rekvizi-

akkor nem tehetiink univerzumban, tekkel is mar csak bo-
mdst, az 6 metafordikat, akdr tcudomdnyos taldrban,  héckodds — s mindennek
héseiket idézziik. Akkor akar anélkiil) helyébe lépett a nemlétezd

is, ha ama jelenségvildgok

halandék és halhatatlanok

eddig kimaradtak tanult-
sagunkbdl.

Mir csak egy a kérdés. Vajon mi az oka
annak, hogy a legnépszer(ibb (politikai
klasszikusok 4ltal a leg fonzosabbnak is
mindsitett)’ mifaj, a filmek vildgiban
a fantdziavildgok a meghatdrozdak (irben,
dzsungelben, mesebeli univerzumban, akdr
tudomdnyos taldrban, akdr anélkiil)?

Nincs-e emogott valamilyen menckiilési
motivum, a rossz és érthetetlen valdsdgos
vildgbdl valé virtudlis kiemelkedés igénye és
sziikséglete? Vagy ugyanezt ,filmtdreéneti-
vé” formdlva: nincs-e arrél sz6, hogy a meg-
el6z8 — akdr szovjet, akdr amerikai, akdr
magyar — masodik vildghdborus miroldgia
szimbdélumrendszere kimeriilt, kifogyott —

vildgdnak Gj mitoldgidja?
Még egyszer: nem tehetiink mést.
Dialdgust ezzel a szétdrral, ezzel a képtdrral,
ezen hésok irdnti rajongdssal vagy gyulolet-
tel lehet teremteni tanitvdnyainkkal. Meg
kell tanulnunk ezt a nyelvet.”’

Végiil megint egy kérdés: a populdris
kulttra jelenségvildgdnak vajon nem ter-
mészetes létezésmddja annak divatjellege?
Egyik naprél a mdsikra tlinnek fel és
tlinnek el a szavak, a szinterek és a hésok.!"
E mivek a kdnon kénnytlovassdga. Ez
a funkcidjuk a kdnonban. Ez persze meg-
neheziti tantervesithetéségiiket. De hisz
alighanem a természettudomdnyos eredmé-
nyekkel is ez a helyzet.

? A fiatalabb nemzedéknek irom: sokdig ez, a Vlagyimir Iljics Leninnek, az 1917-es oroszorszdgi szovjet forradalom

vezetdjének tulajdonitott aforizma 4llt minden filmkulturélis nevelési md élén — mintegy mottéként.

' Elmultam hetven éves. Bizonydra fiatalabb kollégdimnak ez nem is okoz dilemmit.

' Csak jelzem, hogy hidbaval6 prébalkozis volt, amikor az egyik NAT-verzi6 — kegyet gyakorolvin, vagy lépést tartva
a korral — beemelte az Enek-zene miiveltségi részteriiletbe a ,,populdris kultira gyongyszemei”-t. S azonnal miivet
is rendelt hozzd: a tantervirdk ifjusigdnak sldger-darabjdt. Vajon a tanterv alapjin tanulé gyereknek mondott ez
a mi még valamit? Vagy ugyanolyan elunnivalé mi volt, mint egy Wagner-opera? (Mdr elnézést kérek a Parsifal-

rajongdkedl.)
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MANXHUKA AFRODITA

Blockbusterek az irodaloméran, avagy
a populdris kultiira helye a magyartanitdsban

1. BEVEZETO

A populdris alkotdsok tanitdsdnak relevan-
cidjdt sokan azért kérdéjelezik meg, mert
még mindig élénken él a tomegkultdra —
magaskultira éreékalapi megkiilonbézeeté-
sének hagyomdnya, amelyet azonban

a posztmodern mivészetelmélet erdteljesen
dtértelmezett. Araté Ldszlé (2006) szerint

a magyartanitds sikerességének egyik leg-
f8bb feltétele az, hogy a témegkuledrde

az irodalomtanitds ne ellenségnek, hanem
segitStarsnak tekintse. Ahhoz viszont, hogy
az iskolai olvasmdnyok terén jelent8sebb
véltozds kovetkezzen be, elengedhetetlen

a pedagbgusok attittidjeinek, értékpreferen-
cidinak és mddszertani gyakorlatdnak 4t
alakuldsa.

2. MAGASKULTURA ES
TOMEGKULTURA

Montaigne és Pascal az els8k kozott tette
fel azt a kérdést, hogy kdros-e a szérakozds.
Mindketten tgy vélték, hogy a szdérakozds
valéjiban csak menekiilés a sajét problémd-
ink elél. Goethe szerint az ’alacsony mivé-
szet’ csak és kizdrélag a szérakozdst szolgdl-
ja, Schiller szerint pedig egyenesen
dilettantizmus (Léwenthal, 1973). A 20.
szézadban kézepén — elssorban a frank-
furti iskola képviseldinek készonhetden —

a tomegkultira még negativabb megitélést

kapott. Adorno tobbek kozott azzal vidolta
a tomegkulttirdt, hogy az értékteremtés he-
lyett a profitorientdlt gondolkodds irdnyitja,
és hogy intézményei mindig az aktudlis tdr-
sadalmi-gazdasdgi elit kezében vannak,

a szérakoztatdipar pedig valdjdban a fo-
gyaszték feletti uralmat kdzvetiti (1998).
Hasonlé véleményt fejtett ki MacDonald
(1953) is, aki szerint a tdmegkultira min-
dig feliilr8l irdnyftott, és arra tdrekszik,
hogy elmossa az életkorok és a kulttrdk ko-
zotti hatdrokat.

A 20. szdzad végén a posztmodern
szemlélet ezen a téren is fordulatot eredmé-
nyezett, és egyre tobben keltek a tomegkul-
tara védelmére. Eco (1981) szerint val6jdban
nem is az a kérdés, hogy a tdmegkultira jé
vagy rossz, hanem hogy miként mikodik.
Egyre inkdbb az a nézet vélt uralkodévd,
hogy a magaskultira és a tdmegkultdra
alkotdsait nem értékbeli kiilonbségek
alapjdn vélaszthatjuk szét, hanem inkdbb
a mialkotds és a befogadé kozote 1étrejovd
relcié szerint. Hiszen a populdris miivek
is képesek aluldetermindlni az értelmezése-
ket, teret nyitni tobbféle interpretdciénak,
aktiv részvételt kdvetelni a befogadétdl,
kitérni a konvencionalis keretek koziil,
poétikai Gjszer(iséget nyujtani és sajétos
perspektivdt nyitni a vildgra.

Bdrdny Tibor (2014) tobbek kozott arra
is riamutat, hogy a magaskultira és a popu-
ldris kultdra hatdrai milyen véltozékonyak:
szdmos olyan alkotds létezik, amelyet sajdt
kordban a populdris kultdrdhoz soroltak,
késdbb mégis a magaskultira része lett (pl.
A. C. Doyle, E. A. Poe; Rabelais, Cervantes,
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Rejtd Jend irdsai), és forditva. Eléfordulhat,
hogy olyan mivek is megtaldljak helyiiket
a tomegkultdrdban, amelyeket szerzgjiik
eredetileg nem széles olva-

(2005), amikor Mddszertani kézikinyvében
igy fogalmaz: ,[...] Az iskolai kudarcok
gyakran nem annak készonhet8ek, hogy

a didk »lusta, »motivalat-

s6kozonségnek szdnt (pl.
Jane Austen regényei), és
olykor a hagyomdnyosan
a magasirodalom szférdjén
beliil mozgé szerzé is ir
populdris miiveket (pl.

F. Diirrenmatt népszer

a didkok val6jéban
nem miveletlenek,
csak miiveltségiitk nem
kapcsolédik szorosan
az iskoldban kozvetitett
tuddstartalmakhoz

lan«, »gyenge képességlic
vagy »problémds csalddi
hattérrel rendelkezik«, ha-
nem annak, hogy értel-
mezdi keretei, befogad6
kognitiv strukedrdi nem
felelnek meg a tanitott

krimijei).

3. ISKOLAI ES ISKOLAN KivUL
SZERZETT MUVELTSEG

A posztmodern muvészetelmélet tehdt

az értékalapi megkiilonbéztetés helyett

a populdris és elitkultdra kozote sokkal in-
k4bb funkcidbeli eltéréseket l4t, és e két
szférdt nem egymds f6lé, hanem inkdbb
egymds mellé rendezi, elismerve igy a kul-
turdlis szférdk egyenjogtisdgit. Ez a szemlé-
let azonban még sem a kézgondolkodds-
ban, sem az iskolai oktatdsban nem tudott
igazdn gyokeret verni, és igy a populdris
kultdra termékei nagyrészt tovabbra is ki-
szorulnak a tananyagbdl. Morrell (2002) is
azt hangsilyozza, hogy bir meggydz8ek

a populdris kultdra tananyagba valé integ-
raldsa mellett sz6l6 érvek, a tandrok tobbsé-
ge mégis idegenkedik téle, mivel szakmai-
lag felkésziiletlennek érzi magat ezen

a teriileten. Holott a didkok tanuldsi ku-
darca gyakran nem képességbeli hidnyossd-
gokbdl ered, hanem abbdl, hogy az iskol4-
ban kézvetitett tudds nagyon tdvol 4ll
azoknak a miveltségétdl, akik nem

a mainstream kultdriaban nevelkedtek.
Ezek a didkok valéjdban nem miveletle-
nek, csak miiveltségiik nem kapesolédik
szorosan az iskoldban kozvetitett tuddstar-
talmakhoz. Hasonlé megllapitdsra jut i

tartalomnak” (32). Eppen
ezért a pedagdgusoknak
figyelembe kellene vennie a didkok sajétos,
iskoldn kiviil szerzett miiveltségét is, és
megtaldlni a kapcsoléddsi lehet8ségeket
az iskolai miiveltséganyaggal. Egy ilyen
kapcsoléddsi pont lehet a didkok 4ltal is
kedvelt populdris kulttra, a blockbusterek
vildga és az iskolai kotelezd irodalom ké-
zott, hiszen a populdris irodalom a mds
szempontbdl heterogén sszetételli osztd-
lyok esetén is alkalmas lehet arra, hogy

a didkok becsatlakozzanak a tanuldsi-tani-
tdsi folyamatba.

4. POPULARIS MUVEK

A MAGYARTANAROK ES
LEENDO MAGYARTANAROK
PERSPEKTiIVAJABOL

A jelenlegi iskolai irodalmi kinon megtji-
tdsa szempontjabdl kiemelt jelentdségii

a magyartandrok és a leend8 magyartani-
rok véleménye, hozz4all4sa, attitlidje a po-
puldris regiszter tananyagba integréldsit il-
let8en, hiszen — a kozponti szabdlyozdsok
mellett — f6ként rajruk mulik, hogy mi ke-
riilhet péld4ul a kételezd olvasmdnyok ko-
z¢. A téma szempontjdbdl érdekes adalé-
kokkal szolgdlhat az a tobblépcsds kutatds,
amelyet 2018. szeptember és 2019. dprilis
kozott végeztem magyartandrok és ma-
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gyartandr szakos hallgaték korében. A ke-
resztmetszeti vizsgdlatnak egy 217 {8 bevo-
ndsdval végzett kérddives felmérés, egyéni
interjik és éraldtogatdsok is részét képez-
ték. A kutatds fékuszdban a magyartand-
roknak és a magyartandr szakos hallgatk-
nak a populdris irodalom

jellemz&en az id8hidnyra hivatkoztak.

A magyartandrok tobbsége — a vélaszok

szerint — alkalmanként (46%) vagy ritkdn

(34%) tanit ilyen jellegli irodalmat,

10%-uk pedig rendszeresen. A kutatdsi

eredmények szerint az iskola foldrajzi elhe-
lyezkedése is meghatdrozé

tanitdsardl alkotott véle-
ménye és az azzal kapcso-
latos gyakorlati tapaszta-
latai 4lltak — hogy
vildgossd vdljon, miért és
mennyire ragaszkodnak
a régi kotelezd olvasmi-

a megkérdezett tandrok
és hallgaték egyontettien
a populdris irodalmat
ldtndk legszivesebben
a tananyagban

a populdris irodalom ta-
nitdsdt illetden. A f8vdrosi
és ahhoz kozeli intézmé-
nyekben dolgozé magyar-
tandrok sajdt bevalldsuk
szerint pedagégiai mun-
kdjuk sordn gyakrabban

nyokhoz, vagy éppen mi-

ért véltoztat(nd)nak rajruk, mit tartanak

a megujitds céljdnak, lehetséges irdnyainak
és hatékony modszereinek.

4.1 Egy kérddéives kutatas
eredmeényei’

A kérdéives felmérés sordn gy(ijtott adatok
szerint mind a hallgaték, mind a tandrok
szdmdra a legnagyobb kihivist a tananyag
jelenlegi mennyisége, mindsége és elrende-
zése jelenti. Els6sorban a didkokhoz id§-
ben, szemléletben és nyelvezetben kozelebb
4ll6 kortdrs, modern és ifjisdgi irodalom-
mal bévitenék legszivesebben a tananyagot,
és leginkdbb az 8kori, kdzépkori vildgiro-
dalom, illetve a szerzdi életrajzok és lexikd-
lis ismeretek terén kivannak sziikitést. Uj
témaként a megkérdezett tandrok és hallga-
tok pedig egydntetiien a populdris irodal-
mat ldtndk legszivesebben a tananyagban.

A megkérdezett tandroknak csupdn
10%-a nyilatkozott Ggy, hogy pedagégiai
munkdja sordn egydltalin nem jelenik meg
a populdris irodalom, indokldsként pedig

alkalmaznak ilyen jellegi

irodalmat, mint az orszdg egyéb teriiletein
1év8, kiilondsen az észak-keleti megyékben
1év§ iskoldkban dolgozé tandrok.

Ugyancsak szignifikdns kiilonbség
mutatkozott a felséfokd tanulmdnyok
befejezésének ideje és a populdris irodalom
tanitdsdnak gyakorisdga kozott: a legré-
gebben (~1988) és a legutébb (2007-)
végzettek kevésbé tanitandnak populdris
irodalmat, mint a kdzépgenerdcié. Taldn
nem meglepd, hogy az iddsebb tandrge-
nerdcidk konzervativabban dllnak hozz4
ehhez a kérdéshez, és kevésbé szivesen
épitik be a populdris irodalmat a pedagé-
giai tevékenységiikbe, az viszont érdekes
fejlemény, hogy errdl hasonléan gondol-
kodnak a legfrissebben diplomdt szerzett
magyartandrok is. Holott a hallgatékndl
még erdteljesebbnek tlinik a populdris
irodalom tanitdsdnak igénye és szdndéka,
hiszen kozottiik egy olyan adatkszl8 sem
volt, aki egydltaldn nem tervezi az ilyen
jellegti irodalom tanitdsd, illetve a mér
gyakorlé tandrokhoz képest nagyobb volt
az ,alkalmanként” (48%) és a ,rendszere-
sen” (38%) vélaszt megjel5lék ardnya is.

"' A kutatdsi eredmények részletes bemutatdsdt és elemzését lasd: Manxhuka Afrodita (2019): Az irodalomtanitds
tartalmi megujitdsdnak lehetdségei a magyartandrok és a leend8 magyartandrok perspektivajdbol. Eruditio—Educatio

13. 3. sz. 66-83.



ERTELMEZESEK, VITAK \

Blockbusterek az irodalomdrdn, avagy a populdris kultiira helye a magyartanitdsban ‘

Arra a kérdésre, hogy miért tanitanak,
vagy miért tanitandnak populdris irodalmat,
a valaszadék szinte kivétel nélkiil a didkokra
val6 pedagégiai f6kuszélds szempontjit
emelték ki, tehdt leginkdbb azt, hogy ez
érdekli a tanuldkat, ezt olvassik szivesen,
ezt tudjik konnyen, 6ndlléan is befogadni,
erre van sziikség az olvasovd nevelésiikhéz,
igy szerettethetd meg veliik az irodalom.

A legszivesebben tanitott vagy tanitani
szdndékozott populdris m{ tekintetében
még mindig megkérdéjelezhetetlen a Harry
Potter-sorozat egyeduralma: a tandrok 48%-
a és a hallgatdk 56%-a itt ezt nevezte meg.

4.2 Egyéni vélemények a popularis
miivek tanitasarol

A személyes interjik sordn megkérdezett
hallgat6k és tandrok amellett érveltek, hogy
az olvaséva nevelés leghatékonyabban a di-
kok életkori sajdtossdgaihoz és érdeklédésé-
hez kozel 4116 irodalmi

ziikben ennek a folyamatnak akdr csak a las-
sitdsdra is. Megolddsként a vdlaszadok
elsdsorban a tananyag 4ralakitdsdr, csokken-
tését, a kortdrs és populdris miivek beemelé-
sét, a tandrok nagyobb foku vélasztdsi sza-
badsdgdt szorgalmazndk.

A megkérdezett hallgatdk egyontetien
gy nyilatkoztak, hogy terveik szerint a ké-
sébbiekben tanitani fognak majd populdris
miiveket is. Ennek okdt egyrészt abban l4t-
jak, hogy a populdris irodalom is irodalom,
tehdt ugyantgy helye van a magyardrdkon,
mint a klasszikus vagy a kortdrs miivek-
nek, mdsrészt az irodalomnak taldn ez
az a rétege, amely a legkdzelebb 4ll a mai
didkokhoz, és amely a leginkdbb képes ket
motivalni az olvasdsra. A megkérdezett
tandrok koziil csupdn egy nyilatkozott tgy,
hogy egyéltaldn nem tanit és nem is sze-
retne tanitani populdris miveket. A t6bbi
magyartandr szivesen integrdlja a tananyag-
ba a szérakoztat6 irodalom egyes darabjait,
kiildndsen azokban az osztdlyokban, ahol

a didkok nem szivesen

mivek dltal miksédhet,

azok dltal, amelyeket 6ndl-
16an is képesek elolvasni és
értelmezni. Szinte minden-

a didkokra val6 pedagégiai
fokusz4lds szempontjat
emelték ki

olvassik el a kotelezdket.
Ugy vélik, hogy ott valé-
jdban nincs is mds mdd

az olvasdsi motivicié fel-

kinél felmeriilt a populdris
irodalom mint fontos té-
nyezd ebben a folyamatban. A magyartand-
rok és a leendd magyartandrok szdmdra egy-
ardnt a legnagyobb nehézséget az eléirt
tananyag maga jelenti, amelyet életidegennek,
a didkok szdmdra mind mennyiségi, mind
mindségi szempontbdl nehezen befogadhats-
nak tartanak, és tigy érzik tandrként nincs
kell§ szabadsdguk a tananyagvalasztds és -el-
rendezés terén. Mindez pedig azért kiilons-
sen problematikus, mert a didkok olvasdsi
motivicidja folyamatosan csokken, igy szo-
vegértési képességeik is nehezebben fejléd-
nek, hiszen hidnyzik a megfelel§ mennyiség
gyakorlds — rdaddsul a vilaszaddk agy gon-
doljak, hogy egyre kevesebb eszkoz van a ke-

keltésére. Rdaddsul, ahogy
egyikiik kifejtette, ezek-
ben az irodalmi alkotdsokban ugyanigy
megtaldlhatéak azok az értékek, amelyek

a klasszikus irodalomban is jelen vannak,
csak nyelvezetiikben, vildgszemléletiikben

kozelebb 4llnak a mai fiatalokhoz.

4.3 Popularis irodalom tanitasa
a gyakorlatban

Hérom oktatdsi intézménybe ldtogattam el,
hogy személyesen is megfigyeljem a populd-
ris irodalom tanitdsdnak jellemzdit, az alkal-
mazott médszereket, tanuldsszervezési mé-
dokat, és a didkok aktivitdsit, illetve
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hozz4alldsdt a vélasztott mivekhez. Az egyik
iskoldban hetedik évfolyamon a Harry Pot-
ter-sorozat 1. és 2. kotetée tdrgyaltdk (tiz
tandrdn dt, amelybdl négyet az elsd, hatot

a mdsodik kotetre szdntak), mig a mdsik ok-
tatdsi intézményben ugyanezzel a korosztdly-
lyal Gerald Durrell Csalddom és egyéb dllar-
Jajtdk cim mavée (6t tanérdn keresztiil),

a harmadikban pedig nyolcadik évfolyamon
Lois Lowry Az emlékek ére cim( regénye volt
soron (hat tandrdn 4t). Az 6raldrogatdsokat
véllalé magyartandrok koziil csak egy olyan
volt, aki a gimndzium felsébb évfolyamai-
ban, 12. osztdlyban, az érettségire valé felké-
szitésbe is tudatosan beépitette a populdris
irodalmat. Utébbi esetében Az irodalom ha-
tdrteriiletei elnevezésii érettségi téeel kidolgo-
zdsdhoz haszndltak fel populdris dalszovege-
ket a didkok (két tanérdn keresztiil).

A megfigyelt magyarérdk nem csupdn
tartalmi, hanem mddszertani szempontbdl
is innovativnak mutatkoztak. Képesek
voltak a tanulék érdeklédését felkelteni és
fenntartani. A véltozatos munkaformdk
alkalmazdsa, az interaktiv

5. 0SSZEGZES

A mivészetelméletben éppugy tetten érhe-
t8ek a populdris irodalom megitélésben
bekodvetkezd véltozdsok, mint a jelenlegi
és leendd magyartandrok szemléletmodjé-
ban. Az empirikus kutatds eredményei
szerint a tantdrgy legstlyosabb problémdja
maga a tananyag, de a kotelezd olvasmié-
nyok listdja és a didkok olvasdsi motivdcis-
jdnak csokkenése is nagymértékben meg-
neheziti a magyartanitdst. Mind
a tandrok, mind a hallgatdk a tananyagot
leginkdbb a didkokhoz kézel 4116 kortdrs
és populdris mivekkel bévitenék, mig
az antik és kdzépkori vildgirodalom terét
inkdbb sztikitenék a tantervben. A legtdbb
megkérdezett magyartandr csak alkal-
manként tanit populdris irodalmat, vi-
szont a jelenlegi hallgaték mér jéval na-
gyobb ardnyban tervezik az ilyen jellegli
irodalom tanitdsdt. Véleményiik szerint

a populdris alkotdsoknak

tdbla vagy akdr a mo-
biltelefonok haszndlata

tovabb fokozta a didkok

lelkesedését a miivek

Lois Lowry Az emlékek ére
cimi regénye volt soron
(hat tanérdn 4t)

is helyet kellene biztosita-
ni az iskolai oktatdsban,
hiszen az irodalomnak ez
az a rétege, amely a leg-

kozos elemzése irdnt, és
aktivitdsra késztette ket.
Ugy tlinik, hogy azok a magyartanarok,
akik az olvasmdnyok terén nyitottak az 4j-
donsdgokra, és a populdris irodalom egyes
darabjait is szivesen tanitjdk, mddszertani
szempontbdl is vdltozatossdgra torekednek,
és az tijabb technolégidk alkalmazdsdtdl
sem riadnak vissza.

kozelebb 4ll a didkokhoz,
és igy nagyméreékben ké-
pes erdsiteni az olvasdsi motivdcidjukat.
Jellemz8en azok a magyartandrok, akik
rendszeres beépitenek populdris miiveket
is a tananyagba, mddszertani szempontbél
is véltozatossdgra torekednek, és szivesen
alkalmaznak digitdlis eszkdzdket is a tan-
érdkon.
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HORVATH LASZLO

A popkultiira és a jaték szerepe
a konstrukcionista tanuldselmélet
megvalésitdsiban

Vitaindit6jdban Nagy Addm azt a kérdést
veti fel, hogy a popkulttira pedagégiai alkal-
mazdsa megalapozhaté-e tanuldselméleti
szempontbdl, vagyis felhaszndlhatdk-e a po-
puldris média termékei konstruktiv tanuldsi
kornyezetek kialakitdsdhoz. A felvetésre vald
reflexi6 keretében nem az lesz az érdekes
kérdés, hogy az irodalmi kdnon vagy

az alapmiiveltség szempontjibol milyen mi-
vek lehetnek irdnyaddk, hanem az, hogy
ezeket a miiveket hogyan lehet a tanulds t4-
mogatdsdra felhaszndlni konstruktivista pe-
dagdgiai elvi alapokon. A vitainditdra adott
valasz keretében el8szor felvillantom a téma
tanuldselméleti hdtterét, majd tobb példa se-
gitségével demonstrdlom a popkultdra fel-
hasznal4si lehetdségének jelenlétét a tanuldsi
folyamatban mint el8zetes tudds-, illetve
motivacids tényezot.

El8szor érdemes kériiljarnunk a konst-
ruktivista pedagdgia hdtterét, és megkiilon-
béztetniink a szakirodalomban egyébként
gyakran dsszemosédé két koncepcidt
a konstruktivizmust (constructivism) és
a konstrukcionizmust (constructionism).

A konstruktivizmus egy ismeretelméleti
megkézelités, amely elsdsorban Piaget
munkdjdhoz kothetd. A konstruktivizmus
ismeretelméleti megkozelitése a tanulét
akeiv szerepléként irja le, aki maga ,konst-
rudlja” a tuddst sajdt tapasztalataira épitve.
A megkdzelités hangsilyozza a tanulé sze-
mélyes érdeklddésének és bevondddsdnak
fontossdgdt a tanuldsi folyamat hatékonysa-
ga szempontjibdl. A konstrukcionizmus

egy tanuldselméleti megkozelités,
amelynek megalkotdsa sordn Papert nagy
mértékben tdmaszkodott a konstrukti-
vizmus alapvetéseire, de ebben az esetben
a hangsly kifejezetten valamilyen kézzel
foghat6 produktum létrehozdsdra irdnyul.
A konstrukcionizmus kiemeli az alkotdsi
folyamat fontossdgdt és a végeredmény
miésokkal valé megosztdsdnak jelent8ségér.
Ezdleal a konstrukcionizmus — a létrehozott
termékrdl valé dialégus kapcsdn — alapve-
t6en feléreékeli a média szerepét az emberi
fejlédésben (Rob és Rob, 2018). Mivel
elsdsorban a téma tanuldselméleti hdcterée
szeretnénk feltdrni, a konstrukcionizmus
pedig nagymértékben épit a konstruk-
tivista ismeretelméletre, elsésorban
a konstrukcionizmus tanuldselméletébdl
indulunk ki.

Ha a konstruktivista szemlélet szerint
a tanuldst egy aktiv, személyes, tdrsas
tevékenység sordn konstrudlt folyamatnak
tekintjiik, akkor beldthat, hogy a pop-
kulctra alkotdsairdl folytatott kortdrs
diskurzus szdmos informdlis és formilis,
nevelési és tanitdsi-tanuldsi szitudciénak
dgyazhat meg. A popkultira alkotdsai
felhaszndlhatdak kiindulépontként mint
elézetes tuddselemek, amelyekre épiilhet
egy tanuldsi-tanitdsi folyamat. Ezdltal
a popkultirdbdl vett személyek, szitudcidk,
jelenségek a legkozelebbi fejlédési zona
(zone of proximal development) elmélete
alapjdn haszndlhatdk oktatdsi 4llvdnyként
(instructional scaffolds) is, amelyek tdmo-
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gatjék a tanulét a tanuldsi eredmények
elérésében (Wass és Golding, 2014).

A konstruktivista tanuldsi kornyezet
olyan pedagégiai célokkal rendelkezik
(Honebein, 1996), amelyek jol timogatha-
tok a populdris kultira alkotdsain keresztiil
is. A konstruktivista tanuldsi kornyezetnek
tdmogatnia kell a tapasztalatszerzés kiilon-
b6z6 forrdsainak felhaszndldsdt és a kiilon-
b6z8 néz8pontok beemelését. A popkultdra
kiilonbézé alkotdsai j6 lehetdséget adnak
arra, hogy egy problémdt tobb szem-
pontbdl is értelmezziink — példdul a Star
Wars-univerzumbdl ismert Jedi-tandcsot
értelmezhetjiik katonai juntaként is (Vagy,
2018). A konstruktivista tanulds kdrnyezet
egy mdsik pedagégiai célja az, hogy a tanu-
ldst valés kontextusba dgyazza autentikus
feladatok segitségével. A fantdziavildgok
adhatnak egy kvdzi-valés terepet arra,
hogy a tanulék kiilénbszé koncepcidkkal
végezzenek gondolatkisérleteket (példdul
jol azonosithatbak a Blo-

ul azdltal, hogy ugyanazt a forrdsanyagot
filmként és konyvként is feldolgozhatjuk.
Kritikaként fogalmazédhat meg a pe-
dagégiai gyakorlat felé, hogy ha a populdris
kultira elemeit csupdn szemléltetés céljdbol
hasznéljuk, akkor az empirizmus ismeret-
elméleti megkozelitésére épitve induktiv
logikdban' épitjiik be ezeket az elemeket
a tanuldsi folyamatba. Eppen ezért keriilt
a fékuszba a konstrukcionizmus tanu-
laselmélete, hiszen ezen keresztiil a téma
kiterjeszthetd egy valdban konstrukcidra
épitd, deduktiv? pedagdgiai megkozelités
felé. Ebben az esetben a popkultdra alko-
tdsai nem passziv szemléltetdeszkozként
szerepelnek a tanuldsi folyamatban, hanem
a tanulék maguk konstrudlnak tanuldsi
céllal fantiziatorténeteket. Ezdlral valg-
sulhat meg a jdték, a problémamegoldds,
a kozvetitd ismeretforrdsbdl szdrmazé
tanulds és a konstruktiv felfedezés egysége
(Nahalka, 1997).

A jacék mint a tanulds

om-taxondmia kiilonboz8
szintjei, amikor a Harry
Potter sorozatbél ismert
jelenetben Lupin profesz-
szor a patronus-biibdjt
tanitja Harrynek). A kvé-

a téma kiterjeszthetd egy
valéban konstrukciéra
épitd, deduktiv pedagdgiai
meg-kozelités felé

egyik lehetséges forrdsa

a gyermek ontevékenysé-
gén keresztiil mdra mdr
kézponti jelent8séget
foglal el a tanulds-tanitds-
16l valé gondolkoddsban

zi-valés terep itt azt jelen-

ti, hogy a tanuléknak mdr van egy el8zetes
koncepcidja, elézetes élménye, amihez tud-
ja kotni az 4j ismeretet. A konstruktivista
tanuldsi kornyezet olyan tdrsas kozeget,
egylittmikodést, illetve a reprezentdcié
kiilonbszé médjait testesiti meg (pl. vided,
hang, szoveg stb.), amely jé alapot adhat

a differencidlds megvalésitdsdhoz is, példd-

a gamification (jitéko-
sitds) elméletén keresztiil. A gamification
(Fromann, 2017) a jitékok elemeinek
jétékon kiviili szitudcidkban torténd alkal-
mazdsdt jelenti, ezdltal erdsitve a tanulds
irdnti motivdciét, példdul a formativ
értékelés alkalmazdsdn keresztiil. Példaként
emlithetd a Classcraft®, egy tanuldsme-
nedzsment-rendszer, amely egy World

! Amikor korldtozott szdmu tapasztalat alapjin vonunk le dltaldnos érvénytl kévetkeztetést, példdul a didkokat
kiilsnbozd feladatokon keresztiil vezetjitk a megismerési folyamatban; ,,példa — szabély — példa” szerkezetben (Nagy,

1997).

* Amikor el8feltevésekbdl meghatdrozott médszerekkel vezetjiik le a logikai miiveletet, példdul amikor egy dltalinosan
igaznak vélt tételbdl jutunk el egy konkrét szabdlyhoz; ,szabdly — példa — szabdly” szerkezetben (Nagy, 1997).

% hteps://www.classcraft.com/
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of Warcraft-szer(i* fantdziakérnyezetbe
helyezi 4t a tanuldsi-tanitdsi folyamatot
(karakterosztélyok kiilonbdzd képességek-
kel, egytittmikodést igényld feladatok,
folyamatos visszajelzés és jutalmak stb.).
A vizudlis megjelenités,

meg a jirmdy, ezéleal kiszdmolhatjék, hogy
hdny fordulatra lehet sziikségiik a megol-
ddshoz. A kor keriiletének kiszdmitdsdval
meghatdrozhatjdk a sziikséges szdmot,
majd az elméletet 4tiiltethetik a gyakor-
latba is. Ha bonyolitani

a szdmitégépes jarékbdl
ismerds kornyezet és
karakterek 6sztonzik

a gyerekek részvételét,
ezdltal élményszer(ib-
bé vilik a tanulds.

aktfv tanuldsi
folyamat részeként is
alkalmazhaték — nem csak
az irodalomtanitdsban

akarndnk a példdt, akkor
beépithetiink egy olyan
elemet, hogy a mérés és
a gyakorlds egy asztalon
torténik, de a kivitelezés
mér egy sz8nyeggel bori-

A konstrukcionista tanu-
ldselmélet jatékon beliili megjelenésének
egy mdsik példdja lehet a Lego ,,Serious
Play” megkozelitése. A Lego kiilonbozd
ismert populdris viligokat is megjelenit
a repertodrjaban (ldsd pl. a Lego Batman
film). A Lego Education megolddsai
explicit médon utalnak a konstrukcionista
tanuldselméleti alapokra, gyakran idézve
Papert miiveit (Parker és Thomsen, 2019).
A Lego programozhaté robotjai segitségével
szdmtalan kreativ lehetdségiink van a ta-
nuldsi élmény kiterjesztésére, ahogyan az a
kovetkezd példdn keresztiil is ldthatd.
Vegyiik a kovetkezd példdt, amelyben
a didkok Batman hires Batmobiljdt hasz-
nalhatjak.’ A feladat keretében az asztalon
adott tdvolsdgra elhelyeziink egy Lego bd-
but és azt az utasitdst adjuk, hogy tgy kell
beprogramozni a Batmobilt, hogy az a lehe-
t8 legkozelebb 4lljon meg a bdbu elétt, de
ne {isse el. Az auté mozgatdsa tgy érhetd el,
hogy a kezeléfeliileten a gyerekek beprogra-
mozz4k, hogy hdnyat forduljon az auté ke-
reke. A feladat megolddsa el8ct lemérhetik
az autd kerekének dtméréjét, illetve, hogy
egy fordulé alatt mekkora tédvolsigot tesz

tott feliileten. [gy a sarl6-

ds fizikai jelensége is beépithetd a tanuldsi
folyamatba, aminek kovetkezményeit
a gyerekek sajdt élményen keresztiil fedez-
hetik fel — és igy tovdbb. A példafeladat jél
szemlélteti a jéték, a problémamegoldds,
a kozvetitd ismeretforrds és a felfedezés
szerepét a tanuldsi folyamatban, amelynek
motivéld keretet tudott adni a popkultdra
felhaszndldsa.

A fentiek alapjdn jol ldthatd, hogy
a popkultira alkotdsai nem csak passziv
szemléleetésként, de az aktiv tanuldsi folya-
mat részeként is alkalmazhaték — nem csak
az irodalomtanitdsban. A popkultirdra
épithetiink elézetes tuddsként is, illetve
elemei, alkotdsai olyan okrtatdsi dllvinyok-
ként is értelmezhetSk, amelyek tdmogatjak
a tanuldsi folyamatot. Nem elhanyagolhaté
a popkultira motiv4lé ereje sem a tanulds
szempontjabol, de az is jol ldthato, hogy
milyen sokféleképp vonhatdk be ezek
az elemek egy valéban aktiv, épitd folya-
matba, amelyben megmutatkozik a jdék,
a problémamegoldds, a kdzvetitd ismeret-
forrdsbol szdrmazé tanulds és a konstrukteiv
felfedezés egysége.

* A World of Warcraft egy 2004-ben megjelent, ma is népszert MMORPG (Massively Multiplayer Online Role-Playing
Game — nagyon sok szerepls online szerepjdték), amely vildgszerte 5,6 millié el6fizetével rendelkezik (Wikipédia,

2020).

> A példa a szerz8 személyes élménye, amelyet egy Lego Education megolddsait bemutaté litogatdson szerzett.
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PIRKHOFFER ERVIN

Foldrajzéra a Tatooinon

Gondolatok Nagy Addm Jedik, vardzslok és zombik mint diskurzusképzé
konstruktivistdk cim( cikkéhez

1. FOLDRAJZ: AZ ELTUNO
TUDOMANY

Nagy valészintiséggel édllithatjuk, hogy

a mai 1018 éves korosztdly sokkal nagyobb
érdeklédéssel és varakozdssal, s6t elvardsok-
kal 4ll sorba egy soron kévetkezd sci-fi alko-
tds mozis premierének bemutatdjdn, mint
amilyen kedvvel késziil a soron kivetkez8
foldrajzérira. A probléma dsszetett, nem is
véllalkozhatunk arra, hogy részleteiben be-
mutassuk ennek aspektusait, inkdbb csak ar-
ra keresiink vélaszokat, hogy tudomdnyos-
fantasztikus alkotdsok (leginkdbb a nagy
kozonséget vonzé blockbusterek) jo alapot
szolgdltathatnak-e az elmozduldshoz egy
korszertbb szemléletd, a popkulturdlis alko-
tdsokat jobban befogadé és alkalmazé fold-
rajzokratds irdnyédba.

Mit is tanulunk f6ldrajzérdn? Termé-
szetesen a NAT nagyon pontosan megha-
tdrozza, hogy a Foldiink és kornyezetiink
miiveltségi teriilet és ezen beliil a foldrajz
milyen fejlesztési, oktatdsi feladatokat kell,
hogy elldsson. De ha nagyon lényegre
tor6ek akarunk lenni, akkor a geogréfia
a benniinket kériilvevd vildg természeti és
tdrsadalmi folyamatainak, valamint ezek
egymdsra hatdsdnak, komplex rendszerei-
nek lefrdsa. Még konkrétabban: a hallgaték
és didkok szemszdgébdl, egy ,kevésbé
szeretett” 6ra. A felmérések alapjdn,
amelyek természettudomdnyok kedveltségi

rangsordt mutatjdk (példdul Chrappdin,
2017), a foldrajz 4ltaldban a rangsor méso-
dik felében foglal helyet — tgy, hogy az alsé
tagozatos természetismeret még a rangsor
mdsodik helyén 4ll. Tehdt az évek
el6rehaladtdval elrontunk valamit.

Hol kereshetjiik a hibdkat? Mert
bar a tankényvek megujultak, szinesek,
hivogatbak és informativak lettek, az érak
(ezek szerint) nem tudtak igazi élményt
adni, igazi perspektivdt nydjtani a vildg
megismeréséhez. Ertelemszertien ezen nem
segitettek az 4llandéan csokkend draszd-
mok sem, de ett8l még tény marad, hogy
forradalmi médszertani megtjuldsnak nem
igazdn lehettiink tandi eddig.

Ha a kdzépiskoldbdl kilépdket vizsgil-
juk, akkor felfgyelhetiink a tcudomédnyterii-
lethez kapcsolhaté mdsik érdekes jelenségre
is. Miért vdlasztjék a hallgaték az egyetemi
tanulmdnyok sordn a foldrajzot? Mert
a geogréfia a természettudoményok ,beug-
16” szintje. Ez még akkor is igaz, ha a fild-
rajz mint klasszikus természettudomdny
a kozépiskolai szint felett nem létezik, tehdt
ismeretanyagdval kénnyen nyerhetd egy te-
leviziés kvizmiisor. Ez a tudds azonban mdr
nem elégséges egy Marsutazds tudomdnyos
megalapozdsihoz. Ebbél kovetkezden
redlisan Ugy tlinik fel, hogy a didk szdmdra
foldrajz elsajdtitdsa (tisztelet az igazdn
elhivatott, hallgatéknak) nem kévetel meg
magas szintd, fizikai, kémiai, matematikai
ismereteket.
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Mikor volt utoljdra kurrens termék,
jol ,eladhaté” diszciplina, széles rétegeket
megmozgatd, gyerekek képzeletét meg-
mozgatd tudomdny a foldrajz? Amikor
a vildg megismerése egy bdtorsigprobdval
volt azonosithaté. Amikor tudésok, ka-
landorok, tengerészek 0j kontinenseket,
magassdgokat, mélységeket, a vildgtsl
elzdrt egzotikus teriileteket fedeztek fel.
Amikor Stanley-k és Livingstone-ok, Scot-
tok és Amundsenek jartak kozottiink. Es
hol vannak most a nagy kihivdsokat keresé
kalandorok, innovativ, mindent problémit
megoldé mérnskok? Itt jirnak a gyerekek
mindenapjaiban, csak Indiana Jones-nak,
Obi Van Kenobinak és Kirk kapitdnynak
vagy éppen Vasembernek hivjdk 8ket.

Es ezeken a hésokon

kus regénye, a Vildgok harca és Welles ezen
a regényen alapulé rddidjatéka mélyebb
nyomokat hagyott, mint Einstein talin
mindenki szdmdra ismert képlete. Hiszen
létrehozta az azéta az emberiség kollektiv
tudatdban 1étezd marslakd fogalmat.
A marslaké kifejezés véle a foldon kiviili élet
szinonimdjavd. Gondoljuk csak bele: soha
nem haszndljuk a Jupiter-lakd, vagy a Vé-
nusz-laké kifejezéseket, kdznévként semmi-
képp, az idegen létforma majdnem minden
esetben egyenld a marslakdval. Wells és
Welles munkdja emellett megalapozta
a Mars tudomdnyos megismerésnek moti-
vécidjit. Egyre tobben kezdtek el foglalkoz-
ni a bolygéval, fiatalok sokasdga nézett csak
azért tdvcsdbe, hogy ldssa ,,a marsi csator-
nakat”. Nem azt taldltak,

keresztiil, akikkel azono-
sulni szeretne a rajongo,
tudjék visszacsempészni

a tudomdnyos-fantasztikus
alkotdsok a vildgra vald
rdcsoddlkozds lehetdségét.

létrehozta az azéta
az emberiség kollektiv
tudatdban létezé marslakd
fogalmdt

természetesen, de a sok
amatdr megfigyel8bél lett
csillagdsz, akik késdbb
a tudomdnyos megismerés
motorjai lettek, és ma mét
tudomdnyos igényességgel

Megnyitjék az utat 4j

univerzumok felfedezésére, megismerésére,
4tutazva naprendszereken, téren és néha
id8n 4t, bemutatva a mi vildgunkhoz hason-
16, vagy éppen attdl merdben eltérd foldrajzi,
fizikai kereteket. Azzal a megborzongataté
lehetdséggel, hogy taldn egyszer elmond-
hatjidk magukrdl, hogy a valésdg csirdira
taldltak ra.

2. TERMESZETTUDOMANY VS.
SCI-FI

Az, hogy egy sci-fi blockbuster tudomdnyos
szempontok alapjdn mutathat-e 6nmagin,
szérakoztatd funkcidjén tdlra, nem lehet
kérdéses. H. G. Wells és Orson Welles csil-
lagdszatra gyakorolt hatdsa talén Einsteiné-
hez mérhetd. Wells tudomdnyos-fantaszti-

tehetjiik fel a kérdést:
van-e élet a Marson?

Ha jobban dtgondoljuk, akkor azok sok
szakkifejezés — hipertér, fekete lyuk, kléno-
zds, jégkorszak, éghajlatvaltozds, fénysebes-
ség — nem azért véltak a térsadalom széles
rétegeiben ismert és haszndlt fogalmakkd,
mert megtanultuk azokat, néha igen unal-
mas, tantermi keretek kozé szoritott fizika,
vagy foldrajzérin. Hanemmert megnéztiik
a Csillagok kizort, A Sziget, vagy éppen
a Holnaputdn cim( filmeket.

A sci-fi vildgdnak toretlen népszertisége
miatt a legtdbb természettudomdnyos
ismeretterjesztd tévécsatorna nagyon sok
esetben mdr tudomdnyos-fantasztikus ke-
rettdrténetben mutatja a be univerzumunk
természettudomdnyos csoddit. Ilyen pél-
ddul a National Geographic dltal készitett
Mars — Utunk a voros bolygora sorozata,
ahol a jelen és az elképzelt j6v6 tgy keve-
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redik, hogy végig egy tudomdnyosan meg-
alapozott tényanyaggal taldlkozhatunk.
De hasonlé médon megnézhetjiik, hogy
korunk egyik legismertebb tudomdnyos is-
meretterjesztd tuddsa Neil deGrasse Tyson
hogyan vezeti 4t tirhajéjit a Kozmosz
rejtélyes végtelenjén.

A leghiresebb is-

és Orosz, 2019, Bokor, 2019, Vinkd, 2019)
vagy a foldrajz (Pirkhoffer, 2019) tdrgyks-
rébdl.

Az elmult sz4z év sordn, a természet-
tudomdnyok nagyon gyors fejlédése miatt
a benniinket kériilvevd természeti folya-
matok, események részletekbe mend, tudo-

ményosan megalapozott

meretterjesztd sorozat,
amelynek felvéllalt célja,
hogy a tudoményos fan-
tasztikum taldlményait,
otleteit bemutassa, és

konnyebb volt elfogadni,
hogy Héphaisztosz
kovdcsmihelye az Etna

megismerése rendkiviil
nehézzé véle. Ezzel pdr-
huzamosan a megéreést
segitd eljdrdsok, eszkozok
is olyan bonyolultsdgi

azokat a tudomdny mai

4llds alapjdn reprodukélja, vagy magyardz-
za, a fizikai egy forradalmian gj teriiletének
elismert kutatéjidhoz, Michio Kakuhoz
kotddik. A harelméletet megalapozé tudés
a Discovery Science Sci-fi tudomdny c.
sorozatdban lézerkardot épit, felveti a ldtha-
tatlansdg problémdjdt, vagy éppen tirhajét
mutat be, ami csillagok kdzoee halad.

Taldn kicsit elkapkodott médon, de
ndlunk is forgattak olyan sci-fi alapt keret-
torténetbe dgyazott, természettudomdnyos
ismereteket kozvetitd (feladatokat ezek
segitségével megoldd) tévésorozatot, az Ur-
gammdkat, amelynek alapvetd célja volt
a természettudomdnyok , kozelebb hozdsa”,
emészthet8bb formdban valé megismerte-
tése a fiatalabb korosztdllyal. A gyerekek
kérében hihetetleniil népszert lett.

Ha mélyebb magyar gyokereket
keresnénk, akkor az elsé olyan magyar
természettudomdnyos torténetet kell
elolvasnunk, amely sci-fi alapokon prébalt
ismereteket kdzdlni; Ez Jeges Kdroly pécsi fi-
zikus Utazds az atomok birodalmdba cimli,
1943-ban megjelent munkdja volt.

A sci-fi kortdrs népszertiségét felhasz-
ndlva hazdnkban is megjelentek az elsd
alkotdsok, amelyek a sci-fi segitségével
mutatnak be — és egyben tudomdnyos
részletességgel jarnak koriil — természet-
tudomdnyos problémdkat a fizika (Nagy

fokot értek el, ami egy dt-
lagember szdmdra az ért, 4tldté megértést
szinte lehetetlenné tette. Hatalmas tdvolsdg
alakult ki az ismerer és a valés mélységli
tudds kdzote. Bs azt az 4tkoed hidat, a meg-
ismerést, a megértést segité funkciét, amire
a természettudomdnyos ismeretszerzés
bonyolultsdga miatt volt sziitkség, a mito-
16gidtol, mesétdl, valldsos magyardzatokedl
részben 4tvették a tudomdnyos-fantasztikus
kényvek és filmek.

A mitikus, valldsos, meseszer(i vildg-
magyardzatok azért lehettek sokdig ver-
senyképesek a valésdg analitikus lefrdsaival,
mert egyszer( és érthetd alternativdkat
nyUjtottak a megértéshez. Sokkal kény-
nyebb volt elfogadni, hogy Héphaisztosz
kovdcsmiihelye az Etna, mint megérteni
a lemeztektonika &sszetett folyamatainak
sokasdgdt. Mdra a sci-fi sok esetben
ugyanolyan tudomdnyosnak ttinik (legtobb
esetben az is), mint a valédi tudomdny —
sokszor szakszer(ien, teljes hitelességgel
mutat be egy-egy folyamatot —, de érdekes
moédon ma pont ezért vélnak az ilyen
miivek a szélesebb koz6nség szdmdra hiteles
vildgmagyardzattd.

Taldn a legjobb példa ennek demonst-
raldsdhoz a 2014-es Csillagok kizotr cim
alkotds. A film teljes realizmussal prébélja
bemutatni a térténet legfontosabb ter-
mészettudomdnyos ,szerepldjét”, a fekete
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lyukat. A film tudoményos tandcsadéja
az a Kip Thorne volt, aki a fekete lyuk
matematikai és fizikai modelljének
kidolgozdja (és aki késébb, 2017-ben

a gravitdci6s hullimok megfigyelésével
kapcsolatos munkdssdgdért Nobel-dijat
kapott). Sét, a filmben l4thaté CGI modell
olyan pontosan irja le a valésdgot, hogy
Thore és munkatdrsainak a neves Classical
and Quantum Gravity folydiratban kézélt
cikkében is az jelent meg (Tunzelmann,
Franklin és Thorne, 2015).

A tudomdnyos-fantasztikus alkotds
mindig hordozza a tudomdnyossig csirdit.
Természetesen a tudomdnyos-fantasztikus
alkotdsok vildga sokféleképpen tagolhatd.
De ha a természettudomdnyok oldaldrél
tekintiink rdjuk, akkor a leggyakoribb
felosztds, amivel taldlkozhatunk, az a hard
és soft kategdridba valé besorolhatésig
(Wolfe,1986). A hard ebben az esetben azt
jelenti, hogy az alkotds —

univerzumokként. A Star Wars, a Star Trek,
a Diine torténetei mogott nagyon pontos,
részletekig megalkotott természettudomad-
nyos valésdg létezik. Aki kilép a mozibdl és
tobbet akarvdn megtudni a ltott vildg
alapjairdl utdnanéz azoknak, egy rendszere-
zett ismeretanyaggal fog taldlkozni.

Ez az ismeretanyag nagyon sok esetben
a foldrajzban megszokott leirdsi sémakat
koveti, hiszen alkot6i megjelenitik a tdgabb
teret, ahol a tdrténet jétszédik. Térképeket
kozolnek a galaxisrdl vagy galaxisokrdl,
amelyekben a tévolsdgok valésdgos térben
is ércelmezhetbek. Majd tankonyvszert
leirdsokat kaphatunk egy adott rendszer
(naprendszer) csillagairdl, bolygdirdl, azok
fizikai, kémiai paramétereirdl.! A ter-
mészettudomdnyos adatokon tdl pedig
nagyon széleskortien tdjékozédhatunk
az adott bolygd vagy hold népességérél,
a népesség sszetételérdl, vagy azokrdl

a gazdasdgi dgakrdl,

film vagy konyv — valés
természettudomdnyos
alapokon 4ll, vagy olyan
kérdéseket vet fel, ame-
lyek lehetdségét a modern
természettudomdny nem

az ismeretanyag nagyon
sok esetben a foldrajzban
megszokott leirdsi sémdkat
koveti

amelyek az adott planétdn
meghonosodtak.

A torténetek f6ldrajzi
valdsdgtartalmdnak hdc-
térkutatottsiga minden
sci-fl univerzumban

zdrja ki, tehdt a szigordan

a fizika, kémia, biolégia vagy éppen a fold-
rajz térvényei alapjin tovdbbgondolhaté
keretekben valsul meg.

3. A SCI-FIK FOLDRAJZI
UNIVERZUMA

A nagy klasszikus sci-fi vildgok tdgabb érte-
lemben értelmezhet8ek; 6nélléan 1étezd,
természettudomdnyos elvek mentén vizs-
gélhatd, a sz6 tudomdnyos értelmében vett

megfigyelhetd. A hivatalos
kdnonban megjelend informdciékat nagyon
gyakran legenddk egészitik ki, vdlaszokat,
leirdsokat adva olyan dilemmadkra, hely-
szinekre, amelyek nem teljesen kifejtettek
az eredeti torténetekben. Azok a kérdések,
melyek azt firtatjdk: ,Merre taldlhaté
a Star Wars galaxisa? Létezhet-e valésigban
a Tatooin mint bolygé? Valdban tgy néz ki
egy fekete lyuk, mint ahogy azt a Csillagok
kozott cim(i filmben ldttam?” — minden-
naposak. Es a kérdések legtobbszor attdl
a korosztélytdl szdrmaznak, akik igen tdvol
érzik maguktdl a foldrajzérik valdsdgit.

! Két példa: hetps://starwars.fandom.com/wiki/List_of_planets és https://memory-alpha.fandom.com/ wiki/Category:

Planets)
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Az §ltaldnos- és kozépiskolai f6ldrajzok-
tatds mddszerei az elmule 30 évben egyre
korszer(ibbé valtak. Sokan azonban még
mindig nehezen érzik 4t, hogy a tanitdsban
hogyan is tudndnak gyerekkdzponttak
lenni. A gondolkoddsi Gt adott: a legtobb
hallgaté, didk szdmdra elérhetetlen a Sza-
hara. Nagy val6szintiséggel nem sok glecs-
cseren fognak a sajdt ldbukkal taposni, és
kénnyen beldthat6, hogy a nagy vulkdnok
lévdjdnak melegét sem

aspektusdban leképezhetné az elvért isme-
retanyag nagy részét.

Ha a Star Wars adnd kisérletiink
keretét, akkor a csillagdszati tananyagot
egy olyan galaxison keresztiil lehetne
bemutatni, amely majdnem minden elemé-
ben megegyezik a sajdtunkkal. Méreténél,
formdjénal (spirdlgalaxis), kialakuldsdndl
fogva egzakt ismeretanyagot adna a didk
kezébe. De barmely témakort vessziik is

alapul, kénnyen taldlha-

fogjak érezni. Azonban
csak Magyarorszdgon,

kb. 720 000 ember ldtta,
ahogy Anakin Skywalker
a Mustafaron, hdmpslygd
lévafolyamok kézott meg-

olyan f6ldrajztankonyv,
amelynek a kerettorténete,
valamint térbeli vildga egy
sci-fi univerzum

tunk pdrhuzamosithaté
példdkat. A tdjékozddds
alapelemei barmely
bolygé segitségével
bemutathatéak. Ahogy

a Kereskedelmi Szdvetség

kiizd Obi-Van Kenobival.

A didknak tehdt van valds visszacsatoldsa

a lavérdl, kotddik hozz4 egy élmény,

amit 4télt. Nagy valdszintiséggel letolti

a filmet és Gjranézi. Ha a tankényvben
1év8 példa, vagy akdr az egész fejezet ehhez
az élményhez kapcsolddna, akkor a meg-
tanulandé szakkifejezések pl., a ldva vagy
a lemeztektonika, amikor el8keriilnek, egy
érzelmileg sokkal inkdbb csatolt kbzegbe
sérkeznének”. Ezzel ellentétben, ha egy
merész gondolattdl vezérelve megszamoljuk
hogy a foldrajztankényvekben hdnyszor
szerepel a sci-fi kifejezés, er8sen a nulldhoz
tartd szémot kapunk.

Ha tennénk egy gondolatkisérletet, és
feltennénk azt a kérdést, hogy létrehoz-
haté-e egy olyan foldrajztankinyv, kisérleti
mddszertani segédanyag, amelynek a keret-
torténete, valamint térbeli vildga egy sci-fi
univerzum, akkor minden valészintséggel
igennel tudndnk felelni. Természetesen
a regiondlis fldrajz témakérei, amelyek
helyhez kotoet informdcidkat kozolnek,
sokkal nehezebben csatolhatéak koz-
vetleniil torténetekhez. De az ltaldnos
természetfoldrajz teljes egészében, mig
az dltaldnos tdrsadalomfoldrajz legtobb

korbeveszi tirhajéival
a Naboo bolygét, az pontosan azt a sémdt
koveti, ahogy a mtiholdak keretezik sajdt
planétdnkat. A kutaszdroidok navigdcids
rendszere nem tér el nagyon a mi GPS-ala-
pu vildgunkétdl. A Hoth bolygé alkalmas
szintere a jég felszinalakité tevékenységé-
nek, vagy éppen az eljegesedés folyama-
tdnak bemutatdsdra. A Tatooin vildga,
szélcsipkézte formakincsével, a sivatagi,
félsivatagi kornyezet mintapélddja. A tdr-
sadalomfoldrajz témakéreibdl vélogatva
feltting, hogy az egész bolygét ,elfoglald”
Coruscant a tulterjeszkedd megalopoliszok
bemutatdsdhoz leginkdbb idedlis példa.
Az Utapau bédnydszbolygdjdn jdtsz6dé
torténet és a képi vilig maga teljesen leké-
pezi a szibériai Mirnij gyémdntbdnydjénak
minden aspektusit.

4. SCINCE FICTION VS. SCIENCE
FACT

Bé4r hazdnkban még csak gyerekcipdben jir
a sci-fi iskolai alkalmazdsa, de nemzetkozi
tapasztalatokra tdmaszkodva (Barnett és
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mtsai, 2006) t6bb érdekes kisérletet végez-
tek mdr hazai kutatdk is. A Szegedi Tudo-
ményegyetem kutatdi (Dudds és mtsai,
2012) tobb tudomdnyos-fantasztikus film
segitségével mutattdk be ezek pozitiv vagy
éppen negativ hatdsit a didkok foldrajzi,
természettudomdnyos is-

5. 0SSZEGZES

A vitaindité cikk gondolatdra — ti. hogy
a sci-fi torténetei és leginkdbb a nagy
kézdnségkedvenc

mereteinek viltozdsiban.
Nagyon sok pozitiv
értékiik mellett nem meg-
keriilhetdek a fantasztikus
filmek negativ hatdsai

azt a téves informdcidt
sugallja, hogy a marsi szél
feldonthet egy embert

blockbusterek univerzu-
mai lehetnek-e 0j, szine-
sebb mdédszertani terepei
az oktatds (péld4ul

a foldrajz) kicsit sziirkébb

sem. A blockbusterek
természettudomdnyos ismereteink 4j tdrhd-
zai, de tévedéseké és dlképzeteké is. Vagyis
a filmek nagyon gazdag, a befogaddst
segitd, magdval ragadé képi vildga elvezet-
het olyan tévképzetekhez is akdr, amelyek
aztdn egy sokkal informdciészegényebb
orai kozegben szinte megsziintethetetlen-
nek bizonyulnak. Taldn a leghiresebb és
legtobbet idézet példa erre a lehetéségre

a Mentbexpedicié cimi film heroikus
kezddéképsora, mely azt a téves informdcide
sugallja, hogy a marsi szél feldonthet egy
embert, vagy akdr egy Grhajét. Ezzel egyiitt
a film a legteljesebb természettudoményos
hitelességre torekszik. Egyes részei nagy va-
16szintiséggel azt a képet mutatjik, amelyet
20-30 év malva valéban megtapasztalhat
egy marsi felfedezd.

vildgdnak — mindenkép-
pen igennel kell vélaszolnunk. Bdtran be-
¢épithetdk a foldrajzérdk médszertani ke-
retrendszerébe. A didkok kénnyen
azonosulnak ezekkel a muvekkel. A szines,
szuggesztiv képi vildg, amely a legtobb
esetben tudomdnyosan megalapozott,
megfeleld interpretdciéval a szemléltetés
egyik alapeszkoze lehet, illetve — a szem-
léltetésen talhaladva — akdr egy egész té-
ma feldolgozdsdnak kerettdrténeteként is
alkalmazhaté, hiszen a jitékositds eszko-
zével a hallgat6 egy dltala szereterr vildg-
ban betsledtt szerepével azonosulva szerzi
meg a legfontosabb elsajdtitandé informd-
cidkat (Pirkhoffer és mtsai, 2019). Es en-
nek okdn a didkok szdmdra is taldn Gjra
Jfantasztikus” lesz egy f6ldrajzérdn valé
részvétel.
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SZELESI SANDOR

A popkultira okosabba tesz

Legaldbbis Steven Johnson a Minden rossz
j6 neked cimi kényvében, amelyben dssze-
hasonlité elemzéseken keresztiil géresé ald
veszi a popkultdra egyes teriileteit, a kapott
eredmények alapjdn ezt a meglepd kévet-
keztetést vonja le.' Nagy Addm vitaind{t6-
jdra reagdlva ebbél a kiindulépontbdl hadd
tegyek hozzd még egy szempontot

a blockbusterek diskurzusképzd erejét iga-
zoland§ érvek sordhoz — hogy mi miatt is
érdemes még az oktatdsban a popkulttira
elemeivel foglalkozni.

Kezdjiitk a mozifilmek dramarturgiai
4talakuldsdval. Ma mdr teljesen természe-
tesnek tlinik, hogy a mozivészonra megil-
modott torténet nem fér bele egy szdzhdsz
perces film hosszdba. A vitaindité anyag-
ban megemlitett Harry Potter-mozifilmek
nem 6ndllé egységek, a filmeken dtiveld
plot a cimszereplé Harry felndtté véldsdnak
torténete, és kiizdelme Voldemort nagy-
trral. A sorozat dupla zdrérésze, a Harry
Potter és a Haldl ereklyéi még jobban
osszekapcsoldédik: tulajdonképpen egyetlen
sztori két filmmé szétvdgva, melyeket két
egymidst kdvetd évben, 2010-ben és 2011-
ben mutattak be. Ezt a dramarturgidt kéveti
a folytatds is: a Legendis dllatok megfigyelése
és a Legendis dllatok — Grindelwald biinter-
tei sztorija jelen pillanatban is lezdratlanul
vérja a harmadik mozifilmet.

Nem ez volt azonban az elsé és a leghi-
resebb ilyen felépitésii alkotds. George Lu-
cas mdr évtizedekkel ezel8tt Darth Vadert
tartotta a Star Wars-saga f6szerepldjének,
sajtényilatkozatai szerint az 8 torténetét

szerette volna vészonra vinni. A Csillagok
hdborija cim alatt futd elsé mozifilm dek-
lardltan negyedik epizédként lett bemutatva
mdr 1977-ben. A készités id6rendjében har-
madik (a Saga folyamatdban tehdt hatodik)
epizdd, A jeds visszatér 1983-as premierje
utdn 1999-ben jott el az id8 az elzmények
megismerésére, ez volt a Baljés drnyak...
De ez is egyben az elsé része volt egy tjabb
trilégidnak.

Ma a legésszetettebb mozis széria
egyértelmien a Marvelhez kothetd: ahol
a Bossziidlldk-sorozat szerves egységet
alkot a 7hor-sorozattal, az Acélember-
filmekkel, a Doctor Strange- vagy éppen
a Hangya-mozikkal, s6t, még A galaxis
drz6i két nagyjitékfilmjével is. Taldn a fel-
soroldsbdl is ldtszik, hogy a blockbusterek
torténetfelépitése komplexebb lett az id8k
folyamdn. Es errdl az Gerdl nincs letérés,
a kozeljove egyik legnagyobb mozis so-
rozatdnak a James Cameron megdlmodta
2009-es Avatar cim(i film folytatdsai
igérkeznek. Ez négy nagyjatékfilmet jelent
(Avatar: The Way of Water, Avatar: The
Seed Bearer, Avatar: The Tulkun Rider, és
az Avatar: The Quest for Eywa), melyeket
mdr az irds és gydrtds fizisdban is egytitt
kezeltek. Egyben forgattdk le a folytatd-
sokat, és a mostani tervek szerint a bemu-
tat6k 2021-t8l kétévente kdvetik egymadst
egészen 2027-ig.

A képet drnyalja és bonyolitja még
az is, hogy bizonyos mozis franchise-ok
eljutottak a tévéképernydre is sorozatok
formdjaban. A Star Wars-vildg tavaly debii-

! Steven Johnson: Everything bad is good for you: How todays popular culture is actually making us smarter. Riverhead

Books, 2005.
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tlt a képernydkon eldszereplds sorozattal.
A The Mandalorian azonnal siker lett, de
volt mdr animdcids sorozata, a Star Wars —
A klénok hdborija, amely 2008-ban indult,
és napjainkig hét évadot élt meg. A Marvel-
univerzum szintén jé néhdny sorozatot
elinditott, kozdetiik példdul A SHIELD
iigynokeit, amely annyira szorosan Ossze-
fiigg a mdr emlitett mozifilmekkel, hogy
egy-egy mozis bemutaté sordn ldtott film-
beli esemény hatdsa a sorozat kovetkezd
héten bemutatott epizédjdban mér meg is
jelent. Mozifilmek és sorozatok egységére
torekszik a DC képregényuniverzuma is —
tobb-kevesebb sikerrel.

Egy pillanatra most kanyarodjunk el
a blockbusterektdl, és nézziik csak a so-
rozatokat, mert azok fejlédésén keresztiil
taldn jobban ldthaté a vdltozds, amelynek
eredményeképpen a kialakult és alakulé
kulturdlis univerzum

titkolt események) kibdviilt, a torténetben
nagyobb sullyal szerepelnek. A szerepl6k
kézti viszonyrendszerek bonyolultabbak,
a kapcsolati hdlé dsszetettebb, dsszességé-
ben a szocioldgiai struktdrdk komplexeb-
bek lettek. Steven Johnson is kitért erre egy
interju sordn: akik médr kordn megtanuljik
kiismerni és feltérképezni a kdzosségi
hélézatokat, jobb eséllyel indulnak neki
az életnek.

2. Ezzel egyiitt megvéltozott a narra-
tiva is: a plotok mellett megszaporodtak
a subplotok, a helyszinek, és a megolddsok.
Példdul az 1966-0s Star Trek — TOS elsé
epizddjénak megolddsa a tetéponttdl
szdmitva hisz mdsodperc alatt lezajlik.
A franchise-hoz tartozé Star Trek: Picard
sorozatindit6 részének, amely 2020. janu-
drjéban debiitdls, és a klasszikus Star Trek-
hangulatra torekedett, hdrom tet8pontja

is van és nincs lezdrdsa.

a mai middle grade és

a young adult generdci-

6nak mér természetes.

Ezzel egyiitt visszatérnék

a kiinduléponthoz, Steven

Johnson 4llitdsdhoz.
Ahogy a filmek, a so-

akik madr kordn
megtanuljak kiismerni és
feltérképezni a kozosségi
halézatokat, jobb eséllyel
indulnak neki az életnek

A formai valtdst termé-
szetesen az is lehetdvé
teszi, hogy megvaltoztak
a sorozatnézési szokdsok:
a streamszolgaltaték
kindlatdban mér egyszerre
meg lehet nézni egész

rozatok is — kvantitativ
elemzési mddszerekkel kimutathatéan
— komplexebbé valtak az elmult évek fo-
lyamédn. Rakjuk egymds mellé a Battlestar
Galaktica (Csillagkiozi rombold) 1978-as
széridjdt és a 2004-6s remake-et, vagy
az 1966-ban debiitalé Star Trek — The
Original Seriest a 2017-ben ttjdra inditott
Star Trek Discoveryvel, és mér az els per-
cekben nyilvdnvalévd vélik a kiilonbség.
Ezt hdrom teriileten is nyomon kovet-
hetjiik.
1. A ma addsba keriil8 vagy éppen
a streamszolgaltatdkndl letslthetd soroza-
tok kulesszerepldinek szdma nagyobb, mint
par évtizede. A karakterek titoktarcomdnya
(személyiségiik és a multjukban rejtdz8,

évadokat, nem kell a heti

sugdrzdsra vdrni. Egyre gyakoribb, hogy
az egyes epizddoknak, de néha az egész
sorozatnak a tdrténetvezetd id8kezelése el-
szakad a linedristdl, és a temporalitds meg-
véltozdsa nem csupdn flashback-eket jelent,
hanem kozponti szervezd erévé emelkedik.
A Westworld els6 évaddt nem csupdn a té-
ma feldolgozdsa, hanem emellett egyediil-
4116 id8kezelése tette emlékezetessé. A négy
évados 12 majom idSutazds-kdzpontd
sztorijiban az id6folyam olyan méreékd
dsszetett, rizomatikus struktirdban jelenik
meg, hogy ha nem egyben nézziik a sorozat
évadait, hamar elveszitjiik a fonalat.

3. A technika fejlédésével egyiitt

véltoztak a vizudlis megjelenités meg-
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oldésai is, melyek leginkdbb a fiatalok
korében népszert sorozatokndl (és persze

a blockbustereknél) figyel-

dalmi kapcsoléddst: gondoljunk csak a Star
Wars-sorozat mara mar kévethetetleniil sok
regényére (melyek kozott

heték meg. Nem csupdn
a tritkktechnika fejlé-
désére kell itt gondolni,
hanem a jelenetek, snittek
szdmdra és hosszdra. Ez
utébbiaknak nétt a meny-
nyiségiik, mikézben ro-
vidiilt a hosszuk.? A mér

nem mindig konnyitik
meg a film kovetését:
koncentrécidt és figyelmet
kovetelnek, a kognitiv
képességek erételjesebb

haszndilatat

az olvaséi érdeklédésbél
eredd piaci nyereséget
szem eldtt tartva vannak
magyar szerzdk 4leal, en-
gedély nélkiil irc alkotdsok
is),* képzémiivészeti al-
bumokra, képregényekre,
vagy éppen az Indiana

példdnak felhozott Star

Trek — TOS els§ epizédjaban 484 vigds
van, mig a Star Trek: Picard els§ részében
699. Ha a tritkktechnika fejlédésére fogjuk
is a Star Trek: Picard 51 nagytotédljit a TOS
1 nagytotédljdval szemben, a szuperpldnok
szdma kozotti kiillonbség (81:4 a Picard
javdra) mdr akkor is egyértelmiien a nézdék
asszocidcids képességére szdmit a jelenet
yosszerakdsakor”.?> A filmtechnikai megol-
ddsok, innovativ ldtvdnyelemek vizudlisan
sokszinlibbé és dinamikusabbd teszik

az alkotdst, de nem mindig kénnyitik meg
a film kévetését: koncentrdciée és figyelmet
kovetelnek, a kognitiv képességek erdrelje-
sebb haszndlatdt. Ezt a fajta komplexitdst,
amit a mozikban és a tévéképerny8kon
vagy monitorokon ldt, a YA korosztdly
megtanulja értelmezni, kezelni, és
extrapoldlni a sajdt életére.

A blockbusterek kdzdtt leginkdbb
jellemzd zsdnerek (és maguk a konkrét
brandek) a YA korosztdly olvasmdnyainak
kivdlasztdsakor is megjelennek. Szdmos
blockbusternek irodalmi alapja van: l4sd
J. K. Rowling Harry Potter-regényeit
vagy Stephanie Meyer Alkonyat-sorozatét.
Ha pedig nem adaptdlt, hanem eredeti
forgatokonyv alapjdn késziilt alkotds kertil
a mozikba, Ugy a siker hozza meg az iro-

Jones-kényvekre, amelyek
szintén csak a mozisikerek utdn ldttak
napvildgot.

Ezért, mint olyan iré, aki el8szeretettel
ir speculative fiction-t, hadd mozduljak el
egy rovid idevdgé kitérd erejéig a fantaszti-
kus kényvek irdnydba. Azt kell mondjam,
hogy sci-fit nem gy olvas az ember, mint
ahogy az iskolai oktatds sordn elé keriils
hagyomdnyos kételezd olvasmanyokat,
és nem csupdn azért, mert bizonyos hard
SF-alkotdsok komoly tudomdnyos isme-
reteket vdrnak el az olvasétdl (ldsd Greg
Egan Karanténjit vagy Hannu Rajaniemi
regényeit). Egy sci-fi egyszerre lehet tdrsa-
dalomtudomdnyi alapokra helyezett rend-
szerkritika és/vagy a természettudomdnyok
valamelyikéhez kapcsolddé jovébeli projek-
cié. Egydltaldn nem meglepd, hogy szdmos
kutaté science-fiction alkotdsokon szociali-
z4lddott, és hogy a gyerekkorban olvasott,
ldtott fantasztikus regények ma is inspiréd-
l6an hatnak a tudomdnyos paradigmdkat
feszegetd tudésok j6 részénél. Amennyiben
levalasztjuk a zsdnerrdl az eszképizmust
szolgdlo, fesziiltséglevezetd szdrakoztatd-
irodalom-részt, Ggy a sci-fire vonatkoztatva
nekem nagyon tetszik Domokos Aron
Stanistaw Lem és Philip K. Dick nyomdn
megfogalmazott megkozelitése: ,Ha az SF-

2 Filmek, sorozatepizédok 6sszehasonlité adatbdzisa: htep://www.cinemetrics.lv

3 Koszonet Vancsé Evanak a Star Trek TOS és Star Trek: Picard sorozatok sszehasonlité elemzésének adataiére.

# Dale Avery (Nyuldszi Zsolt), Ed Fisher (Gdspdr Andrds) és Malcolm Webster (ismeretlen szerz8) név alatt jelentettek
meg nem hivatalos Star Wars-regényeket a kiadék a 90-es évek elejének zavaros jogi helyzetét kihaszndlva.
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re Ugy tekintiink, mint ami a megszokott,
bersgziile gondolati, észlelési struktirdkra,
szokdsokra, vélekedésekre kérdez rd, illetve
azokat mozditja ki kereteibdl, akkor az SF
valdjdban a filozéfia alapmozgdsdt gyako-
rolja, s igy tulajdonképpen a fikcidsitott
filozéfia.”

Am nekiink most

nui. Az az ifjisdg, amely a blockbustereken
és a sorozatokon nétt fel, mdr nem fogyaszt
el bdrmit, és ez forditva is igaz: a képre-
gényeken és fantasztikus regényeken (st
egyéb mds, kapcsolddé platformokon, mint
példdul a szdmitégépes jatékokon) szocia-
lizdlédott generdcié a mozikban is hasonlé
témdkar és megkozelité-

nem is az a fontos, milyen
természettudomdnyos
ismeretekre, abbdl eredd
taldlmédnyok negativ

sci-fit nem mindenki tud
olvasni

seket keres. Ennek ,,dldo-
zatul esnek” tiz-hiisz éves
mozgdképes alkotdsok

is, nemhogy 6tven- vagy

kovetkezményeire vagy

tarsadalmi visszdssigokra mutat rd egy-egy

SE-szerzd, hanem maga a narrativa, amely
a kevésbé tudomdnyos fantasztikum ese-
tében is eltér egyéb zsdnerek, mint példdul
a torténelmi regények, romantikus sztorik,
krimik vagy az irodaloméran vizsgdlt
miivek narrativdjitél. A sci-fire jellemzd
megatext® sajdtos olvasdsi attitidot igényel,
a mindennapi észlelés és tapasztalat hatd-
rain tali, imagindrius vildg, a megosztott
és elhallgatott részek ardnya masfajta
befogadéi-értelmezési stratégidt hiv: a re-
cepci6 sordn levélik az {réi szdndékrdl és
az olvaséban sajét dimenziét hoz létre.
Mondhatndnk: sci-fit nem mindenki tud
olvasni. Rdad4dsul a mai mainstream SF-
regényeket nem egyszer Gjszer(i nyelvi szer-

kezetek, szemantikai megolddsok jellemzik

(a posztmodern nem 4l tdvol a sci-fit8l).
Az irék (akdrcsak a filmesek) haladnak
a korral, igy nem véletlen, hogy a fikcids
irodalom két, fiatalok 4ltal hazdnkban is
preferdlt zsdnerében’, a science fiction és
fantasy regényekben a narrativa véltozdsd-
nak, komplexebbé vdldsdnak vagyunk ta-

szdzéves irodalmi szove-
gek. Kotelez6vé lehet tenni 8ket, persze, de
azt gyanitom, rovid kivonatok, olvasénap-
18k, vagy legfeljebb okostelefonon is nézhe-
t6 filmes valtozatok fognak a Z-generdcié
digitdlis vildghoz kozeldllé didkjainak ke-
zében megfordulni az eredeti szépirodalmi
alkotdsok helyett. Ezzel a nyelvismeret vagy
a szdvegértés semmivel nem fog jobban
fejlédni, mint egy popkulturdlis alkotds
kézbe vételével. Rdaddsul egy szdzéves tor-
ténet vajon mennyiben segiti a mai fiatalok
vildgnézeti, személyiségbeli fejlédését,
amikor Nemecsek Ernd vagy Nyilas Misi
mdr inkdbb ldzerek, mintsem példaképek
a mai fiatalok szemében. Am ez mir egy
masik kérdés, amelynek elemzése koteteket
tolthetne meg.

Vonjuk le tehdt a kovetkezeetést

az eléz8ekbdl: a sorozatok és blockbusterek
komplexitdsa pozitiv hatdssal van a nézék, s
igy a fiatalabb korosztalyok kognitiv képes-
ségeire, megvaltoztathatja az ismeretrend-
szerét, sét dtformalhatja a viszonyuldsdt
a mindennapi dolgokhoz. A bonyolult, sok-

szor nonlinedris cselekmény, a karakterek

5 Domokos Aron: Vildggydr: SF-vildgépités és -rekonstrudlds irodalomérin. In: Anyanyelvi kultirakézvetités, 2/2., 2019.

¢ Damien Broderick: Reading SF as a Mega-Text New York Review of Science Fiction, 1992. 06.

7 Gombos Péter 2017-es reprezentativ olvasdskutatdsi adatai szerint az olvasni szeretd kdzépiskoldsok 22,38% vesz
kezébe rendszeresen sci-fit és 32,6% fantasyt. Ezzel egyiitt a legnépszer(ibb J. K. Rowling Harry Potter-sorozata és
Stephanie Meyer Alkonyat-széridja. (Gombos Péter: A digitilis generdci6 olvasasi szokdsai —a 2017-es reprezentativ
olvasdsfelmérés tapasztalatai. In: Bardtné dr. Hajdu Agnes — dr. Béres Judit (szerk., 2019): Olvasdsfejlesztés kinyvidri

kornyezetben. FSZEK, Budapest.)
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sokasdga, a viszonyrendszerek komplexitdsa
folyamatos elemzést és dsszetett hélézati
gondolkoddst igényel. A dekddoldsuk
és az informdcid extrapoldldsa visszahat
a befogadéra, emiatt aztdn teljes joggal
feltételezhetjiik, hogy a populdris kuledra
okosabbd tesz benniinket.

Nem csupédn a diskurzusképzé erd
miatt, hanem a Z-genericié megvéltozott

igényei és a 21. szdzadban sziikséges,
fejlédd képességei miatt is haszndljuk ki

a blockbuster-sorozat-kényv tridszdban
rejlé lehet8ségeket az iskolai tanitds sordn.
Ugy vélem, hogy erre egyébként is elébb-
utébb sort kell keriteni, és akkor mdr miért

ne eldbb? Haladjunk a korral!




POLONYI ISTVAN

A fels6oktatds és a beiskoldzasi verseny

BEVEZETO

A tuddsgazdasdg iskoldzottsdgi, tudomdnyos,
kutatdsi, innovdcids versenyt generdlt a régi-
6k és a nemzetgazdasdgok kozott. Vagy ugy
is fogalmazhatunk, hogy a tuddsgazdasig

a gazdasdg fejlédésének az a szakasza, amikor
az iskoldzottsdg, a kutatds és az innovécid vé-
lik meghatdrozé hajtéerdvé (Polényi, 2020).
A verseny egyik szintere a felsGoktatds, amely
mind az emberi eréforrdsok fejlesztésében,
mind a kutatdsban és fejlesztésben meghatd-
rozd szereppel rendelkezik.

Ebben az irdsban a fels6oktatdsban fo-
lyé beiskoldzdsi verseny néhdny sszetevdjét
vizsgdljuk meg, nem utols6 sorban a hazai
fels6oktatds helyzetére is rdtekintve.

MULT ES JOVO

A mult szdzad kozepén elkezd8dott tome-
gesedés nyomdn megindult a felsdoktatds
4ltaldnossd véldsa.

KOZELITESEK

A Vildgbank adatai szerint ma, a 2010-es
évtized végén Svéjcban a legmagasabb, 37%
a 25 éves és id8sebb felsdfoku végzettség-
gel' rendelkezd népesség ardnya,” ez utdn
kovetkezik Litvinia, az Egyesiilt Allamok
és Izrael kicsit tobb mint 33%-kal.> Magyar-
orszdg a kelet-eurdpai térséghez hasonléan
alig tdbb mint 20%-os ardnydval az 50
legfejlettebb orszdg? (illetve az azok koziil
adatot kozI6 39) kozote a 24. helyen 4ll.

Ha az EU 2020 stratégia dltal megcél-
zott fiatal (30—34 éves) korosztdlyban vizs-
géljuk a felséfoku végzettségliek ardnydt,
akkor 2019-ben nyolc EU-tagorszdgot tald-
lunk, ahol a felséfoka végzettséglick ardnya
meghaladja az 50%-ot.> Magyarorszdg itt is
az utolsé harmadban taldlhaté.

A Wittgenstein Kézpont eléjelzése® sze-
rint a 21. szdzad legvégén a vildg szdmos ré-
gidjdban a felséfoku végzettségliek” ardnya
a népességen beliil meghaladja a 60%-ot.

A 20-64 éves — tehdt az aktiv — népességet
tekintve hdrom olyan orszdg lesz, ahol a fel-
séfoku végzettséggel rendelkezdk ardnya
talszdrnyalja a kétharmadot (Hollandia,
Finnorszdg, Japdn), és az 50 fejlett orszdg
(az OECD, az EU és a G20 orszdgok

! Legaldbb Bachelor vagy azzal egyenéreékii végzettségli (,Educational attainment, at least Bachelor’s or equivalent,
population 25+, total [%)] [cumulative]”; https://data.worldbank.org)

22015. évi adat
3 Litvania és az USA adatai: 2016., Izraeléi: 2015.

* Az 50 legfejlettebb orszdg alatt az OECD, az EU és a G20 orszdgait egyiittesen érjiik itt.

> Tertiary educational attainment (% of population aged 30 to 34); https://ec.curopa.eu/eurostat

¢ Wittgenstein Centre Human Capital Data Explorer; http://dataexplorer.wittgensteincentre.org/wede-v2/

7 Az adatbdzis az orszdgok nagyobbik részében a kizépfokinal magasabb (a post secondary) végzettségliek ardnydt
becsli elére. Egyes orszdgokndl megadja a bachelor é a master végzettségliek ardnyét is. Igy pl. Finnorszdgban 43%,
lesz bachelor és 24% master Hollandidban 47% lesz bachelor, és 26% master végzettségi.
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egyiitt) felében ugyanezen népesség tobb
mint 50%-a rendelkezik majd felséfoka
végzettséggel. A 30-34 éves népességet
tekintve: szimos olyan orszdg vdrhatd, ahol
a felséfoka végzettséglick ardnya 80% felett
alakul.® Az el8rejelzések szerint Magyaror-
szdgon a 20—64 éves népességen beliil 65%,
a 30-34 éves népesség esetében 70% lesz’

a felséfoka végzettségliek ardnya.

A felséoktatds tehdr dltaldnossa valik,
lényegében a 21. szdzad végén annyian
szereznek majd diplom4t, mint manapsdg
érettségit.

ISKOLAZOTTSAGI VERSENY

A fels8okratds fejlédésének elSteiink 41l pe-
riédusa a tuddsgazdasdg miatt 0j szakaszt je-
lent a fejlédésben, mivel, ahogy mér emlitet-
tiik, a tuddsgazdasdg iskoldzotesdgi és
kutatdsi, innovécids versenyt generdlt a régi-
6k és a nemzetgazdasigok kozott (Poldnyi,
2020).

A kutatdsi, innova-

séoktatdsi keresletének novekedése is, amit
a remélt keresetnovekedés valamint tdrsadal-
mi, szocioldgiai tényezdk motivdlnak (Ldsd
pl. Altbach és mtsai, 2009; Polényi, 2014).
Az iskoldzottsdgi versenyt — illetve an-
nak egyesiilt dllamokbeli megkdzelitését —
jOl szemlélteti Freeman (2009) irdsa, amely
megdllapitja, hogy a felsdokratds globdlis
expanzidja nyomdn romlott az Egyesiilt
Allamok helyzete; mdr nem itt a legképzet-
tebb a munkaerd. Ezzel kapcsolatban idézi
az USA Nemzeti Tudomdnyos Akadémis-
jdnak 2006. évi, valamint a Versenyképes-
ségi Tandcs 2007-es jelentését, miszerint
ez a helyzet potencidlisan veszélybe sodorja
az USA tudomdnyos és technolégiai ve-
zetd szerepét, ami veszélyezteti a nemzeti
versenyképességer és a nemzetbiztonsdgot.
A tanulmdny azzal zdrul, hogy amennyiben
az Egyesiilt Allamok képes megtartani
végzés utdn az ott tanuld legtehetségesebb
kiilfsldi hallgatékat és doktoranduszokat,
akkor az orszdg képes lesz fenntartani
a kivdlésdgot és vezetd szerepét az ,elme
birodalmdban” és a gazdasdgi vildgban.
Freeman megillapitdsa

cids verseny kivéltd oka,
hogy a nemzetgazdasdg
fejlédésének szoros kap-
csolata van az innovécié
szinvonaldval, amihez

a 21. szézad végén annyian
szereznek majd diplomdt,
mint manapsag érettségit

osszecseng az Egyesiilt
Allamok Nemzeti Akadé-
miai Bizottsiga 2007. évi
jelentésében irottakkal®
(a jelentés cime Rising

— mint Theodore Schultz

irja (Schultz, 1983) — emberi erdforrdsban
gazdag kornyezetre van sziikség. Ez pedig
nyilvinvaléan az iskoldzottsdg ndvelésének
irdnydban haté okratdspolitikdkat implik4l,
s ennek nyomdban iskoldzottsdgi versenyt.
De legaldbb ilyen erdteljes az egyének fel-

Above the Gathering
Storm, magyarul kb.: ,fenyegetd vihar f5lé
emelkedés”). A jelentés legfontosabb ajdn-
ldsa az dllami iskolarendszer megerdsitése
és az alapkutatdsba torténd beruhdzs.
A jelentés egyik fejezete — amelynek cime
magyarra forditva: ,Milyen intézkedéseket

¥ Példdul Hollandidban 4% rovid idejd felséfoku végzettségti, 49% bachelor, és 30% master, Finnorszdgban ugyanezek
a végzettséglick 5%, 45%, és 28%., Irorszdgban 36%, 36%, , 14%.
? A becslés szerint ebbdl révid idejii felséfoki végzettséggel 19%, bachelor végzettséggel 30%, master végzettséggel

21%.

12005-ben az Egyesiilt Allamok Képviselshézdnak és az Egyesiilt Allamok Szendtusainak kétpérti inditvénya arra
kérte a Nemzeti Akadémidkat, hogy készitsenek tanulmédnyt Amerika versenyképességérdl az Gjonnan kialakult
globdlis piacon. A sz6ban forgd anyag ennek nyomdn jote létre.
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kell tennie Amerikdnak a tudomdnyos és

a miiszaki felsdoktatdsban annak érdeké-
ben, hogy tovébbra is virdgzé legyen a 21.
szézadban” — azzal az ajénldssal kezd8dik,
hogy az Egyesiilt Allamokban a tanulds

és a kutatds legvonzébb kérnyezetét kell
megteremteni. Azért, hogy képes legyen
fejleszteni, toborozni és megtartani a legjobb
és legélesebb elméjt

mileg strukturdltabb képet kapunk, mint
amirdl Freeman beszél. A hallgat6létszdm-
novekedés olyan fejlédé orszdgokban volt
a legnagyobb, tobb mint 100-szoros, ahol
1975-ben igen alacsony volt a létszdm
(Burkina Faso, Laosz, Niger, Eti6pia,
Csad), de ezek koziil a novekedés utdn,
2015-ben is egyediil Etiépidban volt jelen-
t8sebb szdmu hallgaté

hallgatdkat, tudésokat
és mérnokoket a vildg
minden t4jardl az Egyesiilc
Allamokban.

West (2012) — Free-

Kina és India hallgatéi
szamanak robbandsszeri
novekedése

(mintegy 750 ezer). Eze-
ket az orszdgokat koveti
Kina, ahol a vizsgdlt negy-
ven év alatt 100-szoros

manre (2009) hivatkozva

— irja, hogy az utdébbi évtizedek legdrdmaibb
oktatdsi fejleménye az USA iskoldzottsdgi
elényének radikdlis csokkenése. Amerika
részesedése a vildg Gsszes postsecondary (a
felsdokratdst is magdban foglalé, kézépfok
feletti) képzésében az 1970-es 29%-r6l
2006-ra minddssze 12%-ra esett vissza,

ami 60%-os csokkenés. A visszaesés oka
alapvet8en az olyan feltérekvd gazdasigok,
mint Kina és India hallgat6i szimdnak
robbandsszer(i novekedése. (Mint az idézett
tanulmdny irja, Kindban a postsecondary
beiratkozék szdma 1970-ben kevesebb mint
100 ezer volt, 2006-ban pedig 23,4 milliéra,
ugyanebben az idészakban Indidban 2,5
milliérél 12,9 milliéra

volt a hallgaték szdmdnak
novekedése, s igy 430
ezerrdl, 4,3 milliéra emelkedett. Kina
utdn ismét kisebb hallgat6létszdmu fejls-
dé orszdgok kévetkeznek, amelyek koziil
Szatd-Ardbidban éri el 2015. évi létszdm

a 1,5 milliét (az 1975. évi 20 ezerrdl in-
dulva, 77-szeres névekedést produkdlva).
Ebben a sorban hdrom orszdgot érdemes
még megemliteni, amelyek jelentds nove-
kedést produkdltak, és 2015. évi hallgats-
létszdmuk is igen nagy: Irdnt, ahol 34-sze-
res ndvekedés utdn 2015-ben

a hallgatélétszdm 4,7 millio, Indonézidt,
ahol 23-szoros névekedés utdn kozel 6,5
millid, és Torokorszdgot, ahol szintén
23-szoros novekedés utdn mintegy 6 mil-
lids a felséoktatds. Torok-

nétt. Osszehasonlitisképp:
2006-ban mindéssze 17,5
milli6 amerikai hallgaté
vett részt poszt-kozépfoku
oktatdsi programokban.)

a vizsgdlt negyven év alatt
100-szoros volt a hallgaték
szamdnak novekedése

orszdg az egyetlen OECD
orszdg, amelyik 1975 és
2015 kozott 20-szorosndl
nagyobb hallgatélétszdm-
novekedést tudott elérni,

VERSENY A HALLGATOLETSZAM
NOVELESEBEN

Ha megvizsgéljuk 1975 és 2015 kozote
a vildg els6 hisz legnagyobb hallgat6lét-

szdmmal rendelkezd orszdgdt, akkor né-

s egyben az USA utdn
a legnagyobb létszdmu felsdoktatdssal ren-
delkezik ebben az orszdgcsoportban.
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Ha a vildgrangsorban elfoglalt helye-
ket nézziik ugyanezen id8szak alatt (1.
tdblizat), akkor az 1975 évi ardnyokhoz
képest — kisebb-nagyobb veszteséggel —

négy orszdg tudott az elsd

helyrél a 26.-ra, Lengyelorszdg a 12.-r8l
a 27.-re, Romdnia a 26.-rél a 43.-ra, Cseh-
orszdg a 41. helyrdl az 52.-re, Bulgdria a 33.
helyrél a 65.-re esett vissza.)

Ha Amerika meg van

hatban benne maradni:
az USA, India, Brazilia és
Oroszorszdg. Négy orszig
tudott az 1975. évi tizen

az oktatds mindségének
mérhetd javuldsdval jarnak

rémiilve az iskoldzottsdgi
versenyben valé lemara-
ddsa miatt, alighanem
Magyarorszdgon is el

tali helyezésébdl 2015-re

az elsé tizbe keriilni: Kina, Indonézia,
Torokorszdg és Irdn (ebbdl Kina az elsd
helyre keriilt). Tehdt Kina hallgatélétszdma
valéban robbandsszertien nétt, de India
lényegében negyven éve jelentds hallga-
tolétszdmmal rendelkezik. Hirom orszdg
esett ki az 1975. évi elsé tizbél, tobb mint
tiz helyet rontva: Franciaorszdg, Egyesiilt
Kirdlysdg és Olaszorszdg. Szembetting

az is, hogy mig 1975-ben és 1995-ben (a
mai) Eurdépai Unids tagorszdgok koziil 6t is
az elsé tizendt kozott volt, mdra minddssze
Németorszdg van az elsd tizenot kdzoet,

és még Franciaorszdg (illetve az id8kdzben
az EU-bdl kilépett Egyesiilt Kirdlysdg)

az elsé haszban.

A fentiekhez érdemes hozz4tenni, hogy
ma, 2020-ban a vildgon kézel 30 ezer
egyetem van, s ennek tébb mint harmada
Azsidban. A legtobb Indidban (kozel 4
ezer), Kindban és Indonézidban (t6bb mint
2-2 ezer). Az Egyesiilt Allamok a maga va-
lamivel t6bb mint 3 ezer egyetemével csak
a mdsodik a vildgon."

Magyarorszdg az 1975. évi 37. helyérél
1995-re az 58., 2015-re pedig a 61. helyre
esett vissza, a 40 év alatt 3-szoros lét-
szamndvekedést produkélva. Ez az 6sszes
eurdpai posztszocialista orszdg kozott
a legnagyobb visszacstiszds. (Ukrajna az 5.

kellene gondolkodni azon.

HALLGATOLETSZAM ES MINOSEG

Mindemellett a hallgat6létszdm alapjdn
képzett egyszer(i sorrendek félrevezetdek
lehetnek, hiszen a mennyiség értékelése fi-
gyelmen kiviil hagyja a mindséget.

Példdul West is azt hangsilyozza
(2012) — a fent felidézett egyesiilt 4lla-
mokbeli vita kapcsdn —, hogy nem egy-
szerlien a hallgatélétszdm novelésére van
szitkség, mivel Hanushek és Woessmann
tanulmdnya (2010) azt sugallja, hogy
az oktatdsban részt vevd hallgatdk szdmi-
nak novelésére irdnyuld politikdk csak akkor
hoznak gazdasdgi eredményt, ha a hallgaték
kognitiv képességeinek, azaz az oktatds mi-
ndségének mérhetd javuldsival jarnak.

Ugyanakkor elég nehéz olyan mutatét
taldlni, amelyik a vildg valamennyi orszd-
gdnak felsGoktatdsa esetében mérni tudja
a mindséget.

A kovetkez8kben egy viszonylag egy-
szer(i médszer segitségével kisérletet te-
sziink a hallgat6létszdm szerinti sorrendet
mindségi mutatdval stilyozni. Min8ségi
mutatként az egyes orszdgoknak az 500-
as ARWU fels8oktatdsi rangsorban'? taldl-

"' Az adatok forrdsa: https://www.statista.com (letdltés: 2020. janudr). A vildg 6sszes felsGoktatdsi intézményérdl
valéjaban elég eltérd adatok vannak. Az egyik viszonylag megbizhat6 forrds a https://www.whed.net/home.php,
amely 19400 fels6oktatdsi intézményrdl ad szimot. Az emlitett www.statista.com és a htep://webometrics.info/en

viszont 30 ezer intézményrél tud.

!> Shanghai Ranking’s Academic Ranking of World Universities; http://www.shanghairanking.com
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haté egyetemei szdmdnak az 500-on beliili
ardnydt haszndljuk. Ezt az ardnyt az adott
orszdg hallgatélétszdmdnak a vildg dsszes
hallgatéjéhoz viszonyitott ardnydval ossze-
szorozva kapjuk meg a mindséggel sulyo-
zott hallgatdlétszdm-ardnyt (l4sd a szdveg
végén a Melléklet M1 tdbldzatdr).

A 2005 és 2015 kozorti véltozdsokat'?
elemezve azt 4llapithatjuk meg, hogy
az Egyesiilt Allamok még mindig vezeti
a mezdnyt, azonban elénye radikdlisan
lecsskkent. Két olyan orszdg van, amelyik
jelentésen tudta javitani mutatdjit, az egyik
Kina, amely orszdg (t6bb mint hdrom-
szorosdra ndvelve mutatdjdr) lassan beéri
az Egyesiilt Allamokat — és Brazilia, amely
(1,7-szeres ndvekedéssel) a 12. helyrél a 7.
helyre zdrkdzott fel. A t8bbi orszdg mutatd-
ja, kevés kivétellel,'" romlott. Ugyanakkor
a helyezések a rangsor elején nem sokat vél-
toztak. Az elsd 6tben az USA és Kina utdn
némileg dtrendezddve, de

Torokorszdg és Svédorszdg megtartotta
helyét az elsd husz végén.

Magyarorszdg a 30. helyrél a 37.-re
csuszott vissza (mutatdja megfelezddott),
olyan orszdgokkal egyiitt lefelé mozogva,
mint példdul Uj-Zéland vagy Norvégia.
Magyarorszdg felsdoktatdsdnak vildgban
elfoglalt helyzete tehdt romlott az elmult
években.”

DOKTORANDUSZOK

A jov8 tudomdnyos és innovécids eredmé-
nyei valéjédban nem elsdsorban az dsszes
fels8oktatdsi hallgaté 1étszdmdn mulnak,
hanem a felnévekvé kutaténemzedéken,
azaz a dokrtorhallgatékon.'* Az UNESCO
adatai szerint 2015-ben a vildgon mintegy
3 millié doktorandusz volt. Majdnem
14%-uk az Egyesiilt Alla-

ugyanugy Németorszdgot,
az Egyesiilt Kirdlysigot
és Japdnt taldljuk. Az elsd

Magyarorszdg a 30. helyrdl

a 37.-re cstiszott vissza

mokban, kicsit tobb mint
11%-uk Kindban, majd-
nem 7%-uk Németor-

20-ban is nagyjibdl
ugyanazok az orszdgok
taldlhatdk (annyi Gjdonsdggal, hogy Szaid-
Arébia és Irdn jelentdsen javulva kiszori-
totta Belgiumot és Lengyelorszdgot), de
néhdny szembet(ind helyezésbeli véltozds-
sal. Ilyen véltozds, hogy Olaszorszdg, India
és Kanada hdtrébb szorult, Franciaorszdg,
Brazilia, Korea és Ausztrélia mogé. Viszont
Spanyolorszdg, Oroszorszdg, Hollandia,

szdgban, kb. 4-4%-uk
Oroszorszdgban és Indid-
ban, s valamivel t6bb mint 3-3%-uk még
Brazilidban és Irdnban. Ebben a nyolc or-
szdgban tanult a vildg osszes doktorhallga-
t6jdnak valamivel tobb mint fele. Magyar-
orszdg a maga 0,25%-nyi részesedésével

az 50. helyen 4llt, kdzel 140 adatkozld or-
szdg kozote (1. dbra).

1% Az ARWU Ranking 2003 6ta késziil, ezért valasztottuk a 2005-2015 kozotti id8szakot.

14 Chile, Ausztrdlia és Portugdlia mutatéja javult, de koziilitk csak Ausztrdlia szerepe jelent8sebb.

1> Ugyanakkor azt is hozzd kell tenni, hogy a kelet-kézép-eurdpai régi6 orszdgai koziil Szlovénidt és Szerbidt (valamint
— miutdn az els§ 500-ban nincs fels6okeatdsi intézményiik — Szlovékidt és Romdnidt is) helyezésben megel8zi
felséoktatdsunk. Meg kell jegyezni, hogy az ARWU 2019-es rangsordban mdr az els§ 500-ban nem szerepel magyar
egyetem, az 500-1000. helyen szerepel t. (Szlovakidbdl egy, Romdnidbdl kettd.)

1¢ Ezt az éllitdst a késdbbi korreldciéanalizis igazolja.



3 ‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2020/3—4

1. ABRA

Az orszagok rangsora a doktoranduszok szama alapjan 2015-ben
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FORRAS: sajit szdmitds és szerkesztés az UNESCO adatbdzisa alapjdin

Gyokeresen mds sorrendet kapunk,
ha a szdzezer lakosra vetitett dokto-
randuszlétszdm alapjdn vizsgdljuk meg
az orszdgok sorrendjét (2. tdblizar). Mig
a doktoranduszok vildgardnya azt mutatja
meg, hogy az adott orszdg doktoranduszai
mennyien vannak, addig a 100 ezer lakosra
jutd léeszdmuk az adott orszdg fajlagos dok-
toranduszlétszdmdt, azaz, ha ugy tetszik,
az orsz4g nagysdgdhoz képest szdmithatd
eréfeszitését mutatja meg. (Itt elsésorban
az adott orszdg felnévekvd nemzedékének
erbfeszitéseirdl van sz4, és az azt tdimogatd
vagy akaddlyozé okrtatdspolitikdrdl.)

Mig a vildgardnyokban az Egyesiilt
Allamok és Kina 4ll az élen, a fajlagos lét-
szdmot tekintve Finnorszdg, Liechtenstein,
Svéjc és Ausztria.” Ebben a rangsorban
az USA csak a 27., Kina pediga 71.

Szembet(ind az is, hogy mig
a doktoranduszok vildgardnydt tekintd
orszdgsorrend elsd hisz helyébdl csak nyolc
eurdpai, addig a szdzezer lakosra vetitett
doktoranduszlétszdmot tekintd rangsor elsd
hisz helyébdl tizenhét.

'7 Liechtensteinben viszont dsszesen 114 doktorhallgaté van — és 37 ezer lakos.
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2. TABLAZAT

Az orszagok sorrendje a doktoranduszok vilagaranya és a 100 ezer lakosra vetitett
szama alapjan
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13,77% Finnorszdg

i Liechtenstein
. Svéjc

i Ausztria

: Gorogorszdg

11,25%
6,84%
4,29%
411%
3,53%
3,57%
3,29%
2.73%
2,58%
2,53%
2,39%
2,60%
1,83%
1,51%
1,480/0
1,55%
1,14%
1,i2°/0
1,09%

¢ Esztorszdg

i Svédorszdg

i Makaé :
: Uj-Zéland

: Portugilia

i Irorszdg

i Ddnia

Egyesiilt Kirdlysdg

Szlovikia

Izland

. Belgium

Kanada

i Magyarorszdg :

Magyarorszdg L 0,25%

71 Kina 229

FORRAS: sajdt szdmitds és szerkesztés az UNESCO adatbdzisa alapjdn
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Magyarorszdg mindkét orszdgsorrend-
ben az étvenedik hely koriil helyezkedik
el. (A vildgardny-rangsorban Szadid-Ardbia,
Szuddn, Bulgdria és Kuba elétt, a 100 ezer
lakosra juté rangsorban pedig Horvétor-
szdg és Ukrajna kozott.

Pedig a 100 ezer f8re juté doktorandu-
szok szdma a tudomdnyos teljesitménnyel
egylittmozgé jellemzének téinik. Ha
megvizsgdljuk a mdr emlitett 6tven legfej-
lettebb orszdg esetében a 100 ezer lakosra
juté doktoranduszlétszdm és az ezer lakosra
jutd 1996-2018 kozotti dsszes nemzetkdzi
publikdcidk szdma,'® valamint az ezer la-
kosra juté 1996-2018 kozotti dsszes hazai
bejelentett szabadalmak® szdma kozotti
kapcsolatot (Melléklet, M2 tiblizaz), akkor
azt taldljuk, hogy elég markdns (+0,7257)
és szignifikdns kapcsolat van a fajlagos
doktoranduszszdm és a nemzetkodzi
publikdcidk fajlagos szdma kézéte. Ugyan-
akkor a bejegyzett szabadalmakkal nincs
szignifikdns kapcsolat. Mint ahogy a 100
ezer f8re vetitett hallgatélétszdm sem mutat
szémottevd kapcsolatot a két tudomdnyos
teljesitménymutatéval (14sd: Melléklet, M3
tdbldzat). Hozz4 kell tenni, hogy a dokto-
randusz-vildgardnynak nincs szignifikdns
kapcsolata a tudomdnyos teljesitmény
jellemzdivel.

KONKLUZIO

Tanulmdnyunk bemutatta a nemzetkozi
fels8oktatdsi beiskoldzdsi verseny néhdny

jellemzgjét. Azzal a megéllapitdssal kezd-
tiink, hogy a tuddsgazdasdg iskoldzottsdgi,
tudomdnyos, kutatdsi, innovdcids versenyt
inditott a régidk és a nemzetgazdasdgok
kozott, amelyben a felséoktatds meghatdro-
26 szerepet jatszik; a Wittgenstein Cent-
rum el6rejelzései alapjén pedig megdllapit-
hatjuk, hogy a fels8oktatds a szdzad végére
dltaldnossd vilik.

Ekézben a bemutatott adatokbdl elég
egyértelmien ldtszik, hogy a felsGokratdsi
hallgat6létszdm tekintetében Eurdpa és
Eszak-Amerika egyre inkabb cstszik hdtra,
s a fejlédé vildg olyan orszdgai keriilnek
az élre, mint Kina, India, Indonézia,
Brazilia, Mexiké. Ebben az 6t orszdgban
taldlhaté a vildg osszes felsGoktatdsi intéz-
ményének a harmada.?® A doktoranduszok
szdma is hasonlé tendencidkat mutat.
Ugyanakkor a 100 ezer lakosra vetitett
doktoranduszlétszdmot tekintve dontd
tobbségében eurdpai orszdgok dllnak
az élen. (Az els6 20-ban 13 EU-tagorszdg
és tovdbbi hdrom eurdpai orszdg taldlhaté.)
Ugy tiinik tehdt, hogy az eurépai orszdgok
jelentds erdfeszitéseket tesznek az iskold-
zottsdgi versenyben, ami a tudomdnyos
teljesitménymutatok egy részében — a nem-
zetkozi tudomdnyos publikdcidk szdmdt
tekintve — visszaigazolédni is l4tszik.

Ugyanakkor Magyarorszdg néhdny mds
EU-tagorszdggal (Horv4torszdg, Spanyolor-
szdg, Olaszorszdg, Mélta) csak az dtvenedik
hely koriil 4llnak ebben a rangsorban. Pe-
dig ez azzal a veszéllyel jir, hogy elveszitjitk
a beiskoldz4si és innovdcids versenyt.

'8 A Elsevier hivatkozdskeresd adatbdzisa, a Scopus adatait feldolgozé https://www.scimagojr.com/countryrank.php

adatai alapjén sajdt szdmitds

' A Vildgbank adartai alapjan sajit szdmitds. Itt azére alkalmaztuk az 1996-2018 kézotti Ssszes adatot, mert
a nemzetkdzi publikdciék esetében is ilyen idStdvi integrélt adat dllt rendelkezése.
% Az adatok forrdsa a mér emlitett https://www.statista.com/statistics/918403/number-of-universities-worldwide-

by-country/ (Letdltés 2020. 05.03.)
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M/2. TABLAZAT

Az 50 legfejlettebb orszag tudomanyos teljesitménye és doktorhallgatoi

hazai bejelentett szabadal-

nemzetkdzi publikdciok
mak szdma

szdma
1996-2018 kozotti dsszes

Szizezer fére vetitett dok-
1996-2018 kozotti Osszes

torandusz létszdm (2015)
100 ezer lakosra vetitett
hallgatélétszdm (2015)
Ezer lakosra juté

Ezer lakosra juté

362,5 5519 61,08
. 2856 4389 85.66
Ausztria 2772 4908 4459
: 268,9 6505 29,61
240,2 6886 : 56,95
2399 3641 3692
: 2319 3731 30,78 :
| Svédorszig 2187 3549 67,17
- Uj-Zéland 191,2 4974 52,05
5 186,2 : 4378 29,23
frorszdg 176,3 | 4613 44,09

Dia T 747 5515 o2
Egyesiilt Kiralysig 171,3 3538 52,4
 Szlovdkia 166,9 4817 ¢ 20,49

Tzland 157,2 ¢ 5735 | 66,24 :

 Belgium 146,0 : 4472 47,02

' Kanada 145,9 : 4342 48,42
 Norvégia 1435 5853 60,00
' 5 142,8 | 1897 21,74
1374 4688 47,19
127,7 ¢ 3392 45,33
123,1 6087 376
14,1 5158 1723
10,1 : 6430 12,21
106,4 3761 : 32,89
1004 4797 3515
99,6 7721 | 749
: : 96,9 ¢ 3255 9,96 :
30 Ciprus 95,5 3201 22,85

1 Finnorszig

i Svdjc

E Gorogor

i Ausztrdlia

i Németorszdg

Portugdlia

i Korea

: Izrael
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hazai bejelentett szabadal-

nemzetkdzi publikdciok
mak szdma

Szdzezer fére vetitett dok-
torandusz létszdm (2015)
100 ezer lakosra vetitett
hallgatélétszdm (2015)
1996-2018 kozotti 6sszes
1996-2018 kozotti dsszes

Ezer lakosra juté
Ezer lakosra juté

szdma

91,9 3874 10,74 |
89,9 ¢ 4299 17,55
85,5 2885 | 57,09 ¢
84,9 2718 743
73,9 3828 | 24,77
73,9 3147 | 19,69 :
68,7 4208 29,49
60,3 7953 | 486
Japin 58,1 3025 21,64

Olaszorszdg 54,1 3015 | 2879
41 Brazila 50,1 4052 ¢ 459
: 35,3 4134 4,93
27,8 6799 : 8,20
26,1 1217 17,25
257 3048 261
22,9 3083 : 419
22,6 4547 5,76
10,9 : 4826 2,09
9,8 2726 0,43
9,0 2451 127

Hollandia

Argentina

FORRAS: sajdt szamitds a Vildgbank és UNESCO adatbdzisa alapjdn
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M/3. TABLAZAT

Az 50 legfejlettebb orszag tudomanyos teljesitménye és doktorhallgatéinak szama
kozotti korrelacid

‘ {  Ezer lakosra juté
. , 100 ezer lakosra ve- | Ezer lakosra juté e
100 czer fore veti- o hallgatslés | 1996-2018 kozore | 1002018 kozoud

tett doktorandusz | . . sszes hazai beje-
szam dsszes nemzetkozi

: létszdm (2015) L (2015) ' publikiciok széma | lentett s,zabadal—
H : ; i mak szdma

Szdzezer fére veti-
tett doktorandusz 1
létszam (2015)

100 ezer lakosra
vetitett hallgatélét- 0,2920 1
szam (2015)

Ezer lakosra juté

1996-2018 kozoteti
Osszes nemzetkdzi
publikdcidk szdma

0,7257"" 0,1613 1

Ezer lakosra juté
1996-2018 kozotti
sszes hazai beje- 0,0689 -0,2318 0,0751 1
lentett szabadal-
mak szima

Megjegyzés.***p<0,001
FORRAS: sajdt szdmitds a Vildgbank és UNESCO adatbdzisa alapjdn
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LEVELEKI ESZTER

Személyes feljegyzések 1964-bol

A SZERKESZTO BEVEZETOJE

Leveleki Eszter a 20. szdzad jelent8s magyar
pedagdgusa volt. F§ miive, a bdnki nyaralta-
tds 40 évig, 1938 és 1978 kozott mikodote.
Itt 800-ndl tobb gyerek fordult meg. So-
kunk szdmdra meghatdrozé élmény volt
Bénkon nyaralni.' (Erdekes, hogy bar sokan
nagyra tartottdk Eszter bdnki tevékenységét,
mésok azt nem munkénak fogtik fel. O
persze tudta Bank éreékét és jelentdségét,
biiszke is volt rd, de bizonydra hidnyolta an-
nak igazi elismerését.)

Leveleki Eszter 1936-ban végzett egy
budapesti tanitéképz8ben, s 1948-ban
szerzett 6véndi diplomdt. A kommunista
hatalomdtvétel utdn egyre nehezebb hely-
zetbe keriilt, mivel 6ndllé véleménye volt
a ,haladé szovjet nevelési mddszerekrdl” és
hidba erélteteék, nem volt hajlandé belépni
a partba. Igy aztdn — mint azt utélag és
keriil8tton 8 maga megtudta — kdderlapjin
a szocialista ember nevelésére alkalmatlan-
nak mindsitették. Igy természetesen sehol
nem kapott pedagdgusi munkdt. 1952-t6l
év kozben betanitott munkdbdl élt, kend6t
festett és es6kabdtot hegesztett egy szdvetke-
zetnek — mikdzben nydron Bdnkot vezette.
Bdnk a szocialista rendszer ellenpontja és
céfolata volt, s valéban, akik részben ott nét-
tiink fel, egyikiinkbél sem lett ,szocialista
ember” — jelentsen ez bdrmit is.

Két jelent8s pedagdgus, Pikler Emmi
és Kabayné Huszka Anténia érezte ugy
(mindkettdjiik gyerekei Bankon nyaraltak),
hogy Eszter pélyaszélre 4llitdsa a magyar
nevelésiigy folyamatos vesztesége, s igye-
keztek neki a szakmdban valamilyen 4ll4st
szerezni. Ez végiil kilenc év utdn, 1961-ben
sikertilt, s 8 ekkor kertile a f6vdros Kmety
utcai csecsembotthondba.

Az ott készitett jegyzeteit hosszan
idéztem a Leveleki Eszter emlékezete cim(
kényvemben.? Ezek a menhelyi élet rengeteg
gondjdra és nehézségére mutatnak rd, napi
problémakra, amelyek megolddsdra kevés
lehetdsége volt. Most azonban olyan anyag
keriilt el§, amelyben Eszter részletesen és
alaposan ir az otthonrél, annak miikodésé-
18], ottani sajdt helyzetérdl, a munkatdrsak-
1], vezetdkrdl és beosztottakrdl, gyerekekrdl
és felndteekrdl, mdsok mellete Kabayné
Huszka Anténidrél — Toncsirdl —, aki 6t
ehhez az 4lldshoz segftette.

Leveleki Eszter 6sztonos pedagdgusnak
tartotta magdt, nem allitoct fel elméleteket,
de a legtobbszor tudta, hogy egyes helyze-
tekben mit kell tennie. Ha kérdezték, sok-
szor igen pontosan elmondta a véleményét,
az inditékait — a most elkertilt anyag pedig
a legalaposabb pedagdgiai frott szoveg, amit
élete sordn megfogalmazott.

Az anyagbdl kideriil, szimdra mennyire
szokatlan — és nem igazdn jol kériilhatdrolt
— munkakér volt az, amelyben foglalkoz-
tattédk. Kordbban, a hdboru alatt amikor
magdndvoddjdt be kellett z4rnia, igy vallott:

! Ldsd példdul Ddvid Jénos, Fabri Ferenc és Trencsényi Ldszl6 (szerk., 2017): Leveleki Eszter koszordi. Fapadokonyv.

hu, Budapest.
22016, Fapadoskonyv.hu



8‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2020/3—4

»Nagyon szerettem az évoddmat”. Ott is,
Bénkon is a maga ura volt, nem kellett f6n6-
kok elképzeléseihez igazodnia. A csecsemd-
otthonban ez nem igy volt, ott meg kellett
kiizdenie a szimdra nyilvanvalé dolgok be-
vezetéséért is — és ez nem is mindig sikertilt.
Kis pontnak érezte magit, s nem alaptalanul
— a hatalmas, t6bb telephellyel rendelkezd

és sok alkalmazottat foglalkoztatd szervezet
miikodésée csak igen kis mértékben tudta
befolydsolni. Jegyzeteiben az objektiv nehéz-
ségek és az 8 szubjektiv érzései keverednek,
személyekkel és helyzetekkel kapcsolatban
egyardnt. Pedagdgiai elvei mellett azonban
mindig kidllt, s beleérz8, gyerekcentrikus
szemlélete is jol érzékelhetd.

Visszatérd kérdés ndla a gondozds
és nevelés kettdssége. Az otthon névérei
az elébbit kivaléan oldottdk meg, pedagdgi-
ai érzékiik azonban nem sok volt, s a dolog
jelent8ségét sem érezeék kelléen. Ezt az aka-
ddlyt Eszter kozel mdsfél évtizedes ottani
miikddése sordn sem tudta elhdritani.

1964 szeptemberében két hénapos banki
nyaraltatds utdn tért vissza a Kmetybe,

a ekkor irta az aldbbi jegyzeteket.

1975-ben, nyugdijba vonuldsa utdn
a Munka Frdemrend eziist fokozatdval
tiintették ki. Am azt hiszem, Leveleki Eszter
igazi sikere az, hogy 29 évvel a haldla utdn
az ltala létrehozott kozosség ma is él, s
aktivabb, mint valaha.

Azt remélem, Eszter szdvegeinek kozzé-
tételével nemcsak egy jelentds magyar pe-
dagégus emlékének megdrzését segitem, de
taldn a hasonld, elhagyott gyerekeket neveld
intézmények m(ikddésének javitdsdhoz is
hozzdjarulok. Evtizedek multaval a szoveg-
ben megemlitett szereplék és helyzetek mdr
nem mindig azonosithatdk, s a jegyzetek
sora is elvarratlan — Eszter pedagdgiai alap-
4lldsa azonban pontosan kérvonalazédik.?

Fibri Ferenc

1964. IX. 1.-én, kedd

Hosszu tévollét (két hénap) utdn jéttem djra
az Intézetbe. Sok szeretettel és kedvességgel
fogadrak. J6lesd érzés volt. Ereznem kellett,
hogy ide tartozom; ennek ellenére abban

a pillanatban, mikor 4tléptem az Intézet kii-
sz8bét, erdt vett rajtam az a bizonytalan ér-
zés, mely mindig elfog, ha itt vagyok és
melytdl csak ritkdn tudok megszabadulni. —
Ennek oka az lehet, hogy nem érzem sziiksé-
gét a személyemnek. Nem érzem, hogy nél-
kiilem ne fejlédétt volna, ne ment volna
elbre az itteni munka. A segitség, melyet ad-
ni tudok, elenyészden kevés a ldtott és tudott
feladat-tomeghez mérten.

(Annak ellenére., hogy ldtom pontosan
az Intézet felépitését, tudom a szervezet
miikddését, tudom, ldtom a munkaterii-
letek feladatait, dsszefiiggéseit, nem ldtom
tisztdn a helyzetemet, a hovd és kihez
tartozdsomat.)

A f8orvos asszonnyal volt megbeszélé-
sem. Szerettem volna elmondani mindazt
a kérdést, amelyek bennem vannak, melyek-
kel egyediil nem tudok z6ld dgra vergédni.
Valészintileg bennem van a hiba, hogy nem
tudom szavakkal a lényeget elmondani. Igy
mindig mellékvdganyra terel6dik a beszélge-
tés. Ez tortént most is, kis részleteket tudtam
csak kozolni. Nem érzem, hogy a f6orvos
asszony pontosan megértett volna. Tudom,
hogy fontoskoddsnak, pesszimizmusnak tart
sok mindent, amit mondok és érzem, hogy
azt hiszi, nekem fontos az elismerés és hogy
a munkdmon rajta legyen az LEN TET-
TEM”, ,TOLEM SZARMAZIK” bélyege.
Ha tudnd, milyen kevéssé érdekel ez engem,
hogy mennyire nem fontos ez nekem. Hisz
engem az én két hénapos nydri munkdm

* A szbveg dtirdsakor csupdn a nyilvanvalé bettihibdkat javitottuk. A délt betds részek az eredetiben aldhtzottak.
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alatt annyi elismerés, dicséret és pozitiv
megnyilatkozds ér, mely mindig bizonysdg
arra, hogy nevelé vagyok, hogy érdemes ezen
a teriileten dolgozni, tehdt vagyok valaki. Ezt
szerénytelenség nélkiil dllithatom, és ennyi
nekem elég.

szerinti élet kialakitdsa [a feladat] a jelenle-
gi csokkent létszdmmal.
2./ A gyerekek két, hdrom, négy
részre osztdsdt a nagycsoportban a névérek
nagy létszdmdt és a gyerek létszdmot (16)
figyelembe véve. — Ennek

Végteleniil sajnd-
lom, hogy elmondtam
Toncsival valé problé-
mdimat, hogy beszéltem
azokrol a dolgokrél,
melyekhez alapjiban véve

tapasztalatom szerint
a megbeszéléseket unjik
a ndvérek és nem veszik
elég komolyan

a célnak érdekében

Liili Panni készitett egy
titemtervet a déleldcti és

a délutdni nbvér és gyerek
elosztdsra. Hogy hogyan
fogjak ezt keresztiil vinni,

semmi kozom. (Itt Toncsi

itteni munkdjdc és helyzetét értem.) Inkdbb
arrél kellett volna beszélnem, hogy hogyan
és mi médon tdmogathatnd az én munkdm
azt a felméréses munkdt, melyet Toncsi
irdnyit. A baj ebben az, hogy az eléggé
rendszertelen és hogy lehet rendszertelen
munkdhoz kapcsolédni?

A misik nagy kérdés és tulajdonképpen
alapfeladat a n8vérek képzése. Ezen a te-
riilleten szerintem a bevdlt mddszer, hogy
veliik egyiitt dolgozik az ember és 6k ,a
példa tanit” alapjdn dtveszik a munkamaéd-
szereket. — Tapasztalatom szerint a megbe-
széléseket unjék a ndvérek és nem veszik
elég komolyan. Az ellen8rzési lehetdség
— bdr megvan — mégsem megfeleld, mert
tdl sok az dgynevezett ,felettes” (f8orvos,
orvosok, fénévérek, stb.) akik beleszélnak
a munkdjukba és a sok bdba kozt elvész
a gyerek.

A képzés olyan formdja, mely tavaly
megindult, j6 lenne, ha kotelezdvé lehetne
tenni, ha be kellene szimolni a névéreknek
a tanultakrdl (felelés, munka kozbeni
bemutatds) és anyagi elmeneteliik is ettdl
fiiggne. — Sajnos az erre vonatkozé elgon-
doldsaimat nem tudtam elmondani, mert
elterelddott a szo, és a forvos asszonyt
jobban érdeklé dolgok léptek el8térbe.

1./ Els8sorban feladatul tlizte ki a na-
pirendek dtnézését. (Bdr ez mér az utolsé
félévben t6bbszor megtortént.) A napirend

majd az 4j csoportvezetd-
tdl fiigg. Sajnos Liili megvilik az Intézet-
t8l. J6-e vagy nem? Ezt mindig a gyakorlat
mutatja meg. Részemrdl nagyon sajndlom,
mert 8 az az ember, aki megértette a pe-
dagdgiai koriillmények jelent8ségét és aki
a legjobban beépitette az életbe mindazt,
amit kovetelményként 4llitottunk fel.
(Sokat beszélt egyénenként, halkan, lassan
mozgott, kérdezett, a kiscsoportok alakitd-
st keresztiil vitte, lehet8leg két-hdrom cso-
portra osztotta a gyerekeket, egyénenként
szdmon tartotta a fejlédésiiket.)

3./ A tovébbiakban Vighnének az Inté-
zetbe kiildésérdl volt sz6. A f8orvos asszony
hangsilyozta az én vezetd, illetve irdnyité
szerepemet. Ez végteleniil jol esett, f8leg
az a mdd, ahogy ezt elgondolta. Ennek
ellenére félek az Gj munkatdrstdl, mert
nem tudom egyel6re tdltenni magam
mindazokon a kellemetlen dolgokon,
melyeket Vighnérdl hallottam és melyet
llandéan hallok. — Szakmai tevékenységét
is kritika éri. Ezt megitélni csak a Hévirdg-
ban kapott benyomdsaim alapjén tudom,
melyek nem teljesen redlisak, mert sajnos
hosszabb id6t nem tudtam ott tolteni soha.
De olyan emberek, akiknek véleményére
adok, sajnos nem nyilatkoznak réla pozitiv
médon. — A gazdasdgi vadak sajnos vadak
és ezeket hivatalos személyek allitjak, ami
részemre még kinosabb, anndl is inkdbb,
mert Vighné szerint mind csak kitaldlt és
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hamis vdd. Ez a kép nem j6 és szeretném
mindazt kitérolni magambdl, amit hallot-
tam, az egytittmiikodés

dai, hidba emliti a bélcsddei gyakorlatdt.
A megjegyzései mindig az évodai tapasz-
talataira épiilnek, a gon-

érdekében. — Hdt majd
megldtom.

A délelbtt és az egész
nap eltelt a kdszonéssel,
a viszontldtdssal és a mil-

remek ember és mindig
oriilok, hogy 6 a fénokom

(a sok koziil)

dozénéket az 6vénbkkel
hasonlitja 8ssze.

Engem zavar, hogy
naponta tobbszér kezdte
mesélni az &t ért sérelmek

li6 kérdésre valé vdlasszal.

Kézben megismerkedtem az 4tépités
minden nehézségével. Nehéz honapok elé
néziink. Fél8, hogy a csoportok szétszé-
rédhatnak és a ndvérek csoport-egysége is
megbomlik.

A Kajtdrral valé viszontldtds és tidvozlés
az a pozitiv valami, ami az Intézethez kot
Mindig le kell sz8geznem magamnak, hogy
milyen remek ember és

borzasztésigit — és
mindig hangsulyozta azok valtlansdgit. —
Nehéz megmondani, hogy nem érdekel.

A mai tapasztalatom szerint nem tudja
tultenni magdt az eseményeken és nem
tud teljesen j és tiszta lappal indulni.
Arra a megjegyzésemre, hogy bdtorsdgnak
tartom éppen a Kmetyben munkdt vallal-
ni, ahol 4llanddan 6sszekottetésben lesz

a multtal — nem vélaszolt

mindig 6riilok, hogy &

a fénokom (a sok koziil)
és a munkatdrsam. Sokat
tanulok t6le, féleg intézeti
vonatkozdsban. A f8orvos
kiilén figyelmeztetett,

tires jdratok
megsziintetése; az ,egész
ldtdsa”, azon beliil az
egyének

és elsiklott felette.

Nem tudtam ha-
tarozott valaszt adni
az eljovendd munkakérére
és beosztdsdra, mert azt
a f6orvos asszony nem

hogy kimélni kell 8t,

mert sok-sok gonddal és nehézséggel kell
megkiizdenie a magdnéletében, melyek saj-
nos kihatnak a munkdjdra is. Rajram nem
mulik! Amennyire lehet, nem terhelem

az egyéni gondjaimmal és igyekezni fogok
a munkdt 4gy megoldani, hogy minden-
képpen jol menjen, ami Erzsinek is jo!

IX. 2. szerda

Mali] napon kezd8dott a munkdm Vighné-
vel. Az Intézetet kellett megmutatnom,
mely sajnos csak a mostani rumlis dllapota-
ban l4thaté! Ez nem az igazi kép. Kdr, hogy
ilyen dtmeneti 4llapotban kellett a ndlunk
foly6 életet megmutatnom.

Vighnének j6 szeme van. Létja az dssze-
fiiggéseket, a feladatokat, a kivdnsdgokat,
kovetelményeket. Szemlélete teljesen dvo-

kozolte velem, nem is
feladatom, ennek ellenére éppen hatszor
kérdezte meg.

Berendeztiik a II. emeleten a szobdt,
mely eddig lomtdr volt, hogy valahol tar-
tézkodni, 6ltézni, stb. lehessen.

Elmondtam, vagyis prébédltam elmon-
dani az dltaldnos alapelveket (névérek tani-
tdsa a jdtszdsra; a gyerekek tevékenységének
a kihaszndldsa, {ires jiratok megsziintetése;
az ,egész ldtdsa”, azon beliil az egyének;

a hénapok figyelembe vétele csoportokon
beliil egy-egy gyereknél fejlettség szem-
pontjdbdl; 4ltaldnos magatartds egymdssal
és a gyerekekkel szemben; stb.) Nehéz volt,
mert semmit nem tudtam végiggondolni!
Vighné sem tudott jol végighallgatni.

Elég sok negativ érzéssel fejeztem be
a napot, mert nem tudok egy picit sem
felmelegedni vele szemben. Sok minden
hamisan cseng, amit mond. — Meg kell
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kiizdenem azzal a sok megjegyzéssel,
melyet az Intézet dolgozéitdl hallok Vighné
személyét illetden. Jaj, jaj, de nehéz!

IX. 3. csiitortok

Kajtérral megbeszéltiik

fenndll, de ott vannak patrondlék, melyek-
kel mi alig szdmolhatunk. Ezt sajnos Vigh-
né nehezen fogadta el. — Bdr a mai napon
ott tartunk, hogy a dolgokat tudomdsul
veszi, a nehézségeket is, hogy mit gondol,
azt nem tudom. — Sok dicséret hangzott

el t6le, hogy a nagycso-

portos névérek hangja

nagyon réviden a tenniva-
l6kat. Ugyanazokat a dol-
gokat mondta el, melyeket
a f8orvos asszonytdl hal-
lottam. Dinté feladat

délben még gyorsan a tiz db
romos babdt vittem
a javitéba Vighnével

milyen jé. Jél jatszanak,
beszélgetnek, az altatds,
a tisztdzds, a mosdatds
kialakult rendszer szerint
folyamatosan, jol megy.

rossz id8 esetére a kiilon-

b6z8 helyek biztositdsa

a nagycsoportos gyerekeknek egy-egy né-
vérrel. Erre alkalmasnak taldlcuk a ndvéril-
19z6t, esetleg a hallt (de itt nagy az dtmend
forgalom). Megprébdlom rendben tartani
a pedagdgusszobidt és ott 6t-hat gyerek részé-
re jatsz6-, vagyis életterer biztositani. It
midr a gazdasdgi dolgozok ellendlldsdval ta-
ldlkoztam. Miért kell egy félig kész szobdt
takaritani, rendben tartani, stb. — Mdr l4-
tom, hogy ezt is én fogom csindlni.

Kajtdrral jét beszélgettem az én nydri
munkdmrél. Megmutattam a képeket, stb.
»Sokat dolgozhattdl és nagy lehetett a fe-
lelésséged” — volt a megjegyzése. Oriilok,
hogy igy ldtta. (Sajnos, inkdbb azt latjdk
az emberek, hogy részemre ez nyaralds és
nem munka.)

Kalauzoltam Vighnét a kiilénb$z4 hi-
vatalos dolgaiban. Mindenesetre igyekszem
neki mindent és mindenkit bemutatni,
megmutatni, hogy megkimélddjék a dolgok
nem-ismeretébdl fakadd apré kellemetlen-
ségektdl. (J6 lett volna annak idején, ha
engem is igy végig vezetett volna valaki
minden helyen.)

Ma a jatékfelszerelés hidnyossdgairdl
kellett beszdmolnom ¢és arra a nehézségre
rdmutatnom, mellyel 4llanddan kiizdiink.
Kevés pénzbél gazdilkodni! — Tudom,
hogy 6vodai vonalon ez a gond ugyanigy

J6 volt ezt hallani, és féleg

azt, hogy a névérek sok
szeretettel és igyekezettel végzik a munks-
jukat. Ez tény s j6, hogy ez elsé benyomds-
ként éri a szemlélét.

IX. 4. péntek

A reggel a nagyokndl telt el. A sok névér
(dllandéan négy) csak bizonyos tekintetben
jo. — A reggeli munka nincs jél beosztva.

A névérek reggelizése alatt véltozatlanul
egy emberre maradnak a gyerekek. Jatékot
alig osztanak ki kézottiik, és az ,,diresjdrar”
fenndll. — A nyugalom és a rend sok munka
4rdn 4llt helyre, mikor a kiilonb6z8 helyre
sétdlok elmentek, és csak a négy pici ma-
radt otthon Polival. A négy kicsi felszaba-
dult lett. Kimentek a kertbe, ahol 6vék volt
az egész nagy kertrész. B6di és Buzsu olyan
kiegyensilyozott és felszabadult volt, mint
annak idején a II. emelet 4.-ben. (A kicsik-
nek nem j6 ez az sszevont csoport, de saj-
nos nincs mds megoldds!)

Délben még gyorsan a tiz db romos
babdt vittem a javitoba Vighnével. Gondo-
lom, fontos, hogy ldssa az ilyen gyors elha-
tdrozdsbol ad6dé cselekvések lehetdségée
—amikor ki kell haszndlni a kocsit, idét.

Ebéd utdn megbeszéltiik Vighnével
a jaréklehetdségeket. Nehéz egy embernek
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4tdllnia a jol felszerelt 6voda utdn egy
rosszul felszerelt csecseméotthonra. —
Az eddigi beszélgetésekbdl azt sziirtem
le, hogy hidba van Vighnének bolesédei
tapasztalata. Ma mdr a kivdnsdgok mdsok,
koriilhatdroltabbak. A korcsoportok fej-
lettségének és ezen beliil az egyes gyerekek
fejlettségének a figyelembe vétele a dontd.
A feladat: nem az, hogy mi a nevelSk tud-
juk ezt, hanem ezt a ruddst kell dradni a né-
véreknek. Vighné ezt természetesnek veszi.
Hogy hogyan fogja csindlni, nem tudom,
mert a vélasza: ,majd megldtjuk — majd
kialakul — természetes, ahogy te mondod”.
Viltozatlanul félek, hogy a nagycso-
portbdl évoddt csindl. Persze ez a konnyebb
megoldds és ezen keresztiil lehet a névé-
reknek tetszetds dolgokat mutatni. — De ez
Jfeltétlen a gyerckek megterhelésével jdr.

IX. 5. szombat

Ma délel8tt a nagycsoport gyerekeivel jat-
szottam a kertben. J6l tudnak jdtszani. Szé-
pen és vélasztékosan beszélnek. Sajnos
megszoktdk, hogy sok ember van koriilst-
tiik és mindig foglalkozik valaki veliik. At-
meneti megolddsnak nem éppen rossz,
mert a beszédtanulds szempontjdbél hasz-
nos, de fontosabbnak tartom, hogy egyediil
tudjanak foglalatoskodni, mert az 4vodds
otthonban t8bbet lesznek magukra utalva.
Joli (Nagyné) a cso-

velem, hogy beszélt errdl a kérdésrdl Jolival,
és megmondta neki az ilyen irdnyd maga-
tartdsomat a csoporttal szemben. — Jolival
igyekeztem megértetni, hogy azt a szitu-
4ciét kell dthidalnunk, hogy a gyerekek
kotédnek az emberhez, akitél remélnek
valamit, és a lényeg, hogy ha dtmeneti
nehézségek vannak, nem a pillanatnyi
helyzetet kell nézni, hanem tovébb, elére
is. — Jolival személy szerint ilyen gondjaim
sohasem voltak. Taldn 8 volt az egyetlen
(Szilin kiviil), aki a munkdnak ezt a részét
értette, tudomdsul vette. — Sajnos, hogy
Vighnével a hospitdldsi munka lekot és
nem tudok a csoportba 4llni.

Jolival megbeszélve igyekeznem kell,
most az 4tépitési id alact jétékokrdl kell
gondoskodni, mert ezen a téren a csoport
elldtottsdga rossz — Ha meg tudom valdsita-
ni a pedagdgus szobdban a jétszé-elvonuld
helyet 4llandé 4-5 gyerek szdmdra, nagyot
fogunk elére 1épni. (Csak legyen erém!)

(Ma kordn elmentem az Intézetbdl,
mert elutaztam a 13.10-es busszal és sajnos
a szemiivegemet otthon hagytam, amiért
haza kellett rohanni.)

1964. IX. 7. Hétf6

A mai feladat Vighnével a Vici Gt alapos

megismertetése. Annak ellenére, hogy fel-

készitettem a sokkal rosszabb koriilmé-
nyekre, kicsit megdébbent

port 4j vezetdje, egyeldre
csak megbizottként. Sok
benne a lelkiismeretes
igyekezet. Segitenem kell
majd neki. A hogyant

megmondta neki az ilyen
irdnyl magatartdsomat
a csoporttal szemben

a rossz helyi adottsdgo-
kon. Persze errdl kir be-
szélni. Ez van, és ezekkel
az adottsdgokkal kell

a munkdt megoldani.

még nem ldtom tisztdn.

A csoport Matyi és tdrsai ellendlldsa folytdn
kicstszott a kezembdl. Van bennem sajnos
egy bizonytalan érzés (amit nehezen tudok
lekiizdeni), hogy meghallgatdsra taldlok-e?
Kajtdr nagyon rendes volt, mikor kozolte

A benyomdsa itt az volt,
hogy a n8vérek szeretik a munkd, a gyere-
keket, hogy az Intézetet a magukénak te-
kintik. — Nagyon jé benyomdsa volt
Bajtényinérél. Ez részemre azért fontos,
mert sokszor kell éreznem, hogy a Koz-
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pontban nem helyeslik az én pozitiv hozzd-
4lldsomat Gyorgyivel szemben.

Két és fél havi tdvollét utdn ldcva a gye-
rekeket, meg kell dllapitani, hogy sokat
fejlédeek.

A nagyoknal a kettévdlasztds és azon
beliil a foglalkozds, a jétszatds lényegesen
jobban megy. A gyerekek szépen be-
szélnek, nagy a székincsiik, 6ndllébbak.
Az utcdn j6l és biztosan jarnak. — A bilizés
szintén jol megy. Sok a szobatiszta. (Ha
a helyi adottsdgok jobbak lennének, semmi
panaszra nem lenne okunk.)

A kiscsoport fejlédése nem ilyen szem-
bettind. A névérek munkdja kozott vélto-
zatlanul nincs meg az az sszhang, amely
kivdnatos volna. Addig, am{g Kenéz lesz
a vezetdjiik, ez a kép nem igen fog meg-
véltozni. Hidba lelkiismeretes a munkdja,
szereti az Intézetet, a gyerekeket, az egész
munkdt, vezetésre nem alkalmas. Nem
tudja elviselni, hogy mds

a gyerekek kozote. Jarékot kell a keziikbe
adni! Itt a takariténdket kell meggy6zni
arrél, hogy nem csindlnak a gyerekek ren-
detlenséget, hanem jdtszanak!

IX. 8. kedd

Ma a reggeli munkdt figyelte meg Vighné.
Az & megillapitdsa is az, hogy embertelen
nagy feladat két ember szdmdra a reggel
megolddsa. Tehdr: az éjszakdsnak 8-ig kell
maradnia, és ezt az id8t a gyerekek feliigye-
letével a jétszoban kell toltenie! Ezzel a gye-
rekek nyugalma reggel jobban lesz biztosit-
va, mely kihat majd az egész napra.

Gyorgyinek sok baja lesz az ¢jszaké-
sokkal, mig ezt elfogadjik, de ez rendkiviil
fontos és halaszthatatlan.

A rossz és szeles iddre valo tekintettel
a nagycsoport nem ment sétdlni. Kint

jétszottak a kert védettebb

tobbet tud, mint 8, pedig
csak ugyanolyan névér,
mint 8. Sajnos a ndvérek
ldtjdk a gyenggéit, és ez

a tekintélye rovésdra
megy. Miutdn sok alap-

itt a takariténdket kell
meggydzni arrél, hogy
nem csindlnak a gyerekek
rendetlenséget, hanem
jdtszanak

részén. Egész délel6te
veliik voltunk. Vighnének
ldtnia kellett, hogy mennyi
jarék otletet kell adni

a gyerekeknek, de f8leg

a névéreknek. Séralcunk

— kavicsot szedtiink

tudds hidnyzik beléle,
és elssorban gondozd,
nehéz, nagyon nehéz segiteni. — Gyorgyivel
ez dlland6 problémdnk és csak dtmeneti
megolddsokat taldlunk.

A Vici gondja, mely siirgds megolddst
kivdn, az éjszakds beosztds megolddsa.
Vighné holnap vagy holnaputdn kordn
jon és megnézi a reggelt. Kivdncsi vagyok
a véleményére.

A nagycsoport megkapja az 0ij napiren-
det. Nem fogadjék a gondolatot ttil nagy
lelkesedéssel. A kiscsoport napirendjének
a bedllitdsa taldn még fontosabb, féleg
a névérek munkamegosztdsa szempont-
jabol. Le kell szogezni, hogy a tisztdzsi
idé alatt ne legyen vdrakozds, semmittevés

a vodrokbe — vonatot
jétszottunk a homokoz6 formdkkal — néztitk
a lovaskocsikat — ugréltunk a homokozé
peremérdl — ildégéltiink a padon (fel kellett
hivni a névérek figyelmét, hogy a pad dcvi-
hetd egyik helyrdl a mésikra) — énekeltiink —
egyénileg beszélgettiink — monddkdt mond-
tunk — labddt ragruk, dobtuk, porgettitk — s
kozben [L.] Ildi, M4ria, Anna nevelésével
behatdan kellett torédni.

A legfontosabb tudni- és ldtnivalé
Vighné szdmdra itt a Vci Gton az a tény,
hogy az életet itt csoportonként két
névérnek kell megoldania. Az esetleges
harmadik névér, aki legtobbszér négy 6rés,
bizonytalan.
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IX. 9. szerda

Alapjdban véve az én ittlétem nem jelent
tdl sokat. Vighné szemlél — 14t — tapasztal.
A kérdések, melyeket feltesz, mindig
ugyanazok. — Megbeszéltiik a nagyok napi-
rendjét. Mindjért ssze is hasonlitottuk

a Kmety és az itteni nagycsoport lehetdsé-
geit. — Ezzel kapcsolatban felmeriilt egyes
berendezési tdrgyak alkalmazdsa, igy egy
4lland4 hosszti padé a nagycsoportban.
Vighné nehezen fogadta el (és nem is hi-
szem, hogy elfogadta, csak udvariasan el-
hallgatott), hogy csak rog-

volna ebbe az Intézetbe és nem engedtem
volna el ezt a 15 gyereket.)

Az Gj Kolldr szerintem még a 30
gyereknek is kicsi. A kert gyonyéri, moz-
gdsnak a hely biztositva van, de a belsé tér
kicsi és sok nehézséggel kell majd megkiiz-
deni. Mindenesetre j6, hogy a régi helyiség
is sziik volt, és igy a ndvérek nincsenek
elkényeztetve a sok fér6helyet illetden.

Ma Gyorgyivel és Kuruczné Jutkéval
a XIIL ker. telep feliigyel6vel nevel8-sziil6i
ldtogatdson voltam. [K.] Icdt ldtogatcuk
meg. A kisldny nagyon szép, 6ndllé. Egy
szoba-konyhds lakdsban, id8sebb n6nél,

egy vele egykoru kisfidval

zithetd pad lehet

a megoldds, mert ellenke-
z§ esetben a gyerekek fel-
forgatjdk, tologatjik. Nem
egyeztiink meg abban
sem, hogy két ember mel-

olyan kicsike pont vagyok,
hogy még a véleményem
is csak ennek a fiizetnek
mondhaté el

nevelkedik. Tisztasdg,
rend. — A gyerekeknek
elkeritett jétszohely az ud-
varban, homok, tiszta.
Kiilon bilitarté pole. Ica
bemutatta, hogyan hasz-

lett nem lehet alacsony j4-
tékpolc, sem babasarok, sem olyan dllandé
jatszohely, hol a jétéktdrgyak mindig kéznél
vannak. Nem tudom elképzelni, hogy
a Vici ati jatszéban, 20 gyerek jelenléte
mellett, akik egy emberre vannak bizva, ez
hogyan oldhaté meg. — Taldn rettenetes
drillel — de én erre nem vagyok hajlandé.
Voltunk Vighnével az 4j Kolldr helyen.
Egy nagyon clkeseredett és szomort ember-
rel taldlkoztunk. A f8n8vér joggal fijlalja
a torténteket. Persze, hogy aggddik a keze
alatt nevelkedett gyerekek sorsdért. Nem jo
végiggondolni ezeknek az elhagyott, nyo-
morék gyerekeknek a sorsdt, akik 4ldozatai
a betegségnek és az egészséges emberek
kovetelésének is. 15 nyomorék 30 egészsé-
gessel szemben — ilyen kozelrdl ldtni az élet
kegyetlenségét nagyon lehangolé. Nem va-
gyok meggydz8dve arrdl, hogy helyes-e ilyen
formdban l4tni és intézni a sorsokat, ahogy
ez toreént. Persze olyan kicsike pont vagyok,
hogy még a véleményem is csak ennek
a fiizetnek mondhaté el. (En nem mentem

ndlja egyediil a bilit. — J6

volna sok ilyen nevel8sziilé.

IX. 10. szombat

A f8orvos asszonnyal és Vighnével beszél-
titk meg az eddigi tapasztalatokat. Beszd-
molt a Kmety és Vdci ati élményeirdl. Di-
csérte (H4al’Isten) a névéreket. Felvetette
a jaréknélkiiliséget. Altalinos nevelési dol-
gokrdl beszéltiink. Elétérbe keriilt a névé-
rek irdnyitdsinak fontossdga, a hogyanja
nevelési kérdésekben.

Szdmomra a megbeszélés nem volt
elég tartalmas, tilsdgosan dltaldnossigban
beszéltiik meg a dolgokat. Alapjdban véve
nem tudom konkretizdlni az elhangzotta-
kat. Részemrdl igyekeztem hangsilyozni
azt a tényt, amit én alapdlldsnak nevezek
(és amit Vighné mindig megmosolyog),
hogy a lényeg, a gyerekeket és rajruk
keresztiil a névéreket megtanitani jitszani,
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hogy tudjanak a gyerekek onmagukkal mit
kezdeni az adott térben.

A beszélgetés sordn ismételten meggyd-
z8dtem arrdl, hogy Vighné évodai szinten
gondolkodik és hogy a bélcsédés korcso-
portok életkori sajitossdgait nem ismeri
eléggé. Ezt prébdltam mér vele kozolni, de
elsiklik kozléseim felett.

Ma végre leszogeztiik Vighné feladatks-
rét. Egyelére a Kolldr beinditdsakor az ot-
tani élet kialakitdsdban kell részt vennie.
A f8névérrel mindenkor egyiittmiikddve,

a gondozdsi munkdk teljes figyelembevétele
mellett kell az élet kialakitdsdt segitenie,

a sokat hangoztatott alapdllds és a Kme-
tyben kialakitott alapelvek szerint.

Ma sikeriilt Toncsival taldlkoznom.
Atadta azt a nevel8i munkéra vonatkozé
osszedllitdst, melyet az eddigi felmérések
alapjdn készitett. Ezekhez kell nekem a na-
gyobb korcsoportok szdmdra foglalkozdsi
tervet késziteni.

Volna egy beszéd — mozgds — fogalom-
kor — megdllapitdsra vonatkozé felméréses
munka, melyet egyiitt terveztiink meg.
Kivdncsi vagyok, Toncsival véghez lehet-e
vinni, vagy a megbeszélés megint terv ma-
rad, és dolgozom a sajdt szakdllamra.

IX. 11. péntek

Prébélok a Toncsi-féle dsszeirds alapjdn,
az eddigi személyes tapasztalatokra épitve
egy-egy foglalkoztatdsi

Bédi Pityut én vittem Vighnével a Véci
ttra. J6 lesz-e ott ennek a kisfitnak? Nem
tulzott-¢ az dthelyezés siirgetése? Nem
vagyok biztos az ilyen irdnyt dontés he-
lyességében. Nem szeretik a sirds-nyafogds
gyerekeket a Vdcin, de sehol sem. Az ottani
kiscsoport is tdl sok lesz Pityunak. — Sze-
gény kis fid. Mit kellene tenni, hogy jé
legyen neki?

J6 jelenet jatszédott le a Vdcin. A kert-
ben voltunk Pityuval és a tobbi kicsivel,
mikor jtt az Adjunktus. Megnézte a gyere-
keket, jdtszott veliik, és aztdn nem akartak
t8le elmenni. — ,,Szerbusztok” — [éptem
kézbe — ,mindenki menjen a keritéshez,
mert mi elmegyiink a Doktor nénivel,
integessetek nekiink.” — A gyerekek ro-
hantak a keritéshez, mi elmentiink, nem
volt sirds — aztdn integettiink az utcdrdl,

a kocsibdl. — ,Hdt igen,” — mondta az Ad-
junktus — ,ldga Vigh elvtdrsng, ezt kell egy
pedagégusnak csindlnia, hogy az orvos, aki
elmegy, igy tudjon elmenni.”

(Széval igen.)

IX. 12. szombat

A mai nap délelétt elég révid volt, kiilon-

b6z rendrakdsokkal és beszélgetésekkel

telt el. Igaz, hogy kordn leléptem, mert siet-

tem haza. A délel8tt megint médszertani és

foglalkoztatdsi megbeszélések kdzpontja

volt. Vighné szeretne egy olyan médszerta-
ni sémdt kapni télem,

tervet elkésziteni. A bok-

kend szdmomra csak any-
nyi, hogy nem tudom elég
éléen leirni a foglalkozdst,

Szegény kis fia. Mit kellene
tenni, hogy jé legyen neki?

amilyent az 6voddk hasz-
ndlnak. B4r van nekem

ilyen kidolgozott tervem,
nem adom 4t, mert a Kol-

mert ismeretlen gyerekek-

hez kell sz6lnom. Ugyanis addigra, mire
ezt a munkdt elkezdhetjiik, a gyereckanyag
teljesen kicserél8dik. Tovdbbd véltozatlanul
aggaszt, hogy egy-egy ilyen séma merev re-
cept lesz a ndvérek kezében.

ldros gyerekek még picik
chhez és veliik egyeldre a totyogds korcso-
portnak valé foglalkozdsokat kell végezni.
1./ Adtam egy furulydt Vighnének.
2./ Médszertani konyveket (Tonesi +
ének) vett ki a konyvedrbél.
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IX. 14. hétf6

A munka a Kolldrban kezd8dott. A fel-
adat, hogy az ottani gyerekeket megismer-
ve, képet kapjunk az eljo-

IX. 15. kedd

Ma nagy osszelilés volt a tegnapi tapaszta-
latok alapjdn, az 4j otthon beinditdsa érde-
kében. A féorvos asszony

vendd feladatokrdl.

A Kolldr gyerekei gyo-
nyortiek, dpoltak, de

az életiik a ketrecekben és
a sziik helyen sivdr. Nem

szemlélet, mely megkivénja,
hogy a gyerek ne gondozdsi
targy legyen

leszdgezte a ,,pedagdgus”
helyzetét, a feladatait,

a munkakérét. Ennek na-
gyon oriiltem, mert igy
legaldbb az én helyzetem

ldttam jéeékot, nem lde-

tam tevékenykedd, jov8-mend gyereket.
Nekem tul jék voltak. Hogy érték el azt

a fegyelmet a n8vérek minden drill nél-
kiil? Tobbet kellene ott lenni, hogy mé-
lyen ldsson az ember — Mindenesetre a né-
vérek egységesebb és jobb képet adtak,
mint a Viciban. Lassan, csendesen mozog-
nak, mosolygésak. — Ilyen emberekkel fel-
tétleniil j6 eredményeket kell elérni. (Sze-
rencséje van Vighnének.)

Voltunk az 4j Intézetben. Bementiink
— felmértiink, rendezkedtiink. Allicom,
hogy a hely nem jo, kicsi. Az egyetlen
a kert, ami vonzd, de ilyen kicsi gyerekek-
kel kell a zdrt térre is gondolni. — Miutdn
az én feladatom, hogy segitsek a nehéz-
ségek, az 4 helyzet megolddsiban, hdt
igyekszem.

A Viciban fejeztiik be a délel6tti mun-
kdr. Az 4tjovetel tanulsdgos volt, azért is,
mert azonnal &ssze tudtuk hasonlitani a két
helyet, és meg kellett dllapitani (bdr Vighné
kezdetben vitatta, de aztdn beldtta), hogy
a belsd térség a Véciban jéval nagyobb és
osztottabb.

Gyorgyi nincs elragadtatva, hogy
Vighné fog majd hozz4juk kijarni. En sem.
Nagyon-nagyon szeretem a Vicit. A névé-
reket, a gyerekeket és minden nehézségét.
Hidnyozni fog, ha nem mehetek ki. — Ta-
l4n a heti egyszeri kimenetelt engedélyezni

fogjdk.

is tisztdzodott kissé.
Az a beosztds, amit én igyekeztem kiépiteni
és amit mdr tdbbszor megfogalmaztam
a f6orvos asszonynak. Tehdt: a pedagdgus
és a fénévér egymds mellé rendelt emberek,
azonban els8dlegesek az egészségiigyi fel-
adatok és azokhoz kell szabni a pedagdgiai
feladatokat, mindig a f6névér tudtdval és
beleegyezésével. — Ez igy jo.

Volt sz6 az alt. nevelési elvekrél és
az Ugynevezett ,alapdlldsrél”. Ez a kifejezés
sajnos nevetséges és tulzott Vighné szemé-
ben, de ennek a leszogezése a legfontosabb.
Alapdllds az a bolcsédében éltaldnos, cse-
csemOotthonban kivdnatos szemlélet, mely
megkivdnja, hogy a gyerek ne gondozdsi
tdrgy legyen, hanem az ember, akit fejlédé-
sében tudatosan kell irdnyitanunk, segite-
niink, tdimogatnunk. Ennek az alapfeltétele
a n6vérek tanitdsa a munkdn keresztiil.

Ez Vighné els8dleges feladata. Nem lesz
nehéz dolga, mert a Kolldr névérei igénylik
a segitséget és Csizi, aki tulajdonképpen
a fénévér, mdr régen szerette volna, ha
kapnak tgynevezett hivatdsos nevel6t8l
tamogatast.

Elfogadtdk az ajénlatomat, hogy a régi
Intézet fénbvére, aki ideiglenesen elldtja
majd a Kolldr munkdjdt (Csizi sajnos tl-
noki munkdra van beosztva oktdber 1-t4l.
Oridsi pech!), menjen hospitdlni a régi
intézetbe. Ismerje meg az embereket, a ki-
alakitott apré szokdsokat, hogy az emberek
az életet, melyet kialakitottak maguk
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koriil — féleg azt a kiting hangulatot, mely
jellemzd a Kolldrra — magukkal vigyék.

A megbeszélés alatt éreznem kellett,
hogy sok tgynevezett alapelv tisztdzdsdra
keriilt sor kéztem és

pontossdgdt és a beszerzési nehézségeket.
De ez az a pont, ahol nem szélhat az ember
egy sz6t sem, mert letorkoljdk.

A tovébbiakban sok kétkedéssel foga-

dom az 4j f6névére, aki

Vighné kézote. Annak
ellenére, hogy neki
minden természetes és
»mdsképpen nem is kép-
zelhet el” — a szemlélete
6vodai. Biztos vagyok

nem ldttam jdcékot, a gye-

rekeknek sok a sztereotip
mozgdsa, egy kuglival

titogetik a jaroka padléjit

sértett és elkeseredett
ember, aki ezt a munka-
kére demeneti dllapotnak
tekinti és akinek a szemlé-
lete 6vodds kort és csok-

kent képességti gyerekeket

benne, hogy hamar magi-

éva fogja tenni a kivdnsdgokat, mert az 4j
munkateriiletnek jél kell mikodnie, sét
jobban, mint itt a kézpontban.

A tegnapi rovid tapasztalatom a Kolldr
otthonrdl elég vegyes, s6t, mondhatndm
negativ. A gyerekek szépek, dpoltak, a lég-
kor j6. Azonban a névéreknek fogalmuk
sincs, hogy a gondozdson kiviil mit, miért,
hogyan, mikor kell a gyerekkel lenni. Nem
ldccam jdeékot, a gyerekeknek sok a sztereo-
tip mozgdsa, egy kuglival iitdgetik a jaroka
padléjat, bimészkoddk és nem szemléls-
dék, nem beszélnek, hangokat nem adnak,
nem jirnak, mozgdsuk rossz, nem biliznek,
nem esznek 6ndlldan, felszélitdsokat nem
teljesitenek, a kdrnyezetitkben nem tdjéko-
zottak, tdl jék, nagyon passzivak.

Meérbetetlen sok a feladat. (Most médr
megértem, hogy miért voltak olyanok
a gyerekek mult év oktdberében, akiket
kaptunk.)

A tovibbiakban megbeszéltiik az yj
otthon 4tépitése utdn a berendezést. Egy
percig sem hiszem, hogy oktdber 1-én lehet
koltozkédni, ismerve a mesteremberek

igényel.

IX. 16.-an szerda

A ma napon a Vdci uti kiscsoport életével
ismerkedtiink meg alaposabban. J6 volt
az idé és gyony6rli munka folyt a kertben.
A nagyok elmentek ,,csavarogni”. — A kicsik
egyediil uraltdk a kertet. Féjt az ember szi-
ve, ha azt l4tea, hogy a kert milyen remek
hisz gyereknek. Egy névér is elég, hogy
szemmel tartsa 8ket, de felborul az élet, ha
megjelenik a masik csoport is. Ennek
egyetlen dthidaldsa az, amit a nagycsopor-
tos névérek jol alakitottak ki, hogy hdzon
kiviil, a jitszétéren vannak a nagyokkal.

A II. emelet 3. napirendjét dtadtam
Gyorgyinek azzal, hogy alaposan beszéljék
4t Marival. Nem lelkesednek ttlzottan
éree. Feltétlen kell a napirend!

Vighné helyesen észrevételezte
a nagycsoportban a pad hidnydt. Siirgésen
pétolnunk kell!

A korhatdros gyerekek osszedllitdsa volt
a feladat.
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Dancs Katinka: Pedagégiai problémahelyzetek
feldolgozasa blockbusterek segitségével

A 42. Pedagdgiai problémahelyzetek feldolgo-
zdsa blockbusterek segitségével egy olyan so-
rozat Ujabb darabja, amely a tdmegkultirdt
és a tdrsadalomtudomdnyokat igyekszik
kozeliteni egymdshoz, s igy a szérakozds és
a tudomdny Ssszekapesoldsdra, azaz isme-
retterjesztésre torekszik. A sorozat kordbbi
kotetei (A sci-fi politoldgidja, Fantasztikus
vildgok) a fantdziavilagok politikai és tdrsa-
dalmi kérdéseit vették géresd ald, mig

a Nevelj jedit! a népszerti filmek pedagégiai
vonatkozdsait tdrgyalta.

A 42. Pedagdgiai problémahelyzetck
Jfeldolgozdsa blockbusterek segitségével ezen
az titon indul tovdbb — és el is hagyja
a kordbban mdr kitaposott dsvényt. A kotet
bevezet8jében azt igéri, hogy a feldolgozott
alkotdsok segitségével nemcsak elemzési
szempontokat kindl, amelyek segitségével
az olvasé tdrsadalomtudomdnyi nézépont-
bél értelmezheti a tomegkultdra alkotdsait,
hanem olyan problémahelyzetek vet fel — és
ad otleteket azok tandrai feldolgozdsihoz
—, amely problémahelyzetek a didkok
mindennapjaihoz kapcsolddnak. Teszi ezt
ismert és kevésbé ismert filmek és sorozatok
elemzésén keresztiil.

A kiadvdny cimében szerepld szdm egy-
szerre utal jétékosan Douglas Adams Ga-
laxis vitikalauz stopposoknak ciml mivére,
melyben a viligmindenség és az emberi élet
nagy kérdéseire a megoldds céljabdl épitett

szuperszdmitogép vdlasza 42. Mdsrészt utal
arra is, hogy a kiadvdny 42 elemzést tartal-
maz. Ezek tematikus blokkokba rendezve
kindlnak betekintést a tomegkultira filmes
alkot4sainak tdrsadalmi vonatkozdsaiba.

A kiadvény elsé nagy fejezetében olvas-
hatunk az egyén és kozosség viszonydrdl,
azon beliil arrél, hogyan mennek végig
a Bosszitdllok a csoportalakulds fzisain, mi-
lyen ritusok kisérik a roxforti didkkd valdst,
illetve milyen sztereotipidk jelennek meg
Shrekben és miként oldjék fel a karakterek
ezeket a sztereotipidkat. A mésodik tema-
tikus egység a sziil6-gyermek kapcsolattal
foglalkozik. Harry Potter példdjén keresztiil
alaposabban megismerhetjiik a csalidon
beliili erészak mechanizmusait. A Hid
Therabithia foldjére torténetének elemzése
a sziil8i és tandri tdmogatds hatdsaival,
mig a klasszikusnak szdmité Holr kilték
tdrsasdganak elemzése a sziil6k és tandrok
palyavélasztdsban jdtszott szerepével és fele-
18sségével ismerteti meg az olvasét. A tandr-
didk kapcsolaton beliil a Grines torténetének
segitésével mélyedhetiink el az iskolai
zaklatds kérdéseiben, kezelési lehetdségeiben,
mig Az osztdly cimi film segitségével a ta-
nar-didk konfliktusok témdjdt dolgozhatjuk
fel a tanuldkkal. Az Agresszidkezelés cim(i
blokk elemzései a népszer(i Fik jii, Tandr
url, a Carrie és a Harry Potter példdin
keresztiil kindlnak lehetdséget arra, hogy
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beszélgethessiink didkjainkkal az iskoldban
megjelend agressziv megnyilvdnuldsokrol
és azok kovetkezményeirdl. A Szerelem és
szexualitds tematikus egység irdsai az iskolai
szexudlis neveléshez nyujtanak szempon-
tokat és segitséget a Gru

értelmezésén, amely szerint a tanuldsi fo-
lyamat nem mds, mint tényszer( ismeretek
elsajdtitdsa, kognitiv képességek fejlesztése.
Ezek helyett itt a tanulds személyes, tdrsas
és érzelmi aspektusai keriilnek el8térbe,
tehdt a folyamat sordn

vagy éppen Deadpool t5r-
ténetén keresztiil. A Mé-
diaszocializdcid és online tér
kérdéskorével foglalkozé
elemzések a napjainkban
egyre nagyobb problémdt

az elemzések
a tiarsadalomismeret
oktatdsdban is jol
haszndlhaték

fejleszthetd szocidlis

attitiddk és képességek

— amelyekre hagyomi-

nyosan kevesebb figyelem

irdnyul az iskoldban.
Mindezek mellett

jelentd online zaklatds,

valamint a média személyiségfejlédésre és
onértékelésre gyakorolt hatdsainak feldolgo-
zdsédhoz kindlnak fékuszokat. A Személyiség,
jellemek fejezetcim alatt dsszegyjtott
elemzések a motivacid, az dnéreékelés,

a reziliencia, a didkszerepek, a fiiggéségek
és az emberi jogok kérdéseivel foglalkoznak,
és ezdlral kifejezetten alkalmasak a serdiilék
onismeretének fejlesztésére, az 8ket ilyen
szempontbdl is érintd témdk feldolgozdsdra.
Az utols6, Ablak a vildgra cim fejezet
globdlis viligunk kihivdsait tirgyalja, azon
beliil is példdul a talnépesedés és a fenntart-
hatdsdg kérdéseinek tandrai megvitatdsdra
invitdljdk az olvasét a Fekete pdrduc és

a Holnaputdn cimi filmek feldolgozdsdn
keresztiil.

A kétethez irédott ajdnlé tobb
szempontbdl méltatja a kezdeményezést.
Egyrészt azért, mert a kényv nagy 1épést
tesz elére annak érdekében, hogy kozelitse
a mindennapi tapasztalatokat és a tdrsada-
lomtudomdnyok megdllapitdsait, ledontse
a tudomdnyt 6vezd falakat és kizelebb
hozza a tudomdnyos megismerés modszere-
it és eredményeit az olvaséhoz. A vélasztott
elemzési egységek pedig lehetévé teszik,
hogy mindez szérakoztat6 formdban vals-
suljon meg. Az ajdnlé tovdbb4 azt is hang-
sulyozza, hogy a kétet jszeri megkozelité-
se egyuttal szétfesziti a tanulds megszokott
kereteit, és tilmutat annak hagyomdnyos

a tovabbi pozitivumok
is megemlithetdek a kezdeményezéssel
kapcsolatban. Az utébbi években élénk
diskurzus bontakozott ki a generdcids
kiilonbségekkel, a digitalizdcié tanuldkra
gyakorolt hatdsaival kapcsolatban. A po-
puldris kultira alkotdsainak beemelése
a tanuldsi folyamatba pedig mindenképpen
segithet kozeliteni egymdshoz a tandro-
kat és a didkokat, 4thidalni a kdzdeeiik
1év8 szakadékot. Emellett a feldolgozott
témdk miatt (pl. normdk, tanuléi jogok,
eléitéletek, emberi jogok, fenntarthatdsig)
az elemzések a tdrsadalomismeret oktatdsa-
ban is jél haszndlhatdk. A teriilet a jelenleg
érvényben 1évé tantervek értelmében nem
6ndllé tantdrgy, hanem t6bb tdrgyba épiil-
ve (torténelem és dllampolgdri ismeretek,
etika, filozéfia) jelenik meg az iskoldban.
Ugyanakkor az 4j tantervi dokumentumok
8. és 12. évfolyamon kiil6n4llé dllampolgd-
ri ismeretek tantdrgy bevezetését irjak eld,
ezzel gyarapitjdk a tdrsadalomismerethez
kothetd tantdrgyak sordt. Ebbél fakadéan
az elemzéseket haszonnal forgathatjdk
mindazon pedagdgusok, akik ezen tantdr-
gyak oktatdsdval foglalkoznak.

Evidencia, hogy a kotetben szerepld
elemzések segitséget nydjthatnak a tantdrgy
tanitdsdt kezdd kollégdknak abban, hogy
a populdris kulttra mely alkotdsai kap-
csolhatdk a tantdrgy témakoreihez, és ezek
miként dolgozhatdk fel a tanuldsi célokkal
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osszhangban. De — ezzel 8sszefliggésben
—a kotet j6 példaként szolgdl arra is, hogy
a tananyagcentrikus oktatdsi szemléletméd
helyett, mely a tananyag dtaddsdban ldtja

a tandri munka 8 céljdt, a tanuldsi célokat
szem el6tt tarté megkozelitést érdemes

és lehetséges érvényesiteni a pedagdgiai
munkdban. A filmek és sorozatok elemzései
prezentaljdk, hogy a kit(izott tanuldsi célok
tobbféle ttvonalon, tobbféle tartalom fel-
dolgozdsin keresztiil is elérhetdk és a tan-
kényvek csak az egyik lehetséges tanuldsi
utat képviselik.

Néhdny kritikai észrevétel megfogalma-
zdsa is indokolt. Habdr a bevezetd azt igéri,
hogy az elemzések mellett nagy hangsuly
lesz a tandrai feldolgozdsra tett javaslatokon
is, ez nem minden elemzésben érvényesiil.
Ez abbdl a szempontbdl probléma, hogy
a kiadvdny azok szdmdra ugyan kénnyen
haszndlhatd, akik nyitottak az 4j megkdze-
litések, médszerek alkalmazdsira, de azok,
akiket maga a kotet 6sztondz pedagdgiai
kultdravaledsra, kevés kapaszkodét kapnak
ennek megvaldsitdsdhoz. Végiil a megkoze-
lités Gjszertisége miatt az is hasznos lenne,
ha az olvasé minél tobbféle feldolgozdsi
javaslattal taldlkozna. Amennyiben kifeje-
zetten érdeklédik a méd-

pontosan definidlt a szuperszdmitégépnek
feltett kérdés, ugy az emlitect kiadvdny sem
torekszik annak a problémakérnek a defini-
dldsdra, amely életre hivta az elemzéseket,
hanem a szuperszdmitégéphez hasonléan
csak vdlaszt ad. Bz ugyanakkor nem prob-
léma, hanem inkdbb lehet8ség, ami arra
dsztdnzi az olvasét, hogy maga fogalmazza
meg ezeket a kérdéseket és ennek hatdsdra
tjraértékelje pedagbgiai elképzeléseit,

a tanitdsrol, tanuldsrdl alkotott képét.

Az elemzéseket olvasva példdul a kovetkezd
kérdések meriilhetnek fel benniink: a koz-
gondolkoddsban a tdrsadalomtudomdnyok
és a tomegkultiira miért 4ll egymdstdl
tdvol, hogyan lehet az iskola didkkozponty,
hogyan épithet a didkok érdekl8désére,
hogyan lehet a tdrsadalomismereti témdkat
a didkok tevékenységére épité médon feldol-
gozni? A relevdns kérdéseket még hosszan
lehetne sorolni.

Mindent egybevetve a 42. Pedagdgiai
problémahelyzetek feldolgozdsa blockbusterck
segitségével egy nagyszer(i kiadvdnysorozat
része, egyben egy nagyszer(i kezdeménye-
zés folytatdja, amely nemcsak a pedagdgiai
kultdravéltdst 8sztonzi, hanem hozzdjérul
a tdrsadalomtudomdnyok elismertségének

és a hazai tdrsadalomis-

szertani megfontoldsok

és javaslatok irdnt, akkor
Horvith Laszlé és Makrai
Kata elemzéseit ajdnlom

figyelmébe. Ok részletes

Gjraériékelje pedagogiai
elképzeléseit, a tanitdsrdl,
tanuldsrol alkotott képée

mereti oktatds szerepének
novekedéséhez. A ki-
advényt haszonnal for-
gathatjdk pedag6gusok,
didkok és tandrképzésben

terveket osztanak meg
veliink, amelyek segitenck a tanuldk aktivi-
tdsdra épitd feldolgozdsok elképzelésében és
sajdt tervezeteink elkészitésében.

Az ismertetés végére érve érdemes
egy gondolat erejéig visszatérni a kotet
cimvdlasztdsdra. A popkulturilis utaldson
és a jatékossdgon tdl a cimvdlasztds azt is
lehet8vé teszi, hogy analdgidt mutassunk
fel a regény torténései és a kotet tartalma
kozote is: ahogyan a regényben sem

résztvevd hallgatdk is.
A pedagbgusok szdmdra otlettdrként hasz-
nosithaté, amely nemcsak kész elemzéseket
kindl, hanem sajdt elemzések elkészitésére
is sarkallhatja 6ket. Mdsrészt hasznos
olvasmdny lehet a tdrsadalomismereti té-
madk irdnt érdekl8dd vagy a tandrképzésbe
késziils didkok szdmdra. A tandrképzés-
ben tanité oktatdknak és hallgatéknak
szintén értékes lehet: az oktatdk napjaink
kulturdlis alkotdsait hivhatjdk segitségiil
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a leendd tandrok szdmdra fontos fogal-
mak és jelenségek megtanitdsdhoz, mig
a hallgaték a hagyomdnyos tankonyvi ma-
gyardzatok helyett a tomegkultirdbdl vett
példdkon keresztiil juthatnak el a tanultak
megértésééig és alkalmazdsdig.

Végiil, de nem utolsd sorban mind-
azoknak jé szivvel ajanlom a konyvet, akik

érdeklddnek a tdrsadalomtudomdnyok és
a tomegkulttra irdnt, és szeretnék jobban

megismerni, milyen haszonnal kecsegtet-
nek a tdrsadalomtudomdnyi kutatdsok, ha
miivel8ik figyelmiiket a témegkultira felé

forditjdk.
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VARGA ARANKA: A RENDSZERVALTAS GYERMEKEI. CIGANY/
ROMA FIATALOK ELETUTJA EGY HUSZ EVET FELOLELO
KUTATAS TUKREBEN. PTE BTK NTI ROMOLOGIA
ES NEVELESSZOCIOLOGIA TANSZEK WLISLOCKI HENRIK
SZAKKOLLEGIUM, PECS, 2018. P. 219.1

Boros Julianna: Nyelvi és tarsadalmi
hatranyok szerepe a cigany, roma tanulok
iskolai elérehaladdsiaban

A rendszerviltds gyermekei az angol nyelvi
osszefoglalé utdn hat 8 fejezetben (Kiindu-
lépontok — vizsgdlati elézmények, kutatdi ki-
zdsség; Elvi és elméleti alapok, Vizsgidlddisi
szempontok, Kutatdsi elézmények, Eletutak
2017, Osszegzés) mutatja be egy hisz évet dt-
tekint§ nyomonkévetd vizsgilat eredménye-
it. A vizsgdlat a rendszervéltds kornyékén
sziiletett gyerekek (napjainkban mér fiatal
felndetek) élettitjde kutatta, akik kiilonbézd
tarsadalmi, kulturélis hdccer(i csalddba szii-
lettek a rendszervdleds idején, a kilencvenes
évek kdzepén kezdék meg tanulmdnyaikat
az iskoldkban, majd az ezredfordulét kive-
t6en vélasztottak kdzépiskoldt, s napjaink-
ban felndttként, a csalddbdl és iskolabdl ho-
zott (vagy nem hozott) t6kéiket felhaszndlva
élik mindennapjaikat. A kutatds fékuszdban
a nyelvi szocializdcio, illetve az iskola és
az iskolai el8rehaladds tényezdi dlltak, me-
lyekkel kapcsolatban hdrom izben tortént
adatfelvétel a nyomonkovetés sordn. A kuta-
tds eredményei j6l mutatjék, hogy milyen
nagy szerepe van annak, hogy hova (milyen
csalddba, lakéhelyre, tdrsadalmi-gazdasdgi
helyzetbe) sziiletik az egyén, tovdbb4 az is-
kola kompenzdci6s szdndékairél, hatdsairdl
is informdcidkat kapunk.

Az elsé adatfelvétel 1995-ben, a mé-
sodik 2003-ban, a harmadik 2017-ben

zajlott. A vizsgdlat kvantitativ és kvalitativ
médszertant is alkalmazott. A kutatds
Ujszerlisége, hogy mindhdrom alkalommal
egy szakmai-kutatdi kozdsség tagjainak
egylittm(ikddésében valdsultak meg

az adatfelvételek. Az elsé adatfelvételnél

a szakmai-kutatéi kozosség tagjai egyrészt
napi pedagdgiai gyakorlattal és tapasz-
talartal rendelkezd szakemberek voltak,
mdsrészt olyan kozépiskolds fiatalok végez-
ték az adatrogzitést, akik maguk tanoda
tipust intézmény tevékenységében vettek
részt. A masodik adatfelvételnél, hasonld
dsszetételll volt a kutatdi csoport, s a vizs-
gdlat munkatdrsai szintén kozépiskolds,
hdtrdnyos helyzetl tanuldk voltak. Végiil,
a harmadik alkalommal, a kutatékhoz egy
jabb cigdny, roma és hdtrdnyos helyzeti
fiatalokbdl 4116 kozdsség, a Wlislocki Hen-
rik Szakkollégium didkjai is csatlakoztak,
s dolgoztak a kérdéivek és az interjuk
felvétele és feldolgozdsa sordn. A kutatds
tehdt nem kizdrélag az adott téma szakmai
eredményeit hozta magdval, hanem olyan
szakmai és kutatéi kdzosségek egyiict-
miikddését tette lehetdvé, ahol egyfeldl
szakmailag elhivatott emberek dolgoznak,
mifeldl sokan maguk is érintettek, maguk
is a kutatdsi célcsoport tagjai lehetnének.

! A kétet letslthetd innen: heeps://wlislocki.pte.hu/sites/wlislocki. pte.hu/files/files/ilovepdf_merged_3.pdf
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A kotet elméleti keretei elsésorban
a bikulturdlis szocializdcidnak,? a nyelvi
hdtrdnyok? (Bernstein, 1971; Réger, 1990;
Derddk és Varga, 1996) és a térsadalmi
esélyek dsszefiiggéseinek

cimii fejezetet emelném ki (38—50), melyben
a szerz egy olyan Uj tipust szemlélet be-
mutatdsdra és elemzésére torekszik, melynek
kozéppontjdban az interszekcionalitds
jelensége, a reziliencia

(esélyegyenldség, méled-
nyossdg, inkluzio), illetve
a tdrsadalmi stracégidk
rendszerének ok-okozati

a vizsgalt csoportok
jellemz8it is bemutatja

faktorai, az empowerment
fejlesztése és az inkluziv
kornyezet dllnak.* E fejezet

értelmezésébdl épiilnek
fol. Elemzéskor igy a nyelvi szocializ4cid,
az inkluziv nevelés, a t6kefajtdk (személyes
és tdrsadalmi t6kék) és a reziliencia ténye-
z6i dllnak kozéppontban. Az esélyegyenld-
ség és egyenldtlenség miikodési mechaniz-
musainak részletezése (a javakhoz vezetd
utakon kindlkozé lehetéségek kiilonbségei-
nek és a javakhoz vald hozzdférés egyenlée-
lenségeinek feltdrdsa) fontos feladattd valik
a kutatdsi eredmények sszegzése sordn — s
a fent jelzett értelmezési keret segitségével
vildgossd valnak a célcsoport tagjai kdzoeti
tdrsadalmi kiilonbségek tényezdi.

A kotetben szerepld elméleti alapve-
tések koziil kiemelt figyelmet érdemel
A tdrsadalmi egyiittélési stratégidk rendszere
multidimenziondlis megkdzelitésének leirdsa
(29-33). A szerz§ itt tobbek kozt egy tdbld-
zatban (30, 5. dbra) részletezi — a szovegben
pedig rendszerszinten elemzi — a kiilonb6zd
csoportok tdrsadalmi egyiiteélési stratégid-
inak legfontosabb elemeit és definiciéit. Ez
a fejezet kifejezetten alkalmas arra, hogy
megértsiik, milyen sszefiiggések vannak
a kiilonboz4 tdrsadalmi folyamatok és
az egyén élethelyzetének viltozdsai kozoet.
Az értelmezési keret szempontjabdl Az esély-
egyenldség személyes és kozisségi megkizelitései

szolgal leginkdbb arra,
hogy megértsiik azokat

a folyamatokat, melyek meghatdrozzdk

a nyelvi szocializdci6 és az iskolai elérehala-
dds dsszefiiggéseit.

A vizsgdlat célja mindhdrom idészakban
mids volt. 1995-ben a nyelvi szocializdcié és
az iskolakezdési elvardsok dsszefiiggéseire
fékuszalt, 2003-ban az iskolai el6rehaladds
tényezdivel foglalkozott, mig 2017-ben
a tovdbbi életlehetdségek felmérésre toreke-
dett. Az adatfelvételek hét telepiilésen (Pécs,
Magyarmecske, Gilvdnfa, Egyhdzasharaszti,
Alsészentmdrton, Tiszabd, Rakaca) tortén-
tek, dsszesen nyolc iskoldban.

A harmadik fejezetben (67-82)

a vizsgdléddsi szempontok részletes leirdsa
kovetkezik. Megismerhetjiik a kutatds hely-
szineiként szolgdlé telepiiléseket, ezenkiviil
a vizsgdlt csoportok jellemzdit is bemutatja
a szerzo.

A negyedik fejezet a Kuzatdsi elézmé-
nyek cimet viseli, és alapvet8en az elsd két
adatfelvétel folyamatdnak és eredményeinek
dsszegzésével foglalkozik. A kutatdsi téma
szempontjabdl a vizsgilat egyik legfontosabb
kovetkeztetése az 1995-ben felvett adatok
alapjdn az volt, hogy minél iskoldzottabbak
a sziilék, minél tobbiiknek van 4llandé
munkdja, biztos jovedelme, anndl na-

> Adler, P. S. (1975): Beyond cultural identity: Reflections on cultural and multicultural man. In: Samovar, L. és
Porter, R. (szerk.): Intercultural communication: A Reader (2nd ed.). Belmont, CA:Wadsworth.

? Bernstein, B. (1971): Class, Codes and Controls. Routledge and Kegan Paul Ltd., London.; Derdék Tibor és Varga
Aranka (1996): Az iskola nyelvezete — idegen nyelv. Regio, 7. 2. sz, 150-175.; Réger Zita (1990): Utak a nyelvhez.

Akadémiai, Budapest.

#Varga Aranka (2015): Lemorzsoléd4s vagy inklazié. In: Fehérvdri Anikd és Tomasz Gabor (szerk.): Kudarcok és
megolddsok — Iskolai hdtranyok, lemorzsolddds, problémakezelés. Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet, Budapest. 77-92.
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gyobb a tanulé esélye arra, hogy az iskola
elvdrdsrendszerének meg tudjon felelni

a nyelvi szocializdcié folyamatdban. A tanu-
16k felmért nyelvi kiilonbségei arra is rdmu-
tattak, hogy az els§ osztdly kezdetén az iskola
nyelvének megértésében a szocidlis tényezék
meghatdrozébbak voltak, mint az esetleges
kéenyelviiség (Varga, 2018, 85.0.).

Az eredmények koziil a tovabbranuldst,
az elérehaladds kérdéseit illetd eredmények
kiemelkednek. A lakéhely telepiiléstipusa
meghatdrozd: mig a vérosi iskoldkba jéré
gyerekek szinte akaddly nélkiil jutottak el
a nyolcadik osztdlyig, addig a falusi iskoldk
koziil négy esetben csak a tanuldk felérdl
vannak adatok egydltalin — ugyanis ilyen
ardnyban voltak azok, akik bukds nélkiil fe-
jezték be az 4ltaldnos iskoldt. A kozépiskola
vélasztdsdban orszdgos szinten is megjelenik
a nagysdgrendi eltérés a kiilonbozd hdtter
tanulé kdzott (orszdgos dtlag/roma adat).

A hétrdnyos helyzet, cigdny kozdsségekbdl
érkezd fiatalok nagy szdmban évismétldk,
igy kudarcokkal teli iskolai életdtjuk mdr

a kozépfoka iskolavélasztds elétt megkezdd-
dik. A tovébbtanulds szempontjdbdl a falusi
didkok zome szakiskolai

zetek kdzlésével, szinesebbé és kdzérthet6bbé
teszi az eredményeket. Az elemz§ vizsgdlat
fékuszdban nemcsak a tartalom, hanem
a nyelvi megformdltsdg is szerepelt, ahol
az idézetek alapjdn is ldthat6, milyen nagy
kiilonbségek voltak a kiilénbsz8 iskoldba
jaré gyerekek irdsai kozote. Megdobbentd
formai és tartalmi eltérések tapasztalhaték
a joveképrdl szol6 irdsokban, példdul
az {rdsokban fellelhetd helyesirdsi hibdk
szdmossdga vagy az irdsok hosszissdga
tekintetében. A szdvegek tartalomelemzése
kapcsdn megerdsitést nyert az a feltételezés,
hogy a magasabb tdrsadalmi csoporthoz
tartozé didkok irdsaiban észlelhetd tobb cél-
tudatos kijelentés a jovéképpel kapcsolatban.
Az alacsonyabb szociodkonémiai stdtuszi
tanuldk esszéiben a céltudatossdgot titkrdzd
konkrét megfogalmazdsok nagy része
az emberi kapcsolatokrél, valamint életvitelt
érintd valtozdsokrdl szélt. A munkdhoz és
a tanuldshoz fiz8d8 konkrét leirdsok pedig
legtobbszor nélkiilozeék azt a fajta oksdgi és
tudatos Ssszefliggést, amelyet a magasabb
tdrsadalmi stdtuszti tanuldk jovéképében
tapasztalhattunk.

Az utolsé nagy feje-

képzésbe jelentkezett,

a dél-dundntili iskoldk
koziil Magyarmecske kivé-
tel, ahonnan gimndziumba

a tanulék felérél vannak
adatok egyaltaldn

zet, az Eletutak — 2017
részletez8en bemutatja
azokat az élettdrténeti in-
terjukat, melyek ldctatjak,

(f6ként a Gandhi Gimn4-
ziumba) is térténtek jelentkezések.

A kotet kovetkezd alfejezetében nagyon
érdekes informdcidkhoz jutunk arrél, hogy
2 2003-ban pdlyavélasztds elee 4116 14-15
éves tanul6k milyen elképzeléseket fogal-
maztak meg a jovdjiikrdl egy ,dolgozat”
keretében. Az esszék mdsodelemzése, az idé-

hogy a kutatdsba bevont

célesoport tagjai 28-29 éves korukban,
azaz 2017 koriil milyen élethelyzetben
voltak. A szdveg elemzi is a célcsoport
tagjainak eddigi életttjukra vonatkozd,
szubjektiv megfogalmazdsait a gdtlé és td-
mogatd tényez8kkel kapcsolatban. A kont-
rollcsoport’ tagjai, visszatekintve iskolai

> A kutatds elsd szakaszdban (1995) 8sszesen hét telepiilésrél nyolc iskola vett részt. Az intézmények és a telepiilések
kivalasztdsdndl elsédleges szempont volt, hogy a cigdnysdg dltal felillreprezentdle térségekbdl emelhessiink vizsgilati
mintdt a megfigyeléseinkbe. [...] Ezen intézmények mellett a kutatdsban szerepel Baranya megye székhelyérdl, Pécsrol
két tovabbi iskola, melyek egyfajta kontrollintézményként is értelmezhetdk a vizsgdlat szempontjibdl, hiszen sem
a vdros, sem pedig az iskoldk nem tekinthetdek hdtranyos helyzettinek, valamint a cigdnysdg alulreprezentaltséga

jellemzd rdjuk.” (61. 0.)
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éveikre, sikerességiikben a csalddi mintdt,
tdmogatdst, a sokféle anyagi és egyéb lehe-
t8séget, a kapcsolati t8két

kozosségi mintdk hidnya és az elmaradt
kulturilis t8kefelhalmozds is dontd szere-
pet jdtszott a sikertelen

egyardnt meghatdrozénak
tartottdk, az iskola pedig
mindehhez annyiban jd-
rult hozzd, hogy a gyere-

mar az iskolavdlasztdsuk is
korldtozott volt

iskolai utakban.

A htisz évet 4ttekintd
kutatds kiilonb6zd
életutakon keresztiil mu-

kek, fiatalok ottani érvé-

nyesiilését sziileik tudatosan irdnyitottdk,
segitették 8ket, és minden nehézségben
mellettiik dllcak. A tobbségében cigdnyok
4ltal lakott telepiilésrdl szdrmazoé sikere-
sebb tanulmdnyi utat bejarék azonban
szdmtalan akaddlyrél szdmoltak be. Emli-
tették ugyan a tdimogaté 4ltaldnos iskolai
pedagdgusokat és a bardtsdgos légkort,
azonban érzékelték, hogy az alacsonyabb
oktatdsi szinvonal miatt mdr az iskolavé-
lasztdsuk is korldtozott volt, és gy ldctdk,
hogy nagy nehézségek drdn voltak képesek
kozépfokon sikeresen tovdbbhaladni,
rezilienssé valni.® Kézépiskoldbdl pedig
ritkdn emlitettek tdmogaté tandrt. Tob-
ben szdmoltak be a szegénységrdl mint
olyan okrél, ami megrekesztette a kozép-
fokon valé elérehaladdst, s lemorzsold-

dishoz vezetett. De vélhetéen a csalddi és

tatja be, hogy a szocidlis
hdtrdny és a cigdny, roma kézosségekhez
tartozds egylittes ténye Uj tdrsadalmi kate-
goriaként komplex és stabil bedgyazdéddst
eredményez a tirsadalmi egyenl§tlenségi
rendszerben. Ez a probléma sokréti felol-
ddst igényel. Varga Aranka konklaziéjdban
leirja, hogy sziikség van olyan komplex
beavatkozdsokra, melyek az inkluzivitds
feltételeinek kiépitését egyszerre reszik
az empowerment, az onsorsalakitds és a ki-
z0sségi feleldsség képességének fejlesztésével.
Ebben a folyamatban az iskoldnak tovédbbra
is kiemelt szerepe van (200-203). A kétetet
a Jegyzetek és az Irodalomjegyzék zdrja.

E kényvet ajdnlom azon olvasoknak,
akit a gyermekek és a cigdny, roma népes-
ség helyzete, az iskolai elérehaladds ténye-
z8i és a tdrsadalmi hdtrdnyok 8sszefliggései

érdekelnek.

¢ Zautra, A. J., Hall, J. S. és Murray, K. E. (2010): Resilience: A new definition of health for people and communities.
In: J. W. Reich, A. J. Zautra és J. S. Hall (szerk.): Handbook of adult resilience. Guilford, New York. 3-34.
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ABSTRACTS

JUHASZ, VALERIA: Implementing the results of new research to develop
dyslexic people. Based on M. J. Snowling: Dyslexia — A very short

introduction

Integration entails the need for teachers of
different subjects to have a much wider
range of methodological knowledge than
before, as only this will enable them to teach
in a well-established and differentiated way.
Nowadays, there are students with special
needs in most classes. However,
methodology training suitable for their
needs did not follow automatically.
Margaret Snowling’s book on dyslexia lists
those practices that should be used not only
by special educational needs teachers and
developmental teachers, but by all teachers
involved in integrated teaching. In her book,
Snowling describes the latest research
findings on dyslexia, presents its genetic and
environmental components, the structural
and functional differences of the brain of
dyslexics, which all help us in understanding
the right methodological steps and practices
that support the development of reading
skills. It is essential that dyslexia or its risk
be identified as soon as possible, already in
the kindergarten, and intervention, a key
element of which is phonological
development, should start as early as
possible. The Hungarian National Core
Programme of Kindergarten Education does

not include this element, while it is an
integrated part of the English system. Beside
phonological development, complex
language development is another very
important factor. Snowling lists several
effective developmental programmes, such
as the Sound Linkage Programme, which is
a programme developing reading. It starts
and ends with reading books and in
between there are exercises which aim at
developing phonological, morphological,
syntactical and pragmatic awareness. The
key element of the programme is using
graded readers. These kinds of levelled
books are already available on the
Hungarian market, however, they are either
not properly adapted to the Hungarian
methodology of teaching reading skills, or
they are inadequately levelled with respect
to depth and time interval. The text book
market should have levelled text books
available to every teacher and special
educational needs teacher so that

a personalised and scheduled teaching of
reading can take place. This kind of book
series would be useful not only for dyslexic
students, but for all students learning to
read.

Keywords: learning to read, dyslexia, developmental language disorder, phonological

awareness, levelled readers
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DR. JAKI LASZLO 1931 - 2020

In memoriam dr. Jaki Liszlé

Fdjdalmas volt a hir, dr. Jdki L4szl6 neve-
léstoreénész 2020. mdjus 10-én, életének
89. évében, rovid szenvedés utdn visszaadta
lelkét Teremtdjének. 1931. jinius 29-én
sziiletett Budapesten. A Budapesti Mszaki
Egyetemen ismertem meg, 1969/70-ben

a neveléstorténet-tanarom, a FelsGoktatdsi
Pedagégiai Kutat6kdzpontban (FPK) elsd
fénokém volt, majd évtizedeken 4t munka-
tdrsam, és mindvégig bardtom.

A temetése napjdn a Kossuth Rddié
reggel kozolte, hogy ,.a koronavirus jdr-
vdny miatt, dtmenetileg bezdrt Orszdgos
Széchényi Kinyvtdr ismét ldtogathatd’.
Biztosan tudom, a Tandr Gr azonnal in-
dult volna fenntartott asztaldhoz, miként

»Lezdrom a konyvet, letorlom a rollat,
M¢ég nedves a lap, de a munka kész.
Kereszter a konyvre, a szivre, a szdjra:
Ez a pont, ez a csend, ez a teljesedés.
A munka, a munka, a munka egész!”

Sik Sdndor: Nézz fel a kékbe

nyugdijasként évek 6ta majd minden nap
tette, hogy folytassa kutatdsait, s hogy
miel6bb megjelenjen legtjabb tanulmédnya
egy tudds tandrrol, avagy elemzése — pél-
ddul az iskolai 6nképz8kérokrsl, didkok
szerkesztette lapokrdl.

2021-ben 90 éves lenne dr. Jaki Ldszl6
cimzetes egyetemi docens, neveléstorténész
kutato, Szinnyei Jézsef-dijas bibliogréfus,
kényvsorozatok, folydiratok szerkesztéje,
szdmos pedagdgiai intézet vezet§ munka-
tdrsa, tobb fdiskola és egyetem egykori ok-
tatdja. Gazdag és hosszt életének, kutatdi
és pedagdgiai munkdssdgdnak cudomdnyos
feldolgozdsa, dsszegzése, éreékelése nekiink,
egykori tanftvdnyainak, munkatdrsainak,
tisztel8inek, mielébbi fontos kotelességiink.

A ,Tandr ar” ismert volt, koztiszte-
letben 4llt, 80. sziiletésnapja alkalmdbol
tobb pedagdgiai folydirat hasdbjain kozel
harmincan készéntottiik. Most is ugy
litom, miként akkor {rtam: ,, 7alin mdr
megfdradt, de most is sugdrzik beldle a szak-
mai érzékenység és kozvetlenség, az dtfogd
tudds és érdeklédés, a munkakedv és mdsok
munkdra késztetése, a nyitottsdg és odafigye-
1és, kitartd digyesség és szerénység, a humor
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és elegancia.” Nem ismételném meg mdsok
méltatd szavait, az akkor frott mondataim
mindegyikét sem, csupdn megprébdlom
emlékezetesebb taldlkozdsainkat, kozos
munkdinkat, hossz bardti beszélgetéseink
sordn megismert emberségét, sajdtos ldtds-
modjdt, médszerée bucsuzéul felidézni.

Torténelem és pedagdgia szakos tandr-
ként végzett, kezdSként tanitott dltaldnos
iskoldban, tanitéképzdben, volt napkézis
neveld. Az ’50-es évek iskolai viszonyainak
bemutatdsa végett tobbszor dertisen elme-
sélte, hogy amikor az Allami Balettintézetbe
helyezték, az dltala nem tanult és beszélt
orosz nyelv tanitdsdval is megbiztdk. Kutatéi
munkdjit az Orszdgos Pedagdgiai Intézet-
ben, a felsd szint(i oktatdst a Testnevelési
Féiskoldn kezdte meg a '60-as években,
majd a Felsdoktatdsi Pedagdgiai Kutaté-
kézpontban, illetve a Budapesti Miszaki
Egyetemen folytatta. A pedagdgiai kutatd-
munka legfontosabb forrdsai c. disszertdcidjit
1963-ban védte meg a J6zsef Attila Tudo-
ményegyetemen. Ennek folyomdnyaképp,
Zibolen Endre neveléstorténész mellett
kapcsolddott be a neveléstudomdanyi miivek
bibliografiai feldolgozdsiba az Orszdgos Pe-
dagégiai Kényvtdrban, amelynek jogutédji-
ban, az OPKM-ben 1989-t4l fémunkatrs,
késdbb a Kiad6i Osztaly vezetdje lett.

Neki készonhetem, hogy 1970-ben,

a BME Mérnok- és Mliszaki Tandrképzd
Intézet hallgatdjaként, tudomdnyos
segédmunkatdrs lettem a FPK-ban, ahol
tudomdnyos titkdrként dolgozott. A tor-
ténet leginkdbb engem érintett, de a kort
és Jdki tandr urat jellemzi. Feladatom
hivatalosan a tervezett A magyar és egye-
temes képes neveléstorténet c. konyv dltala
gyljtott tobbezres, boritékokban 8rzott
képanyagénak rendszerezése volt. Elve-
zettel birkéztam az dllomdnnyal, kézben
diplomdztam — de nem folytathattam ezt
a munkdt, a tandri pdlydzatok pedig mdr

lezdrédrak. A kézpont direktora kozolte,

» Lestvér, most bérkeretproblémdk miatt nem
vehetiink dllomdnyba, viszont a Févdrosi
Pedagdgiai Intézetben azonnal alkalmaznd-
nak.” Ott kezdtem hdt dolgozni, és csak
15 év multdn tudtam meg, hogy az inté-
zeti paretitkdr emelt ellenem vétdt, mivel
a Piarista Gimndziumban érettségiztem

— Jdki tandr ar azonban gondoskodott
rélam. Tanitvdnyaira mindig figyelt. Tobb
egykori mérnék-tandr, testneveld tandr
szakos hallgatdjdnak kés6bb is kisérte,
segitette palyafutdsat.

A neveléstudomdny teriiletén végzett
bibliogrdfiai munkdjanak nagysdga szinte
felmérhetetlen, eredménye nélkiilozhetetlen.
Legszivesebben mégis neveléstorténetet tani-
tott. El6addsain konyv nélkiil és konyvekb6l
is gyakran idézett és éreékelt Iényeges, szelle-
mes és emlékezetes gondolatokat az egyete-
mes és magyar neveléstérténet nagyjaitol.

A neveléstudomdny egészét illet8en; nem
véletleniil keriilt ez a teriilet érdeklédése
fékuszaba: ,, A neveléselmélet és a didaktika
gyonge ldbakon dllt akkor, a neveléstorténet
meg igazi tudomdnynak tiint” — mondta egy
interjiban. Ezt a megldtdst nagyra becsiile
tandra, Ravasz Jdnos, és a Pestalozzi-kutaté
Zibolen Endre neveléstorténészek hitelesi-
tették szdmdra, és szaimomra is. A kritika
ma is részben érvényes. Az interjiban meg-
fogalmazott mdsik gondolata miatt idézem
még: A neveléstorténet tanulmdnyozdsa sordn
Jutottam arra az dlldspontra, hogy a pedagd-
gus a legfontosabb, én egyediil benne hiszek.”
Igaza volt, tapasztalatom és kutatdsaim
alapjdn igazolni tudom, hogy a tandrok
tuddsa és hitelessége hatdrozza meg a nevelés
hatékonysigit, az oktatdsmédszertani
tjitdsok elterjedését, illetve a tanuldsi teljesit-
ményeket.

Nemcsak tanitvdnyaival torédétt,
példaszer(i volt az el8dok irdnti tisztelete.
Eveken dt rendszeresen ldtogatta id6s vagy
elesett tudés munkatdrsait, néha engem is
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magdval vitt, s utdna mindig az életttjukat
is éreékelte egy-egy beszélgetésiink sordn.
Valamiféle folytonossigot biztositott. [gy
kertilhettem pl. Heged(is Géza, Kontra
Gyorgy, Ravasz Janos és mdsok kdzelébe,
akik késdbb sorra feltlintek az 4dltala nagy
gondossdggal szerkesztett Mesterck és
tanitvdnyok, vagy a Tudds tandrok — tandr
tuddsok sorozatban, amelyben megjelenhe-
tett Kovdcs Mihdly piarista tandromrdl is
egy kotet a kozel 60 kozott.

Jéki Ldszl6 ezen gazdag életutak, élet-
palydk bemutatdsdn, kozkincesé téeelén til,
a neveléstorténet szdimos mads teriiletével
is foglalkozott. Kitind memdridja, illetve
a magyar pedagogiai szakirodalom feldol-
gozdsa és a bibliogréfidk dsszedllitdsa okdn
rendkiviil tdjékozott volt, éridsi rdldtdssal
birt a neveléstudomdny egészére. Az irdsos
forrdsok mellett a tdrgyi emlékek, f8ként
a hagyomdnyos taneszkozok és a vizudlis
szemléltet8eszkozok érdekelték. Konyvet
irt a hazai filmoktat4srél, tanulmdnykéotetet
szerkesztett a szemléltetés évszdzadairdl,
tanulmdnyt a pedagégusok levelezd
oktatdsiban hasznilhaté oktatdstechnikai
eszkozok és modszerek jelentdségérol.

Az Gjabb audiovizudlis informdcidhor-
dozdk, oktatdprogramok részben a tdvokta-
tds révén valtak szdmadra érdekessé. Az elsé,
1974-es Tihanyi Tévoktatdsi Konferencidt
Csoma Gyula, az Orszdgos Pedagdgiai
Intézet egyik vezetSje, Kovdcs Ilma kuta-
tdsvezetd és Jaki Ldszl6, az FPK igazgats-
helyettese szervezték meg. Tobb tdvokratdsi
kutatdsi programot koordindlt, s ez a mun-
ka a tdvoktatds értelmezésén, eredményes
modszereinek megalapozdsin tal konkrét,
oktatdstechnolégiai megolddsokat hasznd-
16, 6n4llé tanuldsra alkalmas tananyagokart,
tesztgyjteményeket eredményezett.

A ’80-as évektdl kezdve — taldn 10 éven
keresztiil — az Orszdgos Oktatdstechnikai
Kézpontban dolgoztunk egyiitt, 6 a Kiad6i

Osztélyt irdnyitotta, én az Oktatdsfejleszté-
si, késdbb a Pedagégiai Fosztdly vezetdje
voltam. Ez utébbin kézel 30 tantdrgygon-
doz6 szerkesztd dolgozott, akik a kozokta-
tds szdmdra audiovizudlis informdciéhor-
dozékat, oktatécsomagokat, médszertani
kiadvdnyokat terveztek és készitettek. Ezek
kiaddsdt biztositotta az 4ltala kormdnyzott
Kiaddi Osztdly. Mindez évente minimum
50-60 tételt jelentett, s ehhez jott még

a felsGoktatds szdmadra évi 4-5 oktatéfilm,
késdbb vided, amelyek terjesztése szintén
oda tartozott. Az OOK-ban egytitt toltdtt
évek sordn azt is megtapasztaltam, hogy J4-
ki tandr ar miként irdnyit operativ, konkrét
kiadéi folyamatokat, és miként vallal részt
a gyakorlati tcudomdnyszervezésben.

Az dltala kigondolt, 1983-ban, a Tatai
Virban rendezett ,, Taneszkozok régen
és ma” kidllitds még kozelebb hozott
mindketténket. A taneszkozok torténete
irdnti érdeklédésemet ennek a kidllitdsnak
készénhetem, hiszen én oktatdstechnolégi-
dval, 4j informdcids és kommunikdcids esz-
kozok fejlesztésével, iskolai alkalmazdsinak
modszereivel foglalkoztam.

A rendszervaltds tdjékdn a véllalated
alakitott, majd egy veszprémi MSZMP-s
ejtbernyds igazgatd vezényletével kft-kre
bontott, el8privatizdlt OOK-t6l mind-
ketten 6nként elbicstztunk. A kozéletet
mindig figyelemmel kisérte, hivatdsdhoz
méltdan érzékeny volt a tdrsadalmi jelen-
ségekre. Szépremény(i intézményiinkrdl
— javaslatdra, mivel nem hagyhatta sz6
nélkill — Egy hdttérintézmény tiindiklése és
megbukratdsa cim( cikk megirdséval emlé-
keztiink meg — azon méldzva a Kiznevelés-
ben, hogy hovi lett az 1973-ban 210 millié
magyar forintért és 1,7 milli6 UNESCO-
UNDP dollarért létrehozott, nemzetkozi
hiri, modern intézmény vagyona. Na meg
arrél, hogy mivé lehet 150 8sszeszokott
munkatdrs, koztiik vagy 40 vildgot jdrt
oktatdstechnolégus kutaté tuddsa. O aztin
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az OPKM-be ment a Kiadéi Osztdly veze-
t6jének, én meg az ELTE TTK-n kezdtem
4j életet tandrként. Ekkortdl, mintegy 10
évig, sok kozos munka, és persze a bardtsdg
tartott Ossze. Csak késébb lett ismét azonos
a munkahelyiink.

A magyar iskola ezeréves, 1996-ban
esedékes évforduldjinak nagyszabdst meg-
tinneplésére alakitott ,Millenniumi elgké-
szit8 bizottsdg” titkdri teenddit Jdki Ldszlo
latta el, de neveléstorténészként is munkdl-
kodott az tigyben. A millenniumi program
keretében szdmos kidllitds nyilt, t5bb ne-
veléstorténeti kiadviny jelent meg, kozeitk
a vele és hallgatéimmal egyiitt szerkesztett,
virtualis Tanszermiizeum cimt CD-ROM,
28 magyar gy(jteménybdl szdrmazé, kozel
1000 muzedlis taneszkéz multimédids
katalégusa. Angol nyelvii verzidja, a bdzeli
Worlddidac magyar standjin bemutatott
patinds és modern taneszkozokkel egyiite,
nemzetkozi sikert aratott.

Az eléaddsok mellett — a Tandr ar kiva-
16 eléadé volt — a kézzel foghaté alkotdso-
kat, s magdt az alkotdsi folyamatot is sokra
éreékelte, legyen az kidllitds, kiadvdny, film,
CD, vagy videé. Gyakran bejott az ELTE
TTK Oktatdstechnikai Kézpontjiba,

a multimédia laborba és a videostididba,
ahol a millenniumi év eseményeirdl
késziil8, kétrészes dokumentumvided
utémunkdlatai folytak. Ilyenkor mindig
elbeszélgetett a hallgatéimmal is, megosz-
totta veliink gondolatait, kérdezgette 8ket
— tuddsdt, nyitottsdgdt, szellemességét és
kozvetlenségét nem lehetett nem éreékelni.
Eletszeretd, tarsasdgi ember volt, sokszor
idézte Fust Mildnt: ,, Az drom olyan galamb,
amely a laza lélekre szdll.”

Szeretett és tudott egyiitt dolgozni
filmesekkel, fotésokkal, grafikusokkal,
informatikusokkal. Ezek elmonddsat azért
tartom fontosnak, és jellemzének, mert
Jaki tandr dr, aki az {régépet jol haszndlta,

hiszen mindig azzal dolgozott, 70 éves ko-
rara fokozatosan 4cdllt a szdmitégépre, azon
irt, elsajdtitotta egyes elektronikus adatbd-
zisok kezelését, megismerte és mérlegelte
az j elektronikus médiumok kovetkezmé-
nyeit. Az Agria Media 2011 konferencidn
elhangzott, Az informdcids tdrsadalom és
a pedagdgia cimi eldaddséban dsszefoglalta
a probléma lényegét: ,,Csoddlatos a technika,
de tudunk-e élni ezzel a leherdséggel? [...]
A TV nézése nem grund, nem jdtszotér,
a szerepldk nem jeleznek vissza, nem pofoz-
nak meg, nem dicsérnek, igy nem alakul ki
egy kizosség dltal kontrolldlt onkép. [...] Ki
tudjuk-e védeni a televizid segitségével lakd-
sunkba betord manipuldciot, azaz a vizudlis
magdnlaksértést? [...] A nevelés terén, ha
nem is kordbbi értelemben, 1ij alapokra kell
helyezni a kozisségi nevelést, a testnevelést,
[-..] a lehetdségekkel vald élni tuddst, az élet
értelménck megtaldldsdt, a mitveltséget,
az értékekhez valds viszonyt, a mitlt értékeinek
megdvdsdt, a hagyomdnyok tiszteletét.”

Az egyetemrél, ahol szabadabb lett
az életem, magam is szivesen és gyak-
ran mentem 4t hozzd és a kdnyvtdrba,
mivel a sok kéz6s munkdhoz forrdsokra
volt sziikségem, mds dolgokban pedig
a tandcsait kértem és meg is kaptam.
Megtiszteltetésnek tekintettem, amikor
az 1999-ben djrainditott Konyv és Nevelés
folyéirat felelds szerkeszt8jeként, az Gj-
rainditott folydirat taneszkdz-rovatdnak
gondozdsdra kért, és mint mindig, irdsra
biztatott. A folydiratot illetéen elmond-
haté, hogy hidba volt annak szerkeszt4-
bizottsdga, fészerkesztdje, az & kitartdsa
nélkiil, a sok intézeti dtalakulds, a sajdt
nyomda megsz(inése, a kozbeszerzési
bonyodalmak miatt a lap taldn megsziint
volna. Elgondolkodtaté, hogy a nevezetes
kényvsorozatainak kiaddsdhoz sziitkséges
anyagiakat tébbnyire dltala megnyert td-
mogatok, alapitvdnyok, magdnszemélyek
biztositottak.
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2002-t8l 2010-ig megint azonos lett
a munkahelyiink, s bdr az OPKM-ben,
kés8bb az Oktatdskutaté és Fejlesztd
Intézetben nem egy munkateriileten dol-
goztunk, szdmos kozos program adédott.
Hatalmas szakmai és 6nzetlen bariti se-
gitséget nyujtott a Calderoni Elektronikus
Forrdskezeld és Adatbdzis kidolgozdsihoz,
amelynek szakmai vezetdje voltam,
mikézben tudomdnyos igazgatéként is
rengeteg feladat hdrult rdm.

Az § javaslatdra fogtam bele 2005-ben
a tiz tanulmdnyt jelentd Tanszer — Mii-
zeum sorozatba is, amelyet az internetes
Kinyv és Nevelés lehetségeinek demonst-
réldsdra is szdntam. Jdki tandr Gr 6rommel
tdmogatott. Szerencsére az NKA-hoz
benyujtott palydzat is sikeres volt; 2010-ig
az interneten megjelend Konyv és Nevelés
nem csupdn egy digitalizdlt, 1:1 mdsolata
lett a nyomtatott folydiratnak. Az ,,eKéN”
szerkezetében Uj, sajdt navigdcids rendszer-
rel rendelkezé, tartalméban gazdagabb
kiadds, amely megfelel a korszert,
elektronikus publikdlds kovetelményrend-

szerének, igazodik az OPKM digitélis
tartalomszolgdltatdsi programjihoz is.

Jaki tandr drnak mindig sok terve volt;
cikksorozatokrdl, hipermédia szerkezet(i
problématdrténeti pedagdgiai e-tankdnyv-
r6l, tjabb monogrifidkrdl — ezeket szivesen
megbeszélte bardtaival. Megtiszteld, hogy
velem is. Hivatalos elfoglaltsdéga mdr nem
volt, de gyakran hivtdk el6addst tartani.
Kutatta, hogy a fiatalok milyen hatdsok
nyomdn véltak olvasévé vagy az irodalom
miivel8ivé, az iskolai 6nképz8kordk ho-
gyan segitették az utat ,a Parnasszusig’,
az irodalmi, tdrsadalmi, politikai sikerekig.
Sorra jelentek meg tanulmdnyai, példaként
elénk 4llitva tudés tandrok, tandr tudésok
életét és munkdssdgdt. Olyanokét, mint
amilyennek Ot is tartom. Mint minden
nemes gondolkoddst tudés, kivalasztott
volt, betoltotte hivatdsdt a nevelésiigyben,
és faradhatatlanul a kozjét szolgdlra.

Isten 4ldjon, Tandr ar!

Dr. Nddasi Andrds
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Toszegi Zsuzsanna:
A tudés tandr — tandr tudés: Jaki Liszlé
(1931-2020)

Elment J4ki tandr ar. Elment azok kozé

a halhatatlan tandrok kozé, akik beteljesitet-
ték és igazoltdk a tandri hivatdsba vetett hi-
tet, akiknek a szelleme és szellemisége meg-
szamldlhatatlan tanftvdny sorsdt hatdrozta
meg: kiét némileg, kiét maradéktalanul. Ta-
ndr ur foldi élete ugyan véget ért, de életm-
ve halhatatlan, és kijeloli méltd helyét szd-
mdra a magyar neveléstudomdny
panteonjiban.

Jdki Ldszld Budapesten sziiletett 1931.
janius 29-én. Tanulmdnyait G6ényiin
kezdte, majd Esztergomban a Ferences
Rendi Polgiri Iskoldba jart hirom évig. Egy
tanévet az Allami Maddch Imre Gimndzi-
umban végzett Budapesten, végiil 1951-ben
a Vas utcai Kozgazdasdgi Kozépiskoldban
érettségizett. Bzt kovetSen az Edtvds Lordnd
Tudomdnyegyetem pedagdgia-pszicholdgia
szakdra iratkozott be, 1955-ben szerezte meg
pedagégusi diplomdjdt. Mdsodéves egyete-
mista kordban kiegészit§ szakként folvette
a torténelmet, e tdrgybdl 1962-ben kapta
meg torténelemtandri oklevelét.

Aldbbi megemlékezésiinkben kevésbé
az életrajzi adatok ismertetésére koncent-
ralunk, hiszen a Konyv és Nevelés Jaki
Ldszl6 80. sziiletésnapjdnak szentelt 2011.
évi kiilonszdmdban az élettit f8bb stdcidit

Nincs emlékezettel rendelkezd lét,
amely ne lenne egyben jovére irdnyuls lét is.
Paul Ricoeur

bemutatd cikkben ezek mdr megjelentek' —
chelyett most néhdny részletet mutatunk be
kozel hét évtizedes munkdssdgabdl, mintegy
hdrom és félszdz publikdci6jabdl, hidnypot-
16, innovativ kutatdsaibol.

A PALYAKEZDO

Tudomdsunk szerint 1954-ben jelent meg

a legelsd publikdcidja, mely ald igy irta a ne-
vét: ,Jéki LdszI6 IV. é. pedagégiai szakos
egyet. hallgatd”. A Pedagdgiai Szemlében ko-
z6lt rovid cikkében Tessedik Samuel 5nélet-
rajzénak az 1873-as és az 1935-6s kiaddsok
szdvegbeli eltéréseire, az eredeti irds tudatos
megcsonkitdsdra hivja fol a figyelmet. (Jiki,
1954)

A Pedagdgiai Szemle 8. évfolyamdnak
tartalomjegyzékében Ujra taldlkozunk a ne-
vével — , Jaky Ldszl6” formdban. Vélhet6en
ez volt az els konyvészeti-bibliogréfiai tér-
gyt publikdci6ja. Az elemzésben a pedagé-
giai szakeeriilet, illetve a tankonyvek kiaddsi
adatait veti 8ssze az 1913 és 1955 kozotti
id6szakban rendelkezésre 4116 statisztikdk

alapjan (Jdki, 1958).

! Tészegi Zsuzsanna (2011): Elethivatdsa a pedagégia szolgdlata — tisztelgés Jaki LdszI6 hatod évszdzados munkdssiga
el8tt. Kinyw és Nevelés, 12. 1. sz. melléklete, 9-12. A jelen nekrolégban hivatkozdssal nem jeldlt adatok Jaki Lészl6
dzvegyének szives adatkozlésébdl valok, amelyekért a szerzg itt mond készonetet.
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Korai publikéci6i kozott mdr felbukkan-
nak a késdbbi munkdssigéra oly jellemzd
pedagdgia- és iskolatorténeti témdk. A Koz-
nevelés 1957-ben kozolte az 1797-ben Keszt-
helyen alapitott Georgikonrdl, hazdnk elsd
felséfokt mezdgazdasdgi szakoktatdsi intéz-
ményérédl sz4l6 irdsdt. A Festetich Gyodrgy
grof mecéndsi, illetve Nagyvdthy Jdnos
szellemi timogatdsdval létrejott Georgikon
a maga kordban Eurdpa egyik legnagyobb
gazdasdgi tanintézete volt (Jdki, 1957).

A cikk nem maradt visszhang nélkiil:
néhdny hénappal késébb a Kozépdundnrili
Naploban Jaki tobb megéllapitdsit cafold,
terjedelmes cikk jelent meg Takdcs Gyula
tolldbol. Takdcs jelentds adalékokkal jérul
hozz4 Festetich Gydrgy portréjdnak és
szerepének 4rnyaldsdhoz, majd kozli, az 8
tudomdsa szerint Kazinczy miért nem vett
részt a grof altal életre hivott keszthelyi He-
likon tinnepségeken. (Takdcs, 1958)

AZ OKTATO

Azokban azt id6kben a friss diplomdsokat
még meghatdrozott helyre ,vezényelték” —
igy kezdte Jdki LdszI6 a tandri pdlydjit a Ba-
lassagyarmati Tanit6képzd Intézetben
az 1955/1956-os tanévben. 1956-tdl 1960-ig
Budapesten, egy ferencvérosi dltaldnos isko-
ldban tanitott. Fiatalon alapitott csalddot,
pedagégus feleségétd] két fia sziiletett:
az idésebbik fid kovette sziileit a tandri pi-
ly4n, a fiatalabbik f8ként a szolgiltatdsi szek-
torban dolgozott.

1963-ban védte meg Szegeden egye-
temi doktori disszertdcidjit. A doktordtus
megszerzése egyben a felsGoktatdsba sz6l6
belépdt jelentette: osszességében kozel négy
évtizedet toledte fBiskolai, egyetemi katedrdn
— hol tanszékvezet8ként, hol éraaddéként, hol
f64ll4s, hol részfoglalkozdst oktatdként.
Elsé izben adjunktusként oktatott a Magyar

Testnevelési Féiskoldn 1963 és 1967 kozott;
ehhez a korszakhoz t6bb publikdcidja
kotddik a sportpedagdgia és a testnevelés
korébél.

»1970-ben alapitotta meg az akkori Du-
nadjvdrosi Kohé és Fémipari Féiskola Peda-
gbgiai Tanszékée, és élete végéig figyelemmel
kisérte annak mikodését. [...] Neveléstor-
téneti 6rdi, a miiszaki tandrképzéssel, a szak
tovabbfejlesztésével kapesolatos elképzelései
meghatdroztdk a miszaki tandrképzés lécét,
mkddését” (Elhunyt dr. Jdaki Ldszlé, 2020).

A Budapesti Mszaki Egyetem Tandr-
képzd és Pedagdgiai Intézetében az 1969/70.
tanévtdl 6t éven 4t draaddként, majd
félalldst adjunkeusként oktatott 1985/86-ig.
1983-ban a BME cimzetes egyetemi docensi
cimet adomdnyozott Jéki Ldszlonak (Frank,
1985, 217. 0.). 1976 és 1981 kozott az Edtvos
Lordnd Tudomdnyegyetem Természettu-
domdnyi Kardnak Neveléstudomdnyi Tan-
székén neveléstorténetet adott el8, késébb
a Kéroli Gdspdr Reformdtus Egyetemen is
oktatott. (Jiki, 2015)

»~A magyar nevelésiigy teriiletén kifejtett
értékes munkdssdgdért” 2005-ben kapta
meg a Pro Renovanda Cultura Hungariae
Alapitvdny 4ltal adomdnyozott Trefort
Agoston kozoktatdsi dijat.

A KUTATO

Jéki Ldszl6 életrajzi adataibdl is kittinik ha-
talmas munkabirdsa, amelyet nemcsak meg-
hatdrozé jelent8ségli publikdcidinak szdmos-
sdga bizonyit: hosszti évtizedeken 4t toledte
be kiilonb6z8 vezetd pozicidkat, emellett ké-
pezte a hallgatékar a felsdoktatdsban, és
publikdlta konyveit, tanulmdnyait, cikkeit.
A 80. sziiletésnapjdra a Konyv és Nevelés kii-
16nszdmdban megjelent, az Orszdgos Peda-
gbgiai Konyvtdr és Mizeum (OPKM) mun-

katdrsai és masodik felesége 4ltal
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osszedllitote bibliogrdfia tsbb mint 300
megjelent munkdjdt veszi szdmba. (Biblio-
grdfia, 2011)

Kutatémunkdja két markdns szdlra
flizhetd fol: az egyik az okrtatdsfejlesztés,
melynek keretében nagyon sokat tett
a nemzetkozi pedagdgiai eredmények,
modszerek hazai bevezetéséért — ezen beliil
is kiemelked&en a tdvoktatds médszereinek
megismertetése, meghonositdsa érdekében.
A misik 6 vonulat a neveléstérténet: tobb
szdz publikdcidja foglalkozik az iskolator-
ténettel, a szemléltetés mdédszertandval,
az iskolaépitészettel, az olvasdstanitdssal és
sok mds témdval.

Pilyafutdsa els§ évtizedeinek mun-
kahelyei f8ként a pedagégia innovativ
fejlesztéséhez kapcsolédtak. Kutatéi karrierje
1959-ben kezd8dott, ekkor lett a Pedagdgiai
Tudoményos Intézet tudomdnyos mun-
katdrsa. Két év mulva keriilt az Orszdgos
Pedagégiai Intézetbe (OPI) tudomdnyos
fémunkatdrsként. Erre az idészakra esik
egyetemi doktori cimének megszerzése;
Szegeden doktordlt 1963-ban A pedagdgiai
kutatémunka legfontosabb forrdsai cimmel irt
disszertdcidjéval.?

A Fels8oktatdsi Pedagdgiai Kuta-
tokozpontba (FPK) annak 1967. évi
megalapitdsakor keriilt a frissen rehabilitdle
Zibolen Endre igazgatd hivasira (Jdki,
2007). Az igazgatShelyettesi pozicidt
az intézmény megszlinéséig toltdtte be.
Jaki a szaksajtdban rendszeresen beszdmolt
az FPK tevékenységérdl. A megalakulds
utdn két és £l évvel az eredményekrdl és
gondokrdl irva kiemelte, hogy ,,a Kuta-
tokdzpont egyre tudatosabban torekszik
a tudomdnyos igény(i nevelésmédszertani
munkdk feltdrdsa mellett 6n4ll6 kutatdsok
meginditdsdra” (Jdki, 1971). Az intézmény
megsziintetése utdn megjelent cikkében

dsszegzi a Kutatokdzpont ittdrd szerepét
a hazai fels8oktatdspedagégiai konyvkiadds-
ban (Jdki, 1982).

Jaki LdszI6 irdsai nemcsak a pedagdgiai
szakfoly6iratok szerkesztSségei szdmdra vol-
tak érdekesek. 1966-ban példdul a Valdsig
kozolte egy tandrtdrsval kozdsen ire cikkér,
mely 270 tiz-tizenét éves ligymdnyosi,
pesterzsébeti és csepeli tanuléval Hogyan
tltom a vasdrnapor? cimen iratott dolgoza-
tok elemzése alapjén késziilt. A felmérésb6l
kittinik, hogyan keriiltek akkortdjt a csa-
ladok a televizi6 uralma ald. A gyerekek
vallomdsaibél bizonydra a cikk publikdldsa
idején is érdekes tanulsdgokat lehetett
levonni. Fél évszdzaddal késdbb azonban
a cikk valésdgos kordokumentummd vélt,
olyan hiien tiikrdzi a korabeli gyerekek
kapcsolatrendszerét, érdeklédésée (Jdki és V.
Sdndor, 1966).

Jaki kutatdi attittdjére jellemz8 egy
tobbek 4ltal idézett 8sszedllitdsa. Az OPKM
kiaddsdban megjelent, kiillemében szerény,
dm tartalmdban anndl éreékesebb fuzetben
kozolt informdcidk bérki szdmdra hozzdfér-
het8k voltak, mégis & volt az, aki hangya-
szorgalommal &sszegy(jtotte és a kutatds
szdmdra feltdrta a XIX. szdzad mdsodik
és a XX. szdzad els felében a végz8s ko-
zépiskoldsok szdmdra kiadott mintegy 700
érettségi tétel adatait.

Taldlomra szemezgetve a tanulsdgos
listdbol, nézziink meg néhdny jellemz4
példat. A tételek kozote szerepelnek olyan
témdk, amelyek barmelyik politikai kurzus
idején megfogalmazddhattak volna — mint
példdul: A XIX. szdzad irodalmdnak hatdsa
nemszetiink politikai életére — 1894-ben ebbél
maturdltak a Csurgdi Reformdtus Fégimna-
zium végzdsei. Egy-egy konkrét eseményhez
kot8dd érettségi tételre is taldlni példit:

A magyar iffiisdg szivbeli iinneplése és bensé

2 A Szegedi Tudomdnyegyetem Contenta repertériumdban a teljes disszertdci6 elérhetd: htep://doktori.bibl.u-szeged.

hu/3299/1/1963_jaki_laszlo.pdf
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Jfogadlistérelei a milleniumi [sic!] diinnepélyek
alkalmdval. (Szonoki beszéd) — ez volt a Héd-
mez8vésdrhelyi Reformdtus Fégimndzium
1895. évi témdja. Ha nem ldtndnk az évszi-
mot, akkor is el tudndnk helyezni a magyar
torténelem palettdjan a Budapest II1. kerii-
leti m. kir. 4ll. Fégimndzium 4ltal 1920-ban
kiadott tételt, melynek cime: A magyar
nemzet joga eredeti orszdghatdraiboz. Vajon
elvirtdk az éreteségiz8kesl 1938-ban, hogy
vonjanak parhuzamot a Petdfi Sandor 1845-
ben irt versébdl vett idézet és az akkori
politikai szlogenek kozott? A tatai Gréf
Eszterhdzy Miklés Piarista Gimndzium téte-
lének cime: [...] nagy volt hajdan a magyar. /
Nagy volt hatalma, birtoka (Jiki, 2000).

Ez a hézagpotl6 osszedllitds 5nmagdban
is rendkiviil értékes, de tovabbi kutatdsok
fontos alapanyagdul szolgdl. Kunt Gergely
yosszehasonlitd politikai kultusztorténet”
alcimet visel konyvében messzemendkig
tdmaszkodott a Jaki 4ltal dsszegyijedre lis-
tdra. Kunt kiemeli: az érettségi vizsgatételek
elemzése alapjin igazolhatd, hogy nemcsak
a tankonyvek, hanem az érettségi vizsgak
témdja is idomul az adott politikai rendszer-
hez. A tételek vizsgdlatdbol kittnik: az ,d¢-
politizle multképnek jelentds szerepe volt”
az érettségin, és a végz8s didkoknak nem-
csak megszerzett tuddsukrél, de politikai
éreteségiikrdl is tantsdgot kellett tennitik.

A maturéléknak vélhet8en az éppen akkor
helyesnek tartott politikai szocializdciénak
megfelel8en kellett fogalmazniuk, és az ak-
tudlis kdvetelményeknek megfeleléen kellett
megnyilvdnulniuk (Kunz, 2014).

A tavoktatas uttoréje

Jaki Ldszlé a tdvoktatds hazai el8futdrai kozé
tartozott. ,A tdvoktatds mint elnevezés és
mint fogalom az 1970-es években vilt is-
mertté Magyarorszdgon, de akkoriban f8leg
csak oktatdsi korokben terjedt.” — irja Kovdcs

Ilma, aki a kezdetekt8l bekapcsolédott
a Zibolen és Jaki vezetésével létrejoce kutats-
csoport munkdjdba (2006).

A teriilet hdrom vezetd intézménye
1974-ben hivta 6ssze az elsd tdvoktatdsi kon-
ferencidt, amelyen a résztvevdk ajdnldsokat
dolgoztak ki. A 1976 dprilisiéban az OPI
Feln6ttnevelési Tanszéke dltal kezdeménye-
zett és megrendezett mdsodik konferencidn
Jéki a tdvoktatds intézményrendszerérdl
5266 el6addsiban a metodikai kovetelmény-
rendszer sarkalatos pontjai koziil a célok es
kovetelmények vildgos ismeretét emelte ki
(Lux, 1976).

Jéki pontos, szabatos stilusdt jél érzékel-
teti, ahogyan meghatdrozta a tdvoktatds mi-
benlétét: , A tdvokratds lényege a kiilonbozd
kozlési eszkozok tudomdnyosan dtgondolt
felhaszndldsiban van. A tanulds alapja
a kozvetlen vagy direkt oktatdssal szemben
az {résos tananyag. A tdvoktatds alapjdt
jelentd oktatéanyagok teammunkédban
késziilnek, s az aprélékosan dtgondolt infor-
méciémennyiségen kiviil tervezik és beépitik
azokat az aktivitdst megkoveteld utasitdsokat
és feladatokat, melyek az adott képzési cél
eléréséhez sziikséges személyiségjegyek, ma-
gatartdsformdk, készségek stb. kialakitdsdt
segitik. Déntd még, hogy az oktatéanyagok
olyan visszacsatoldsi lehetdségeket is tar-
talmaznak, melyek lehetdvé teszik, hogy
a tanulék maguk mérjék le — ellendrizzék
— elért teljesitményszintjiiket” (Jdki, 1978).

A téma irdnti érdeklédést jellemzi, hogy
a korszak legfontosabb napilapja, a Népsza-
badsdg is kozolt egy cikket a tdvokratdsrdl
Jaki Ldszl6, az ELTE Természettudomdnyi
Kardnak adjunktusa tolldbdl. A nagykézon-
ségnek sz6l6 cikkben toreénelmi tdvlatokban
mutatja be a tomegoktatds médszereinek
véltozdsdt, a felnStroktatdsban megnyilvé-
nulé j igényeket, megemlitve a tdvokratds
elényeit és hdtrdnyait. A tdvoktatdst sokan
azért ellenzik, mert — ldtsz6lag — hidnyzik
belle a tandr. A tdvoktatds azonban nem
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pedagdgus nélkiil zajlik, csupdn a tanuld
és a tandr nem tartézkodik azonos helyen
(Jdki, 1977a).

A téma irdnti fokozott érdeklédést az 41-
lampért 1972-es oktatdspolitikai hatdrozata®
véltotta ki: ebben irtdk eld, hogy ., Megfeleld
erkolesi 8sztonzéssel, az érvényes munkaiigyi
szabalyok mddositdsaval is el§ kell segiteni
a dolgozdk munka melletti tanuldsdt.”

A levelezd képzés széles kort elérhetdsége
bizonyos esélyt adott a munka melletti
tanuldsra, de ennek a képzési formdnak

a hatékonysdgit sokan — joggal és okkal

— megkérddjelezték. A médszer hivei a tév-
oktatdsban lattdk az esti és levelezd oktatds
kell§ szinvonaldnak, eredményességének
z4logdt. Jéki a Koznevelésben a szakmai ko-
zonség szdmdra részletesebben kifejtette, ho-
gyan képzeli a tdvoktatds megszervezését. Itt
nincs médunk a cikk kivonatoldsdra, csak
egy figyelemre mélté gondolatot emeliink ki.
Jéki a kézmivel8dési intézményrendszerben
rejlé potencidl kihaszndldsde hangsilyozza.
»A konyvtaraknak, mazeumoknak, kulttir-
hdzaknak, el6addsoknak, filmvetitéseknek
egyardnt kell szolgdlniuk a szervezett okta-
tdsban részt vevSk és az onmiivelés igényével
bekapcsolédok céljait” (Jiaki, 1977b).

Rohonyi Andrdssal k6z6s cikkiikben
1984-ben visszatekintettek a tdvoktatds
el6z8 tizendt évére, és jlesden dllapitottdk
meg; ,,Ez az egyetlen olyan @j hulldim a nem-
zetkozi pedagdgiai kozéletben, amelynek
lendiilete immdr tizenot éve toretlen ma-
radt.” Magyarorszdgon az FPK-ban alakult
meg 1974-ben egy tdvkutatdsi munkacso-
port, amely hazai viszonylatban nagyszabd-
sinak mondhaté kisérletet folytatott 1974 és
1980 kozott a péesi Tandrképzd Féiskoldn
a tdvoktatds hatékony moédszereinek kidol-
gozdsdra és meghonositdsira. A mddszer
széles korl elterjedését sok minden hderdl-

tatta, tobbek kdzott kedvezdtleniil hatott
»az esti és levelezd képzés valtozo tdrsadalmi
megitélése” (Jiki és Rohonyi, 1984).

A BIBLIOGRAFUS

Munkdssdgénak feliilmalhatatlan eredmé-
nye a magyar neveléstérténet forrdsainak fel-
tdrdsa, rendszerezése és publikdldsa. Szeren-
csés egyiittallds, hogy az 8 elhivatottsdga,
szorgalma, kitartdsa tobb intézmény, kiils-
nosen az Orszdgos Pedagogiai Konyvtdr és
Muzeum, valamint jogelddjei vezetése részé-
16l tdmogatdsra lelt.

Amint kordbban irtuk, a maga kordban
meglehetdsen szokatlanul, az egyetemi
dokrori disszertdcidja is egy bibliogréfia volt.
Amint egy rovid, vallomdsos irdséban nyi-
latkozta, a ,Keleti — Baranyai-féle bibliogrd-
fia folytatdsdhoz” a pedagégiai konyvtdrban
gyljtdtte az anyagot. ,,A bibliogrédfidt m4-
sodélldsban készitettem, s munkakonyvem
bejegyzése szerint mdr 1961-ben az OPK
heti 12 6réds részmunkaidés dolgozéja vol-
tam. A munkdt Zibolen Endre irdnyftotta”
(Jiki, 2007).

A visszaemlékezésben emlitett bib-
liogréfia — az OPK kiaddsdban 1962-ben
megjelent A magyar nevelésiigyi folydiratok
bibliogrdfidja, 19371958 — alapozta meg
Jaki szakmai elismertségét. A kotet el6-
szaviban Waldapfel Eszter indokolja Jdki
osszedllitdsdnak kezdd és zard évée: 1841-tdl
1936-ig késziilt a Baranyai — Keleti-féle
bibliografia, 1959-t8l pedig az Orszdgos
Pedagégiai Konyvtdr kozzéteszi a folydirat-
cikkek adatait.

A kotet 185 folydirat részletes adatait
tartalmazza. Névmutatd, a kiadé székhelye
szerinti f6ldrajzi, tovdbbd az indulds éve sze-

> Az 1972. jinius 14-15-ei iilésén az MSZMP KB hatédrozatot hozott Az dllami okrards helyzetérdl és rovibbfejlesziésénck

feladatairél cimmel.
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rinti idérendi cimjegyzék egésziti ki a bib-
liogrdfidt, melynek tételei koziil a legrégebbi
1867-ben, a legtjabb 1958-ban indult. A 15
oldalas fiiggelékben Jaki az adatokat elemzi.
A pedagdgiai folyirat-bibliografidk két
alapm(ivébdl az egyik Jaki Ldszlé e munkdja
—amely az 1937-ben kiadott el6zményével
Baranyai Mdria és Keleti Adolf A magyar
nevelésiigyi folydiratok bibliogrdfidia 1841
— 1936 cim( miivel egybekdtve, hasonmis
kiaddsban is megjelent 1987-ben. A kétet
el8szavat Gazda Istvan frea.t

Jaki késdbb a neveléstudomdnyi szakiro-
dalom egy jelentds korszakdt két miivében
is feldolgozta. A Zibolen Endre kezdemé-
nyezése alapjén késziilt Magyar pedagdgiai
irodalom 1920 — 1944. Ondllé miivek 1970-
ben, a Magyar pedagdgiai irodalom 1920
— 1944. Folydiratcikkek 1991-ben jelent meg,
Az els8ként emlitett kotet 2079 mi adatait
tartalmazza, a mésodik pedig 23 folydirat
5720 cikkét tdrja fel.

E nagylélegzet(i bibliogrdfidk osszedllits-
sa ma is hatalmas eréfeszitést, szakértelmet
és kitartdst kdvetelne meg, de ne feledjiik,
mennyivel nehezebb volt akkor elkésziteni
ezeket a jegyzékeket, amikor még nem volt
szdmitogép! A bibliogrdfusok abban az id8-
ben a kényvtdrakban ,céduldztak”, majd
a sorba rendezett céduldkrdl {régéppel irtdk
le a téeeleket.

A fenti munkdkkal pirhuzamosan
tovédbbi jelentds bibliogréfia is késziilt Jki
mihelyében: 1993-ban jelent meg A magyar
neveléstudomdny forrdsai cim(i munkdja,
amely révén a kordbbi miivekkel egyiitt
a neveléstudomdny a legjobb bibliogréfiai
feltdrtsdgu diszciplina lett Magyarorszdgon.

A kotethez a hazai konyvtdr- és informad-
ciétudomdny egyik legnagyobb teoretikusa,
Horvdth Tibor irta az el8szét, amelyben

kiemeli: ,,a nagy muled tudomdnyok
kiérlelték kutatdsi forrdsaikat, rendszerezé,
a tdjékozddds faradsdgos munkdjdt segitd
segédeszkozok véltozatos tipusait” — s ezen
seszkozok eszkoze”, a masodfokd rendszere-
zés gazdag multra tekint vissza. A mifajok
az egyszer(i regisztrativ szimbavételtd]

az elemz8-értékeld forrdsleirdsig terjednek,
de mindegyik célja a kutaté elkalauzoldsa
az elsddleges forrdsokig. Jéki nemesak
szamba veszi az irodalmat, de minden
kutat6t szembesit az el6dok eredményeivel
és a tényekkel. A munka informativ éreékée
noveli, hogy a pedagdgia hatdrait elég tigan
htizza meg — inkdbb tobbet akar nydjtani,
mintsem veszteségesen szimba venni.

A kényv hatdsa hosszti tdvon mutatkozik
meg; 50-100 évenként jelenik meg hasonld
Osszeallitds (Horvdth, 1993).

A m{ a pedagdgiai kutatdsokhoz, tdjéko-
z6ddshoz szitkséges segédleteket, bibliografi-
4kat tartalmazza. Tébb mint a ,,pedagégiai
bibliografidk bibliogrdfidja” — a gyjtés
a hatdrteriiletek bibliogrdfidira is kiterjedt.
Jéki az osszedllitds sordn teljességre toreke-
dett, olyan miiveket is feldolgozott, amelyek
nem a bibliogrdfia mifajihoz tartoznak, de
gazdag irodalomjegyzéket tartalmaznak.

A rartalom strukturdldsiban sajdt kordbbi
mivére, az 539 bibliografidt, repertériumot
teldolgoz Pedagdgiai bibliogrdfiai irodalom
cim@ munkdjdra tdmaszkodik, annak 18
fejezetét veszi alapul. Az els rész tematikus
rendben tartalmazza a bibliografidk, illetve
a bevilogatott tovdbbi forrdsok adatait.

A Kinyvészer cimi fejezet bettirendbe szedve
sorolja fol a tematikus fejezetekben emlitett
miiveket, a kotet végén név-, illetve tdrgy-
mutaté taldlhaté (Jiki, 1993).

Olvassunk bele az egyik fejezetbe! ,Az
iskolai értesitk az iskolatorténeti kutatdsok
alapforrdsai” — frja Jaki L4szl6 —, s hogy

* Gazda Istvdn, Csabay Kdroly, Baranyai Mdria, Keleti Adolf és Jéki Liszlé: A magyar nevelésiigyi folydiratok

bibliogréfidja, 1841-1958. Budapest, OPKM, 1987
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ezeknek a XVIII. szdzad végén kezd8doree
toreénete kiilén tanulmdnyt igényelne.

Az osztrék kozoktatdsiigyi minisztérium
rendelete az 1850. évtdl kezdve az dsszes
kozépiskoldt kotelezte tanévenkénti értesit8k
kiaddsdra, amelyek tartalmdt is el8irta:

a tanitott anyagrél, az iskolaév legfontosabb
eseményeirdl, az iskolai gy(ijtemények
(konyvtdr, szertdr stb.) gyarapoddsdrdl
kellett beszamolni, emellett kozolni kellett
a tanarok nevét, illetve a tanulék névsorit.
Tudoménytorténeti szempontbdl a rendelet
azon el8irdsa nagy jelent8séggel bir, hogy
az éresit6kben kozzé kellett tenni egy-egy
tandr szaktdrgyi vagy pedagdgiai tirgyt
tanulmdnydt (Jéki, 1993, 29. o.).

Ahogy a XIX. szdzad derekdn a meg-
jelentetést irtdk el rendelettel, tgy szdz
évvel kés6bb, a II. vilighdborit kdvetSen
az értesitdk kiaddsdt tiltottdk meg rendelet-
tel; a kdzépiskoldk csak az 1960-as évektdl
kezdtek tjra értesit6ket publikdlni. Szeren-
csére az értesitdk nagy része megmaradst,
igy tovdbbi pedagdgia- és iskolatorténeti
kutatdsok kutf8je lehet: az OPKM mint-
egy 50 ezer iskolai értesitSt driz az egyik
kiilsngyijteményében.

Jaki Ldszl6t a bibliografusok legrango-
sabb szakmai kitiintetésével, a Szinnyei

Jozsef-dijjal tiintették ki 1993-ban.

A SZERKESZTO

Jéki Ldszl6 tevékenységének jelentés hdnya-
ddt teszi ki az OPKM égisze alatt folytatott
szerkeszt6i munkdssdga, melynek egyik sa-
rokkéve az 1959-ben indult és 1987-ben
kényszer-sziinetre kdrhoztatott Konyv és Ne-
velés cim( folyéirat Gjrainditdsa 1999-ben.
Nagy siker(i konyvsorozatok — mint a Ma-
gyar pedagdgusok 1992-t8, a Tudds tandrok —

Tandr tudésok 2000-t8l, valamint a Mesterek
és tanitvanyok 2002-t8l — szerkesztése is az 8
nevéhez fliz8dik.

Mindhdrom sorozat legf6bb jellemzdje
az éreékmentés. A magyar neveléstorténet
nem lehet elég halds Jaki Ldszlonak, amiért
az dsszesen csaknem szdz kismonografidval
emléket allit az el6z8 id8szakok nagy tandr-
egyéniségeinek, pedagdgiai mihelyeinek.

A bemutatott személyiségek mogott f6lsejlik
az adott korszak szdmos jellemzdje az ok-
tatdsi viszonyoktdl a tandri hivatds véltozé
presztizséig.

A Tudds tandrok — tandr tuddsok soro-
zatrdl vallote Jaki tandr Gr az Uj Pedagdgiai
Szemlében. Az 8 szavai egyben a kdnyvso-
rozatok ars poeticdjdt jelentik: ,,A nevelés-
torténet tanulmdnyozdsa sordn jutottam
arra az 4lldspontra, hogy a pedagégus a leg-
fontosabb, én egyediil benne hiszek. Abban
a tandrban, akinek az élete kdzéppontjdban
az iskola, a gyermek 411" (Jiki, 2015).

Sokszint, szertedgazé munkdssigdrdl
gazdag képet ad és tovdbbi tdjékozdddsra
ad mddot a 80. sziiletésnapjira megjelent
»Festschrift” 23 szerz8jének irdsa.

Jaki Lszlénak hosszi, tartalmas, alkoté élet
adatott: 89 évébdl 66 évét dokumentilhatéd-
an kimagaslé szellemi teljesitmény fémjelez-
te, egészen a legutolsé néhdny hétig. Bizunk
abban, hogy megkezdett munkdit — koztitk
a Gaal Mozesrél, a TisztviselStelepi m. kir.
Allami Gimndzium® alapité igazgatdjdrdl
késziil8 kismonografidjit — lesz, aki befejez-
ze, és reméljiik, az 4ltala szerkesztett Tudds
tandrok — tandr tuddsok sorozat folytatédik,
gazdagodik a Jdki tandr arrél sz616 kotettel.

> A kimagasl6 épitészeti értéket képviseld, szecesszids stilusti épiiletet — a ,, Tiindérpalotdt” — K8réossy Albert tervezte.
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SZERKESZTOI JEGYZET

Uj lapszamunk szerkesztése, tordelése tulaj-
donképpen a senki foldjén, egy olyan hely-
zetben, idészakban valésult meg, amikor
az 4llandé bizonytalansdg volt az egyetlen
biztos pont a kiadvdny életében. Folyama-
tossd, mar-mdr lételemiinkké vélt a vélsig-
kezelés, az 4j megkozelitések és megolddsok
keresése. A létbizonytalansdg id8szakdban
az ember hajlamos kordbban evidencidnak
tekintett dolgokat, élethelyzeteket, megdl-
lapitdsokat Gjraértékelni, és Gj impulzuso-
kat kap az 6nérvényesités és onazonossig
végtelenitett lelki konfliktusa is.

Ezért is jutottak eszembe a ’70-es
évekbdl azok a ,terepfelverd”, ontorvény(i
és ikonikus ismeréseim (annak mondom
6ket, noha nem tudom, 8k emlékeztek-e
ram), akik életiikkel és életmiiviikkel az én
szememben az 6nazonossdg iskolapélddjit
testesitik, testesitették meg. Azért a mule
id8, mert sajnos mindkettdjiiket legydzte
a ,szdrnyas id8”.

Az egyikiik, a néhdny éve meghalt
Boldizsdr Péter régésztechnikus, ird,
rendezd, akivel 1975-ben a Metré Szin-
padon Az élet dlom cim( Calderén-darab
eléaddsdban (milyen aktudlis a cim)
jdtszottam. A rendszervéltozds kornyékén,
a godolldi didkszinjdesz6 fesztivdlon dlta-
lam rendezett Géli Jézsef-darab, a Vilds
Verondban elé6addsa utdn taldlkoztam
vele utoljdra. A jétsz6 didkoknak felidézte
ennek a miinek az 1972-ben vagy ’73-ban
a pesterzsébeti Csili szinpada 4ltal készitett
(Dévényi Rébert rendezte) el6addsit, ami-
ben & az igazsdgot haldla drdn is képviseld
régészt jtszotta — mondhatni stilszerien.
Elmondta, hdny pontban (taldn 25, mint
a botiités?) tiltotta be az eléaddst az akkori
hatalom. Didkjaimat — ahogy visszaemlék-
szem — magdval ragadta Péter megfontolt
beszéde, lebilincseld stilusa, kérlelhetetlen

igazsdg- és végtelen szabadsdgszeretete.
Nem véletleniil nevezte Szabad Szinhdznak
a’90-es években Székesfehérviron az 4ltala
alapitott és miikddtetett intézményt. Csak
haldla utdn tudatosult bennem, hogy
a2000-es években tulajdonképpen kollé-
gék voltunk a Pdzményon. O Esztergom-
ban a régészhallgaték dsatdsain dolgozott,
én pedig Piliscsabdn tanitottam.

A misikuk, a junius végén elhunyt
Najmadnyi Ldszl6, a*70-es évek avantgird
miivészvildgdnak eredeti alakja; ird, disz-
lettervezd, szinhdz- és filmrendezd, zenész;
a kommunista blokk elsd punkegyiittese,

a Spions egyik alapitéja. Ot kevéssé ismer-
tem, de kozel két esztendeig évfolyamtdr-
sam volt a Népmuiivelési Intézet dltal tartott
amatdr rendezdi tanfolyamon. A kozos
eladdsokhoz kapcsolddé hozzdszéldsai,
szakmai felkésziiltsége és megldtdsai
Gjszerlisége okdn, mindig a figyelem kozép-
pontjiba 4llitottdk. Nagyalakid szemiivege
mogiil elhangzott mondataibél sugdrzott
az eredetiség, a megszokott klisék elleni
ldzadds. A provokdcié lételeme volt mér ak-
kor is, miként megtapasztalhattuk az 4ltala
vezetett Kovdcs Istvan Stadié Kispolgdrok
cimi el8addsdban, a kdzoénséggel szemben
feldllitott hatalmas tiikor kiallitdsakor.

Fogalmam sincs, hogy 8k ketten
ismerték-e egymist, tudtak-e bdrmit is
a mdsikukrdl, de ez taldn lényegtelen is.
Valészini, hogy két teljesen kiilonbozd
vildg- és életfelfogdst vallottak, és az is,
hogy sokban kiilsnbéztek egymdstdl, de
leginkdbb télem, mivel bennem sokkal
er8sebben miikddset (miikodik) a meg-
felelési, igazoddsi kényszer, az indittatds
a kompromisszumok keresésére. Boldizsdr
Péter az ’56 utdni ellendlldst is jelképezd
korszakélldval, szigort kék szemével és meg-
fontolt igazsigkeresd beszédével, irdsaival
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Volt egyszer egy gyerektelevizid ‘

(Féldlmaink) a rendszer és a rideg valésdg
elleni halk l4zad4sdt jelenitette meg. De dsa-
tdsai révén erdsen kotddote a hazai réghoz és
tradicidkhoz (miként szépirodalmi mvei és
a di6sgydri varban feltdrt kdlyhdkrol szolo
irdsa tanusitjik). Najmdnyi L4szI6 azonban,
aki visszaemlékezése szerint 60 éves kordig
4 kontinens 12 orszdgdban élt, 116 lakdsban
lakott és New Yorkban példdul egy ruhds-
szekrénybe rejtve is él, igazi vildgpolgar
volt. Fogékony a modernitds és az avantgdrd
szdmos Uj eszkdzére, formdjdra, és egész
élete, életmiive az elaggott, kitiresedett
tradicidk, valamint a mindenkori hatalom
elleni hangos ¢és széls8séges, direkt médon
provokativ ldzaddsként értelmezhetd.

Az § tevékenységiiket és miivészetiiket
a nagyon eltérd inspirdcidk ellenére dssze-
koti az elfogadott tézisek sokszor meghok-
kentd és konfrontativ megkérddjelezése,
az 0j ldtds- és kifejezésmoddok szakadatlan
keresése, az alkalmazkoddsi és megfelelési
kényszer tagaddsa, az 6nazonossdg nyilt
véllaldsa. Szememben 6k testesitik meg
a hazai — ma mdr inkdbb kdrhoztat4sra itélt
—’68-as generdcidt, akik életmddjukkal
és miiveikkel is ldzadtak az elavultnak és
kisszertinek {télt életviszonyok ellen.

Bizonydra sok mindenben nem volt
igazuk. De egyrészt szuverén ldtds- és

gondolkoddsmédjuk, autoném alkoté- és
életpélydjuk példaként jelenithetd meg,
mdsrészt az 6 tabukat megkérdéjelezd
miivészetiik, kérlelhetetlen szabadsdgszere-
tetiik, rejtett vagy nyile ellendlldsuk nélkiil
a harminc évvel ezel6tti demokratikus
4ralakulds elképzelhetetlen lett volna.

E lapszdm is az 4j és sokszor vitathaté
gondolatok, megldtdsok, megkozelitések,
értelmezések, vitdk (s ez utébbi most
a legb8vebb rovatanyagunk) kozéppontba
helyezését célozza meg. Tantsdgot téve
arrél, hogy a pedagégiai nyilvinossdg
»OFI-dominium-virdgcserépnyi feliiletén”
minden, els§ rinézésre tabudéntd megil-
lapitds helyet kaphat, mert abban bizunk,
hogy értelmes szakmai vitdt provokdlva
erjeszté médon hozzdjarulhat egy késdbbi
kozmegegyezéshez. A kétkeddknek szeret-
ném figyelmeztetd mutatéujjként ideidézni
a kiilonc és vagabund Tersdnszky Jozsi Jend
koszontésére irote Illyés Gyula-vers egyik
{8 gondolatdt: ,,Jogor tehdt az drnyalatnak,
melyben a holnap rajza dll / s a kivételnek /
mely holnapra taldn szabdly [...] mert nincs
szabadjegy / jol haladni a korral” (Oda

a torvényhozdhoz).

Kaposi Jozsef

A Tanulmdnyok rovatba érkez8 irdsokat lektordltatjuk.
A publikdciés stilusra vonatkoz4 titmutatds, valamint a birdlati adatlap
a lektordlds szempontjaival elérhetd a honlapunkon: http://upszonline.hu



»-.. bdrmi is legyen az a forrds, amit a didkjai rendelkezésére bocsdt — konyv,
munkateriilet, egy Gj eszkdz, egy ipari munkafolyamat megtekintésének a lehetdsé-
ge, a sajit kutatdsaira alapozott el6adds, egy kép, egy diagram, egy térkép vagy akar
a sajdt érzelmi reakciéi —, mindezekrdl azt érezheti (és reményei szerint a didkok is
osztoznak ebben az érzésében), hogy ezek ajdanlatok, amelyeket a didkok felhasz-
nalhatnak, ha hasznosnak tartjdk. Nem tekinti mindezeket receptnek, parancsnak,
kényszernek vagy elvdrdsnak. Sajit magdt — és mindazt a sok mds forrdst, amit
eddigi életében megismert — felajinlja a didkoknak, hogy szabadon hasznaljék, ha
akarjak.

[...]

Ebbdl nyilvdnvaléan kovetkezik, hogy a tandr végsd soron a didkokban él6
onmegvaldsitdsi tendencidra timaszkodik. Arra a hipotézisre épit, amely szerint az
olyan didk, aki valédi kontaktusban van életszer(i problémdkkal, tanuldsra vdgyik,
ndvekedni akar, meg akarja ismerni az igazsdgot, el akar sajdtitani hasznos készsége-
ket, alkotni akar. A sajét funkci6jdt abban ldtja, hogy olyan személyes kapcsolatot
létesitsen a didkokkal, olyan légkdrt alakitson ki az osztdlyban, hogy ezek a termé-
szetes tendencidk valésiggd vélhassanak.”

Carl R. Rogers: Valakivé vilni. A személyiség sziiletése.
Edge 2000, Budapest, 2003. 360-361. o.
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