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Cimlapunkon a Szinhdz- és Filmmvészeti Egyetem jelképesen elbarikddozott bejd-
ratdnak egy része lithaté. A foté 2020. szeptember 6-dn késziilt, azon a délutdnon,
amikor az SZFE 4talakitdsinak médja és tartalma ellen demonstrdldk él8ldncba
szervezddve juttattdk el a Vas utcai épiilettdl a Parlamentig az egyetem chartdjdt,
amely egy lehetséges egyiittmikodés feltételeirdl sz6l, és amelyet senki nem vett 4t.

Az tivegen maszkos arcok titkréz8dnek, hiszen jérvdny van, és nem is egy. A
covid-19 koronaviruson kiviil Magyarorszdg folott tordt iili példdul a fekete peda-
gogia. Allamilag kanalizilt nyilatkozatokban és publicisztikikban tdimadt fel nehéz
szagl hamvaibdl és nyer Gjra legitimitdst egy nyelv, amelynek haszndlatdval az egyik
ember a mdsikat — ma példdul egy-egy kormdnybarit elvkozosség egyetemi hallga-
0k egész seregét — meg tudja fosztani ember voltdtdl.

Meg is kisérli. ,, A nevetek is az: hallgatd. Tehdt hallgattok [...]”. Ejfekete pedagé-
gia. érﬁltség, amely meg6rjit, mondvdn: ,nem te vagy te, hanem a neved vagy, a
szereped vagy, katona vagy, az vagy, akinek hivunk”! Ehhez nem kell ész, ez hasbdl
megy: kicsi vagy ehhez; nem értheted; azt nem szabad; hogy beszélsz, a stilus maga az
ember; nem szdlsz a felndttek dolgdba; azért csindlom, mert szeretlek; te nem tudod
eldonteni. Van aljasabb regisztere is: nem vagy normilis; rosszul emlékszel, nem tortént
(nem torténik) ilyen; ezt csak dlmodtad (dlmodod); te vagy az oka, hogy ezt kell tennem;
én elmondtam, a te bajod, ha nem érted. Es végiil: litod, ez vagy te — szégyelld magad.

Egyszoval a teljes létezéseddel egyiitt légy szives és kussoljdl.

Eszem dgdban sincs. Nem driiltem meg. Vildgosan érzem, hogy van Trianon,
otthon, haza, szépség, cstfsdg, hidny, istenség, gonoszsig, gyokér meg szdrny. Ez
mind. Hegyoldalak hajnali leveggje. Es van valami olyan is, hogy elveszett para-
dicsom, és valami, amire a kdzdsség sz6t tényleg haszndlhatjuk. Meg olyasmi, hogy
egyén, és olyasmi, hogy jelenlét. Hogyne lenne ezek vigydzdsa pontosan ugyanaz,
mint a rdjuk-feléjiik valé mutatds, kérdezés, érdekl8dés, vdgyakozds, gyanakvds, ha-
rag, remény. Még az élmény tagaddsa is az élménybél fakad. Es ami f6: egymdsnak
minderrdl mesélni vigyunk! (,Ki nem térténetelvii itt?” — kérdezte Esterhdzy Péter.)
De mondom: egymdsnak. Neked, aki meghallgatsz. Annak nyilvan nem, aki szerint
nekem kuss, és aki a létemben gyaldz. Annak meg fdjdalmasan és tudatosan nem,
aki szerint én vagyok az oka, hogy & nem beszél velem, pedig hdt & nagyon szeretne.

Folismerjiik-e a rettentd nyelvet, amikor cselekszik? Ha nem, jél johet meg-
kérdezni: mi a kiilonbség koztiink ilyenkor? Ugy értem: kbztem, aki a hajnali
hegyekrdl mesél, és kdztem, aki mdr nagyon betolnd a hegyeket a nappaliba, és mar
nagyon mondand: ,errdl lesz szd, gyerekek”?

Minden vidlasz szomor és félelmetes. Mégis: legyen sz inkdbb ezekrdl.

A lapszdm belsejében nézegessenek nem-katonai tdborozé gyerekeket. Jarvanyok
idején jol johet az ilyesmi. A foték egy budapesti 12 évfolyamos iskola alsé-felsd
tagozatdnak idei nydri miivészeti tdbordban késziiltek, a tdborban dolgozé felnbttek
készitették, és a 13., 36., 65., 81., 117., 118., 119., 135., 136-139., 142., 147.,
150. és 151. oldalon lithatdk.
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KERESZTY ZSUZSA

»Nagy itt a szabadsdg, nagy a felelgsség”
(Annamadria, 13 éves)

Kisérlet arra, hogy megértsiik — e sorok ir6ja maga is megértse —
a 30 éves Rogers Iskoldt mint jelenséget

LATOSZOG

I1. rész: Folyamatok'

KIK AZOK A GYEREKEK, AKIK
IDEJARNAK?

Az iskola azokat fogadja be, akik képesek
egytittmiikddni kortdrsaikkal, és akiknek

a sziilei azonosulni tudnak az iskola szelle-
miségével, mddszereivel. Korldtozott szdm-
ban olyan specidlis sziikséglet(i gyerekeket
is, akiknek a fejlesztéséhez van elegendd
szakértelem a tantestiiletben. Mozgdsukban
akadélyozott didkokat mdr a masodik tan-
évben fogadtak — 8ket azonban nem tudedk
megtartani. A szimukra biztositandé integ-
ralé kozeg megteremtésérél le kellett mon-
daniuk, hiszen ehhez kevés a kivilé
szomatopedagdgus; a térgyi kornyezet 4tala-
kitdsdra is sziikség lett volna, erre pedig nem
volt méd. Az elmult hdrom évtizedben tiz
Asperger-szindréméval/autizmussal él6 gye-
reket fogadott az iskola, szémukra kiilon pi-
hené-, elvonulé-, foglalkoztatészobdt alaki-
tottak ki. Az els érettségizé osztallyal

egyiitt vizsgdzott egy tanuldsban akaddlyo-
zott ldny is, akit egyéni tanuldsi tervvel jut-
tattak el az érettségiig.

Visszautalva fenti bekezdés elejére:
igen, elsésorban kézéposztdlybeli sziildk
keresik az iskoldt, nem taldljuk itt azokat
a gyerekeket, ,akik kimtveléstiket csak
az iskoldtdl vdrhatjak” (Takdcs Etel). De
mir a kilencvenes évek elején rogerses gye-
rekek ldtogatnak az akkor legszegényebb
magyar faluba, amelyet szinte kizdrélag
magyarcigdnyok? laknak, ott alszanak
a csenyétei iskoldban a hilézsdkjaikban,
és késtoljak a vendégfogadd asszonyok
4ltal siitdet kovdszealan kenyeret, a vakardt
(Béri Eszter és Liptak Era kisérték akkor
a csoportot). Az iskola, ethoszabdl, gyakor-
latdbdl kévetkezden fogadnd a szegényebb
gyerekeket is, 8sztondijjal is taldn, ,mind-
dssze” az kellene hozzd, hogy az alapitvdnyi
iskoldk megkapjik a valds feladatelldtdsuk-
nak megfelels dllami finansziroz4st.?

! Az irds els6 része 2020/3-4. szdmunkban jelent meg. (A szerk.)

* Loviri nyelven romungro; magyar nyelvi cigdnyok

> Az egésznapos foglalkoztatds ilyen mindségének finanszirozdsdhoz az dllami hozzdjarulds nem elegendd.
A magdniskoldk fenntart6i az dllamtol a kéznevelési feladat elldtdsdra dtlagbéralapt timogatdst kapnak a pedagégusok
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KIK A TANAROK?

Kik azok, akik reggelente a beszélgets-
koroket vezetik (manapsdg, a karantén
idején is hetente egyszer, Zoom alkalma-
zdsban, még ha csak egymds arcdt ldtva
is), akik a pogdny magyar, a zsidod, a ke-
resztény, a gordg kultdra vildgde probaljdk
kozvetiteni, akik az iinnepek hagyomd-
nyait az évkor, az évszakok ritmusdhoz il-
leszkedve elevenitik fel, évente 0j tdbori
keretjdtékot alkotnak, és 6t napig egytitt
élnek a tdborban a gyerckekkel? Akik szd-
mukra érchetd nyelven irnak szoveges ér-
tékelést a szocidlis kompetencidikrol,

az dnismeretben val6 fej-

vissza azok, akik kiprébdltdk magukart,
akiket az iskola kiprobéle?

A pélydzatra jelentkez8k koziil
gondosan vilasztanak. Rogers-tandrok
hospitdlnak a pdlydzé sajit osztdlydban,
foglalkozdsvezetésre kérik az egyik rogerses
osztélyban, hadd ldssa 6 maga és a befogad-
ni késziil§ testiilet is, hogyan boldogul szd-
midra ismeretlen gyerekekkel. Végiil a jelslt
megldtogatja a Miihelyt (nem tévesztendd
ssze az iskolainditds idején dolgozé Tandr-
miihellyel; bemutatdsira pedig hamarosan
ratériink!), majd mindkét fél dént: tényleg
itt akar-e tanitani a palydzé, és tényleg vele
szeretne-e egylitt dolgozni a tantestiilet.
Nézziink hdrom jellegzetes pélyaivet!

(1) Az elsé évben va-

16désiikrél és a tdrgyi tu-
ddsukrdl, tantdrgyan-
ként, rdaddsul mindezt
egész naposnak nevezhe-

Rogers-tandrok hospitdlnak
a pélydzé sajét osztalydban

gyunk; az egyik volt ta-
nitvdny, aki a Rogersben
osztdlyt vezet, szdl egy

volt kollégdjénak: gyere,

t8 (hiszen 8-tdl 16 érdig
tartd) idékeretben?

Hogyan vilasztja ki — el8szor az Alapi-
t6, késébb a tantestiilet — azokat a tandro-
kat, akik akarnak, tudnak igy élni egyiitt
a gyerekekkel, {gy tanitani? Tudjuk, az Ala-
pité el8szor tanitdképzds tanitvdnyai koziil
hivta azokat, ,akikben van spiritusz”,* ez
kézenfekvd volt. Hogyan érkeznek, meddig
maradnak, miért mennek el, miért jonnek

nézd meg, mi torténik
ndlunk, neked is itt a helyed. A kolléga el-
megy, hospitdl az egyik napon, és azt ldtja,
hogy mig a gyerekek tobbsége a tanitéval
egyiitt dolgozik, egy fiti éppen bebujik
a szekrénybe, ketten az udvaron homokoz-
nak (ez még a kezdetekre jellemz8 szabad
éravilasztds idészaka).’ Ijedten megy
el. — ,Ide soha nem jovok!” — gondolja.
Aki hivta, biztatja: ,Ne egy napra gyere,

és a nevelémunkdt segitd alkalmazottak utdn, azonban az ennek alapjdul szolgdld sziikséges pedagdguslétszimot
az dllami intézményekben zajlé feladatelldtds alapjan hatdrozzék meg. Ezenkiviil a magdnintézmények miikodési
tdmogatdsra sem jogosultak. Mint minden alapitvdnyi iskoldban, a sziil8k a fenntarté mikodéséhez itt is hozz4 kell
jéruljanak. Nagyobb dllami hozzdjdrulds esetén azonban ez a kotelezettség csokkenhetne, és ez lehetévé tenné
hdtrdnyos helyzetbdl érkezd gyerekek fogaddsit.

* Errél részletesebben olvashatunk az elsd részben — A Szerk.

> A szabad 6ravdlasztds — ami azt jelentette, hogy a gyerekek eldénthették, hogy részt vesznek-e a tanité dleal kindlt
tevékenységben —, csak az elsé két évben élt. A gyerekek szabadsdgit elvben elfogadd, de a teljesitményre
szocializdlédott sziil8k, barmilyen lelkesck voltak is — hiszen, ahogy littuk, a masodik tanévben mér valaszfalat
épitettek, majd bontottak a svdb-hegyi napkézis tiborban miikodd iskoldban — szorongani kezdtek ettdl
a szabadsdgtdl, a harmadik évben mdr nem fogadtik el, a tandrok pedig nem élltak ellen a sziilék kérésének.
(Valészintileg mdr 8k is szorongtak ebben a szokatlan helyzetben.) Adalékként: 2017-ben, az iskolaalapité Géddor
Anndval késziilt interju alkalmdval (Idsd az {rds végén, a Forrdsokndl Dobos Orsolya 2020-as konyvét, abban is
az 58-77. oldalt) két olyan alapité sziil6 is jelen volt, akinek a gyerekei sokszor nem vettek részt az 6rikon. Az interjt
id8pontjdban mdr mindkét hajdani rogerses gyerek egyetemista volt. (A tdrténet egyébként erdsen rimel arra,
ahogyan az angol tirsalom Summerhillre reagdlt.)
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»INagy itt a szabadsdg, nagy a feleldsség" - 2. rész ‘

legaldbb egy hétre!”. Megteszi, elmegy, és
a hét végén gy érzi, valami vonzza ide.
M¢ég megtartja a napkozis dlldsdt az 4llami
iskoldban, de délelsttdnként mér egy-egy
gyerekkel, kiscsoporttal foglalkozik, fej-
lesztd pedagégusként dolgozik a Rogers-
ben, a negyedik évben pedig mdr végleg
odatartozénak érzi magdt, osztdlyt vallal,
és 25 év milva innen megy nyugdijba. O,
Erbits Eva, az egyike azoknak, akik az is-
kola alapértékeit a kovetkezd évtizedekben
a leghtiségesebben képviselik. Kézben

a személyisége kiilsé kollégdk szerint kivi-
ragzik. LEn nem teremté,

Az iskola szakmai vezetdje, igazgatéja
kezdetben az Alapit volt. (A benne dssz-
pontosuld élet- és szakmai tapasztalatrdl
mdr beszéltiink az irds elsé részében.)
Mikor a szervezet mérete mar nem tette
lehetdvé, hogy minden igazgatéi teendét
egy személy ldsson el, a szakmai vezetésen
kiviili igazgatéi teend8k elldtdsdra meghi-
vds, majd pdlydzat Gtjdn kiviilrdl érkezd
kolléga kisérelte meg vezetni az iskoldt.
Két kisérlet utdn — mert bdr mindkét
»bevdndorolt” igazgaté tehetséges volt,
egyikiik egytittmi(ikodni nem tudott

eléggé, a masikukat

én kovetd vagyok” —
mondja magdrdl.
(2) Tehetséges,

»Visszajottem, mert itt
vagyok otthon”

pedig az iskola ethosza
csak a feliileten érintette
meg — nyilvdnval6vd

fiatal. Hivjdk, jon, hat
évig vezet egy osztélyt,
remek kapcsolatban van a gyerekekkel,
sziil6kkel, hat év utan — bdr az elvaldst
fijdalmasnak nevezi —, elmegy; mdsutt is
ki akarja prébdlni magat. Volt tanitvdnya-
ival, csalddjukkal ma is szoros kapcsolat-
ban van, az Alapitd ,az egyik legfontosabb
ember az életemben” — meséli.

(3) Kezdd tandrként volt iskoldjdban
kezd tanitani, gyerekkori tandrai 6rémmel
fogadjdk, kitindnek érzi a légkort. Valaki
felkelti az érdeklédését a Rogers Iskola
irdnt, hospitdl osztdlyokban is, a Mihely-
ben is, és nem tud ellendllni a vonzdsnak.
Tizenkét évig a Rogersben tanit, aztdn
tizenkét évig mdsutt, majd visszajon.
»Elmentem, itt akkora volt a felel8sség
rajtam, hogy nem tudtam elviselni — min-
den gyerek helyzetét dtéltem —, sok volt.”
De visszajottem, mert ,itt vagyok otthon”.
Az Gj szakaszban ez mdr a hatodik tanéve.

¢ Alapitvanyi és Magdniskoldk Egyesiilete

vélt, hogy az igazgaténak
a tantestiiletben, az isko-
lateremtés folyamatdban szocializdlodott
tandrok koziil kell érkeznie. Tgy véle
igazgatévd a jelenleg az AMES alternativ
tagozatdt vezet8, A Rogers Iskola csoddja
cim( konyvet” szerkeszté Dobos Orsolya,
s amikor bejelentette, hogy egy ideig

a sajdt gyerekeit fogja nevelni, akkor

a tantestiilet gyégypedagdgusa, a Gestalt-
terdpidban otthonos, kozoktatds-irdnyitdsi
képzettséggel rendelkezd, az iskoldban
ma mdr 29. éve dolgozé Liptdk Era tar-
totta feladatdnak, hogy a helyébe lépjen,
majd a testiilet bizalmédnak birtokdban
dtvette az igazgatd szerepét. Era annak
idején a mésodik indulé osztdly hdrom
mozgdsiban akaddlyozott tanuléjdnak
szomatopedagégusaként érkezett a Ro-
gersbe, majd osztdlyt vezetett, és most,

a harmincéves jubileum idején hetedik
tanéve hordja a vélldn az iskoldt.

7 Lasd aldbb, a Forrdsokndl Dobos Orsolya 2020-as konyvét.
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i 3+3+6 tagoldsu 12 évfolyamos, integréldsra
AKADAL'YO!(, ) is médot adé intézményt, az intézmény
MEGPROBALTATASOK személykozpontt szemléletének gondozd-

Alternativ iskoldt fenntartani, életben tar-
tani maga is kiizdelem. De nincs tudomd-
sunk mds alapitvdnyi iskoldrél, amelynek
harminc év alatt hdromszor kellett volna
koltdznie. Egy sportpdlya 6ltoz8jében (egy
évig (L. keriilet, Czaké utca — az I. keriileti
onkormdnyzat felmondta a szerz8dést),

a Svab-hegyi napkozis tdbor kézponti épii-
letében hat tanéven dt, majd a Kamaraer-
dén, az ifjdsdgi téborban (ahol nagyobb tér,
tobb terem 4llt rendelkezésre) két évig mii-
kodéte az iskola, mig negyedik helyszin-
ként 1999-ben bérbe vette

sara hivatott Személykozpontti Szemlélet és
Klienscentrikus Terdpia Intézet beinditdsdt
tervezték. Jelenleg nyolc évfolyamos 4lta-
ldnos iskolaként miiksdik, illetve tiz éve
indult el az évoda, két csoporttal. A kordb-
ban levélt kozépiskola ma Rogers Akadé-
miaként, magdt nemzetkozi projektekben
is kiprobdlva miikédik. (Az Akadémia
alapitéi, Csizmazia Katalin — Csizi — és
Kostyal Katalin a személykozpontt szemlé-
let hiteles, markdns képviseldi, mindketten
az elsé tiz év iskolaalapit6 tandrai kozé
tartoznak. Kostydl Kata tagja volt az iskola
alapitdsdt el6készitd tandrmiihelynek, az el-
s6 évfolyamot & vezette,

(a kétemeletes épiilet he-
lyiségein, udvardn évekig
mds bérldvel is osztozva)
a XI. keriileti Aga utcai
iskolaépiiletet.
Csalddnak sem koény-
ny(i hdromszor kéltoznie,

nincs tudomdsunk m4s
alapitvdnyi iskoldrol,
amelynek harminc év alatt
hdromszor kellett volna
koltoznie

Csizmazia Katalin nevé-
hez pedig a kozépiskola
koncepcidjidnak megalko-
tasa flizédik.®

Az iskola képes volt
a személykozpontt
szemléletbdl kovetkezd

de egy iskoldnak — el8szor
23, majd t6bb mint szdz, kés6bb kétszdz
gyereknek, tandrnak — 0j és 4j helyen
berendezkednie, lelkileg is megérkez-
nie — embert prébalé feladat. Kéltozni
kellett azonnal, alighogy berendezkedtek,
épphogy a sziil6k elkészitették a gyerekek
asztalait, nekik, ,hozzdjuk” faragva...
(Az asztalok persze koltoztek az iskoldval,
az egyik ma is ott 4ll az Aga utcai épiilet
egyik lépcsdforduléjiban.)

Kézben az iskola szerkezete a lehe-
t8ségeknek és a torvényi szabdlyozdsnak
megfeleléen tobbszor is valtozott. Ovodit,

modelléreékil pedagdgiai

programot és helyi tantervet alkotni (példdul
az angliai-walesi National Curriculum al-
kalmazasdnak tapasztalatait is felhasznélva).
A pedagdgiai programhoz olyan, a szocidlis
kompetencia tanuldsdt kézéppontba 4llité
kerettanterv® késziilt, amellyel négy mdsik
iskola is azonosulni tudott);'* R4dad4sul
a tantestiiletnek az elmult 30 évben volt
energidja kerettantervét — az alapériékeket
véltozatlanul érvényesitve — minden Uj
NAT-tal is kompatibilissé tenni."

Az iskolaalapité tandrok — beleértve
az esd tiz év tandrait — és az iskolaalapitd

8 A kdzépiskola 6nallové valdsdnak részleteir8l Csizmazia Katalin A Rogers Akadémia torténete munkacimmel jelenleg

készit egy 6sszefoglalé munkat.

% A szocidlis kompetencidk fejlesziésére épiilé alternativ alapfoki kerettanterv dltaldnos iskolai intézmények szamdra

10 Ezekrél az intézményekrdl van sz6: Kincskeresd, Meixner, Paldnta, Humdnus Iskola.

! Részletesebben 14sd: Dobos Orsolya és Langerné Buchwald Judit: A jogszabélyvéltozdsok hatdsa a Rogers Iskola
programjara. (Ldsd aldbb, a Forrdsokndl Dobos Orsolya 2020-as kényvét; 17-27. o.).
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sziil8k (teljes joggal megilleti 8ket ez a jelzd)
meg akartdk teremteni azt az iskoldt, amit
elgondoltak. Gddor Anndnak, az alapiténak
pedig ott volt tdimogatdsnak Mérei Ferenc
két elve: ,,Nem kell mindig jél jarni” (tud-
juk, 8 a bortont is megjérea); illetve ,Ami
jon, azzal szembe kell nézni”.
2000-ben arra kér-

tliz, a j6 tigyekért vald lelkesedési készség
mir kialudt benne, 8 maga kiégett.

Kezd§ tandrként magam is drél-
tem, mi is torténhet velem, hogyan
merevedhet rdm egy maszk, ha nem
vagyok résen. (Késébb Hamvas Béla

Karnevdl cimii, maszkban

désre, hogy ,Miben lettél
mas, miben valtoztal

az itt toltote évek alate?
Gddor Anna igy vila-

alapveté teendéjének
tekintse az onreflexiét

élbk tobbgenerdcion
dtiveld torténetét kivetd
regénye vildgitotta dt

a maszkot viselés sorsronté

szolt: , Keser(ibb lettem,
nagyon féradt, dtestem sok csaléddson,'?
nagy ¢és kis 6rémén, dréltem egy teljes
azonosuldst (kiemelés télem, K. Zs.). Ugy
érzem, itt taldlkoztam az életnek olyan
méreékili dsszetettségével és nehézségével,
amivel addig nem taldlkoztam.”"
Haromszor koltoztek, iskolaszerkezetet
modositottak — a személykdzpontisdghbdl,
abbdl, amit az iskola-el8készitd tandrmi-
hely alapvetésként tételezett, jottdnyit sem
engedve —, Gjra és Gjra bebizonyitottdk
a kozokrtatds-irdnyitds akeudlis vezetdinek,
hogy az iskola nemcsak megfelel az éppen
torvénybe foglalt kivinalmaknak, hanem
anndl lényegesen tobbet nyjt.

Mi adja a motiviciét, energidt,
lendiiletet, lelkesedést? Feltehetden els6-
sorban az alkotdsbeli 6rém dramldsinak,
a flow-nak, a sajdt bels6 fejlédés 6romének
az 4télése. Az oktatd-szamonkérd iskola
merevvé teszi az oktatd-szimonkérd tandr
személyiségét, a személyiség pedig belsd
mozgés nélkiil, serkentd ingerek hidny4-
ban, ,unalmdban” megmerevedik, évek
alatt pedig egészen a szerephez igazitja
viselkedését, azaz maszkot 6lt — annak
érdekében, hogy ne lehessen ldtni: a belsd

erejét.) Mindissze annyi
tortént, hogy taxiba szdlltam, éppen
csak kdszontem, és elmondtam, hova
szeretnék menni. A taxis rdm nézett
és megkérdezte: , Tandr tetszik lenni?”
Kiszdllva a kocsibdl tudtam, hogy dintés
eldrt dllok: vagy megmerevedem ebben
a szerepben, vagy épen marad a személyi-
ségem. A foglalkozdsi drtalom a kiiszibion
volt. Ez a veszély mindenkit fenyeget, aki
hosszabb ideig tolt be domindns szerepet.
Létfontossdgii, hogy a hatalmi szerepben
1évé tandr alapvetd teenddjének tekintse
az onreflexiot: Mit is vdlt ki a minden-
kori Mdsikban — élettdrsban, didkban,
tandrtdrsban — kijelentd, kérdd, felszolitd
mondataim tartalma, hangsilya, egy-
dltaldn az, ahogy jelen vagyok egy hely-
zetben? Ettd] még lehetiink spontdnok is.
Ha az onreflexids készség beépiil, akkor
az onreflexid jelentkezik is — ha nem
magdban a helyzetben, akkor utélag.

A gyerekek fejlédését, onismeretét,
egyiittmkodési készségér facilitdls, td-
mogatd, minderre reflektdlé tandr a segité
folyamat kézben 6nmaga belsé fejlédését
is serkenti, 6nmagdra is reflektdl, és ekoz-
ben 6ridsi energidk szabadulhatnak fol.

12 A keserliség jelentds része sokunk kesertisége is volt. Ekkor mdr littuk, hogy a tdrsadalom, amelynek valtozdsihoz
annyi reményt fliztiink, tilsdgosan nehezen valt az 6rokolt alattvaléi reflexekbél a szabad, polgdri létbe.

13 Csata Istvan (szerk.): tYz év, 2001.
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Ennek az iskoldnak tandraitdl ta-
nultam t6bb mint két évtizeddel ezeldtt,
hogy ha egy iskola — tandrok és gyerekek
szdmdra — él6 szervezetként miikodik,
akkor hibetetlen erétartalékai vannak.
(Errél ennek a lapnak a hasibjain
Takdcs Géza egyik kérdésére vilaszolva
egyszer mdr irtam.)14 A Rogers Iskola
évekig egy nydri napkozis tdbor teriiletén
miikiditt. A tdbort

rolldlni a gyerekekkel, a tanitdssal val6 kap-
csolatukat; a tandri mtihelymunka az iskola
miikodésének része.”

Nehéz kiviilr8l megragadni, mi is
torténik a Mihelyben (magam egyetlen
alkalommal, pusztdn megfigyelSként
vettem részt az egyik alkalmon). A Mihely
dssz-tantestiileti jelenlét hetente (akdr
a karantén idején is, ekkor persze online),

ahol minden, az iskol4t

azzal a feltétellel
bérelpették, hogy
az ottani épiiletet
minden jiuniusban ere-

deti dllapotdban adjdk

minden lényeges dontés itt
sziiletik, nem az igazgatéi
iroddban

érintd kérdés széba keriil,
egy-cgy gyerek, vagy
osztdly vagy témakor
tanitdsatdl kezdve, a szo-
veges értékelés mddjdn 4t

vissza a tdborozdknak.

Mivel az iskoldban eggyel tibb osztdlyr
kellett elhelyezni, mint ahdny terme volt
az épiiletnek, augusztusban, nydri sza-
badsdguk idején tandrok és sziilék kiny-
nyen felhizhatd fallal kertévilaszrottdk
az ebédlor (igy mdr volt elég terem), hogy
aztdn jiniusban ezt a falat lebontsik,
megdrizhetd épitdelemeit elraktdrozzdik,
hogy a kovetkezd augusztus utolsé nap-
Jjaiban falar épitsenck, évrdl évre dijra,
amig csak — ijabb osztillyal béviilve — el
nem kiltiztek innen. A fal felépitése,
lebontdsa, djraépitése szdmomra az tijra-
kezdés lendiiletének szimbélumdvd vilt.

A MUHELY

A tanit6 dolgozik sajit személyiségén, hi-
szen 8 hat, nem a tananyag. A gyerek-tani-
t6 kapcsolat (vagy ennek hidnya) formdl —
legtobbszor ez hagy életre 52616 nyomot

a gyerekben. Tehdt a tanitdk djra és Gjra
reflektdinak onmagukra, megkisérlik kont-

a tdbori keretjdtékokig.

A Mihelyben fesziiltségek oldédhatnak (és
persze keletkezhetnek is, amelyeket majd
szintén fel kell oldani),'® és dontések sziilet-
nek. Minden lényeges dontés itt sziiletik, nem
az igazgatdi iroddban — s bér az igazgaté-
nak, hiszen egy személyben felelés az is-
koldért, vétdjoga van, ezzel a gyakorlatban
igen ritkdn él. A mthelymunkdt elsésorban
az iskola szakmai vezet8je moderdlja, m-
kodéséért akkor is 6 a felelés, ha a Mihely
vezetését egy-egy félévig az snként jelent-
kez8 tn. mihelygazda ldtja el. (Ha magas
a tagok szdma, a megbeszélés, dontés-els-
készités kiscsoportokban folyik.)

A mihelymunka — épp azzal, hogy
a gyerek-gyerek, gyerek-tandr, tandr-tandr
kapcsolat problematikus torténéseire is
reflektd] — gazdagithatja az 6nismeretet,.
Bar a kozvetlen célja nem ez — mert nem
dnismereti encounter-csoport —, ebbéli
hatdsa mégis fontos, hiszen a miihely-
munka vezetéséhez pszicholédgiai szakér-
telemre, csoportdinamikai tapasztalatra,
konfliktuskezelési készségre van sziikség.
Az iskola alapelveinek megfeleléen

14 Uj Pedagégiai Szemle, 67 (2017), 11—12. szém, 20. oldal.
'> A Rogers Iskoldban a Miihely, a Waldorf-iskoldkban a Tandri kollégium nevet viseli.
' Ha a problémdban a Miihelyt vezetd igazgaté is érintett, az Iskola kiilsd szervezetfejlesztd szakember kdzremiiks-

dését kéri.
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a résztvev8kben példdul
egy-egy kozos dontéssel
kapcsolatos ellenérzést
nem elhallgatni, hanem
kimondani jé, az elmon-
dott, verbalizdlt indulatot

pedig kezelni kell.

tobb alternativ iskoldtdl
az kiilonbozteti meg,
hogy nem készen 1évé elvi
és praxisbeli keretekbe
illeszkedett

dé, hogy amikor Liptdk
Era igazgat6 2018-ban
az ELTE tanitéjeldltjei-
nek bemutatta az iskol4t,
ez volt az els6 mondata:
Lt tanitani onnevelést
jelent”. Mindennek

A reflekedlds gyakor-
lata tapasztalataim szerint a legtudatosab-
ban, legszakszertibben a Rogers Iskoldban
teremt8dott meg, {gy volt magdtdl értetd-

fontossdgdt az iskola
komplex vildgdban érdemes egy nagyon
egyszer(i dbrdval érzékeltetni:

1. ABRA

Mihelymunka
A gyerekek értékelik a tandr munkdjdc

Végiil nézziik, mi az unikdlis az iskola
praxisdban, melyek az explicit megkiilon-
boztetd jegyei! Hiszen beszélget8kor szinte
minden alternativ iskoldban van, nomdd
tdbor tobb helyen, szveges értékelés széles
kérben (bdr a Rogers Iskola az egyetlen —
a Waldorf se ilyen —, amelynek széveges
értékelése az elsd négy évfolyamon is

a gyereknek sz616 tartalommal, stilusban
késziil. Kultarakkal foglalkozé epochdk
vannak mdsutt is (l4sd gérog epocha

az 6tddikes Waldorf-osztdlyokban),

a projektek évek 6ta megjelentek dllami
iskoldkban is, a gyerekekrdl, osztdlyokrél,
tantdrgyakrol sz616 rendszeres megbe-
szélés a legtobb alternativ iskoldban é18
gyakorlat (Huhogds — Politechnikum;
Tandri kollégium — Waldorf; megbeszélés
kéthetente — Gyermekek Hdza).

— ’ ’ 7 7 7 7 ”
ervenyessegere hato tenyezok

» | A tandr onismeretére, tarsas

OSSZEGZES

Vessiink tjra egy gyors pillantdst a Rogers
Iskola pedagdgiai ethoszdnak f6bb épit8ks-

veire:

* A Rogers Iskoldt tobb alternativ iskoldtdl
az kiilonbozteti meg, hogy nem készen
1év8 elvi és praxisbeli keretekbe illeszke-
dett (mint példdul a Waldorf-, a Mon-
tessori- vagy a Freinet-iskoldk és -osztd-
lyok), ugyanis a rogersi pszicholégia
pedagégiai alkalmazdsdnak nincsenek
rogzitett keretei. Sajdr elveket fogalma-
zott meg, sajdtos gyakorlator alakitort ki,”
amint erre Dobos Orsolya kordbban fel-
hivta a figyelmet.”®

* A klienskdzpontt terdpidt megalkoté
Carl Rogers humanisztikus pszicholégus

17 Ugyanakkor tény az is, hogy hasonléképpen dnmagdt megteremtd iskoldt is taldlunk, nem is egyet (ilyen példdul
a csepeli Burattino iskola, a Zold Kakas Liceum, az dllami keretek kézott alternativ gyakorlatot folytaték:
a Kincskeres§ Iskola, a Gyermekek Héza vagy a ferencvdrosi Jézsef Attila Altaldnos Tskola is).

'8 Ldsd aldbb, a Forrdsokndl Dobos Orsolya 2020-as konyvét (4. o.).
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elveit alkalmazé pedagdgia, iskolamo-
dell 1989-ben nem létezett. A Mérei—
Gédor-féle szemléletre épiild iskola etho-
sza és gyakorlata Carl Rogers elveivel
harmonizdl, igy nevét

tdborok —, valamint a gyerekek, tandrok,

sziilék kozote megsziiletett kommunikd-

ci6s kulttira egységes konstrukcidr alkor-

nak. Az életképességet, az eredeti elvek-
hez valé igazoddst,

magatdl éreetddden vi-

a kontrollt a M{ihely léte,

seli. (Az Alapité és C. egyuttal csoda is, mert miikddésmédja adja.
Rogers szemléletébdl szabadsdgra és feleldsségre  ® A praxis elsésorban
kovetkezd szabad 6ra- épiil a lédfenntartdson kiviil

vélasztds megsziinése,

legfontosabb két alapvetd

a felsé tagozatosok ér-

tékelése osztdlyzatokkal nem az elvek
feladdsdt, hanem a jelenlegi tdrsadalmi
kultardhoz valé kényszerii, észszerdi al-
kalmazkoddst jelzi.) A C. Rogers Sze-
mélykézponttt Ovoda és Iskola tehdt
az elsé rogersi iskolamodell.

® Az iskola ma is életteli, virdgzé tevé-

kenységrendszerének modelljét 1989-
ben az alapitdst el8készitd Tandrmiihely
alkotta meg. Tagjait a kiemelked8en
gazdag csoportdinamikai sajdtélmény-
nyel, pszicholégusi kompetencidval és
tandri praxissal egyardnt rendelkezd
Mérei-tanitvdny, dr. Gddor Anna hivta
meg, valasztotta ki. Az 4ltala alapitott
iskola szakmai gondozdsdnak feladatdt
hosszu ideig igazgatéként, szakmai veze-
t6ként ldtta el, a stratégiaalkotd, miiks-
dést kontrolldlé Miihelyt pedig kozel két
évtizeden 4t vezette, késdbb iskolapszi-
cholégusként vol, jelenleg tandcsads-
ként van jelen az iskola életében.

® Az iskoldnak az alapitdsdt el8készitd Ta-

ndrmihelyben kimunkalt alaptevékeny-
ségei — beszélgetdkor, kultarkorsk,

az évszakok ritmusdra hangolt tanulds-
periddusok, iinneplések, szoveges ércéke-
1és, a tanév részét képezd, a bizonyit-
vényosztdst is magdba foglald,
keretjdtékokba dgyazott nomdd-jellegti

emberi sziikségletet,
az onismeret és a kiilonbéz48 tdrsas hely-
zetekben valé érvényesség fejlédését ser-
kenti (I4sd az elsd részben az 1. és 2. db-
rdt). Unikdlis voltdt éppen ez a tény,
valamint az egységes konstrukcié jelenti.

Létjuk azt is, hogy az iskolai létezésmdd
tényleg magas (az tinneplés iskolai kultusza
kiemeli a mindennapokbdl), mély (az onis-
meret mélységeiben is jér) és tdgas (hiszen
a tdrsakkal val6 lehetséges harménidra is
torekszik). Egyuttal csoda is, mert szabad-
sdgra és felelésségre épiil. Mindaz, amit
a Tandrmihely 1989-ben megalkotott, ma
is é18 gyakorlat. Csak néhdny hete (taldn
éppen a karanténid8szak el8t) toreént,
hogy a mésodikos Rozi a Gesztenye osz-
talybdl hazafelé menet egy sziinetbeli ve-
rekedésrdl meséld, ndla négy évvel id6sebb
batyjdcdl ezt taldlta kérdezni: kiscsoportban
vagy az egész osztallyal beszéltétek meg?

A ,Carl Rogers” Személykdzpontt
Altaldnos Iskola és Ovoda méjus 25-én
— egyel6re virtudlisan — megkapta az Ala-
pitvényi és Magdniskoldk Egyesiiletének
Virhegyi-dijét. Az iskola (60+15 6rds) akk-
reditdlc képzéssel is rendelkezik. Azt csak
remélni lehet, hogy az itt és mdsutt termett
csoddk tapasztalatai miel8bb beszlir6dnek
a tanitd- és tandrképzésbe.
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SzUTS ZOLTAN
A digitalis pedagégia jelenségei
és megnyilvanuldsi formai

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A digitalizdcié oktatdsi kovetkezményeinek bemutatdsa és a digitdlis pedagdgidr illetd defi-
niciés kisérletek utdn tanulmdnyunkban megvizsgiljuk, hogy melyek a digitdlis pedagdgia
elényei és hdtrdnyai a ,,hagyomdnyos” oktatdsi médszerekkel szemben, mikdzben kitériink
a tévoktatds jelenségére is. Azonositjuk a digitdlis kulttira és az informdci6s tdrsadalom ha-
tdsdt a tanitds és tanulds folyamataira, véllalkozunk azon épitéelemek kijelolésére, melyek
az erdsségekre alapozhatdk, de egyben felhivjuk a figyelmet a veszélyekre is, illetve kisérle-
tet tesziink egy elméleti keret kirajzoldsdra, mely az osztdlytermi (jelenléti) és a tdvoktatdsi
(online) oktatdst is figyelembe veszi. Mivel egyetlen elmélet sem létezhet vikuumban, ma-
gdtdl értet8dben figyelembe vessziik az iskola vildgdt, ezen beliil a digitélis iskola jellemzd-
it, illetve a tdrsadalmi dimenzidkat is, kiilondsképpen az alacsony jévedelmi, a technoldgi-
dhoz korldtozott mértékben hozzdférd csalddokban €18 tanuldk tanitdsdnak lehetséges
kortilményeit.

Kulcsszavak: digitilis pedagdgia, tavoktatds, online kommunikdcid és média

Magyarorszdg is — az oktatds folytatdsa

mellett dontote, és a digitdlis technoldgidk;
a szdmitdgépek, az okoseszkdzok és a hilo-
zatok felé fordule. Tgy 2020. mércius 14-t6l

A TANULMANY AKTUALITASA!

A tanulmdny aktualitdsdt ldtszolag egy vdl-
saghelyzet adja. A 2019-es év végén azono-
sitott j koronavirus (SARS-CoV-2), amely
a COVID-19 nevti betegséget okozza,
2020 mérciusdban mar vildgszerte elterjedt.
A korményzatok a fertézés terjedésének las-
sitdsa érdekében kiilonb6z8 korldtozé in-
tézkedéseket, tobbek kozott iskolabezardso-
kat rendeltek el. Egyes orszdgok — kéztiik

az online tdvoktatds és a mddszertani kere-
teit meghatdrozé digitdlis pedagdgia elmé-
letének és annak gyakorlati alkalmazdsdnak
mértéke Magyarorszdgon megndtt. A tan-
terven kiviili, digitdlis munkarend alkal-
mazdsit eléird rendelet kibocsdtdsdnak
okdrol az Oktatdsi Hivatal honlapjdn tdjé-
kozédhattak a pedagdgusok: ,A koronavi-
rus-jdrvdny okozta rendkiviili helyzetben is

! A tanulmdny aktudlis vonatkozdsai miatt sziikségesnek tartjuk kézolni, hogy a kéziratot 2020. janius 11-én zdrtuk.

(A szerk.)
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tovabb kell mtikoddtetni az oktatdsi rend-
szert, a tanuléknak biztositani kell a tanu-
l4si lehetéséget, az iskoldknak és a pedagé-
gusoknak alkalmazkodniuk kell

a varatlanul kialakult szitudcidhoz.” (Mdéd-
sgertani ajdnlds, 2020)

Hangstlyoznunk kell azonban, hogy
ebben az idészakban nem valédi — vagyis
nem egységes koncepciéhoz igazodé —
tdvoktatds zajlott. Ami a tantermen kiviili
digitdlis oktatdst ebben az id8szakban
jellemezte, val6jéban olyan gyakorlatok
és ttkeresések sorozata volt, melyek
nem egy egységes digitdlis pedagdgiai
keretrendszerhez illeszkedtek. A digitélis
pedagdgia Ujfajta szemléletmddot igényel
— igy 6nmagdban az, hogy az internetes
kommunikdcids formék és digitalis platfor-
mok minden kordbbindl erésebb kozvetitd
rendszerként keriiltek az oktatds vildgdba,
nem jelentett lényegi — mindségi — vdltozdst
a pedagdgidban. A rendkiviili idészakban
bevezetett, a jarvdny 4ltal kikényszeritett
véltozdsok rovid ideig voltak érvényben, igy
elképzelhetd, hogy a 2020/2021-es tanév
kezdetétdl — amennyiben vala-mennyi in-
tézkedést visszavonnak — a digitdlis oktatds
mértéke szdmos oktatdsi intézményben
gyakorlatilag visszatérhet a jdrvdny el6tt
megszokotthoz.

A kényszer( 4téllds nem érhette telje-
sen védratlanul a magyar oktatds vildgat.
A 2016. junius 30-4n kiadott Digitdlis
Oktatdsi Stratégia (DOS) mdr tartalmazta
azokat a kereteket, melyek a digitdlis
pedagégia szemléletmédjdt tiikrozik
(Magyarorszdg digitdlis oktatdsi stratégidja,
2016), az Oktatdsi Hivatal honlapjén olvas-
haté ajdnldsok kézott pedig szerepelt, hogy
miként kell meghatdrozni a megfeleld fel-
adatmennyiséget és a szdmonkérés médjdt,
mely esetekben kell alkalmazni valés (real
time) és mely esetben késleltetett kommu-
nikdciés formdkat. Az ajénldsok célja volt
kijelolni azt a sémdt, amely a kiilénleges
helyzetben lehetévé teszi a hatékony tani-
tdsi és tanuldsi folyamatok megszervezését,
mikézben éppen elviselhetd terheket ré
a folyamatban résztvevdkre, tandrokra és
tanuldkra, de még a sziil8kre is egyardnt.

2020 juliusiban az oktatdsi kormdny-
zat mér feloldott szdmos korldtozdst, igy
lehetdvé vdlt bizonyos mértéki reflexié
az elmult id8szak tantermen kiviili,
digitdlis munkarendjére — e tanulmdny
megjelenése pillanatdban pedig mér re-
mélhetéleg megsziint a rendkiviili helyzet.
Jelen tanulmdnynak nem célja, hogy
értékelje, hogyan oldottdk meg az intéz-

mények és a pedagdgusok

A jarvény dltal kivdl-
tott valtozdsokat tekintve
mindenképpen pozitiv
fejlemény, hogy a kordb-
ban rendhagyé — bizonyos
olvasatban avantgdrd
— médon taniték tevé-

gyakorlatok és ttkeresések
sorozata volt, melyek nem
egy egységes digitalis
pedagdgiai keretrendszerhez

illeszkedtek

a digitdlis munkarenddel
kapcsolatos feladatot
(melynek nehézségée és
mibenlétét pontosan
senki sem tudta eldre fel-
mérni). Az is egyértelm,
hogy a tanitdsi és tanuldsi

kenysége és gyakorlatai

mostantdl elfogadottd és legitimmé vdlnak.
Egy rendkiviil pozitiv szcendrié alapjin
elképzelhetd, hogy a (tudatos és egységes
elméleti, a nemzetkozi és hazai jé gyakor-
latokat is figyelembe vevé keretrendszerre
alapul¢) digitdlis 4tdllds mindségi véltozs-
sokat eredményez.

folyamatok, amelyeket
az elmult id8szakban a kozoktatdsi és
a felsdoktatdsi intézmények megszerveztek
és lebonyolitottak, nem tekinthet8k
a digitdlis pedagdgia és az online tdvok-
tatds sztenderd miikddésének. Lényeges
azonban, hogy a rendkiviili idészakban
a pedagégustdrsadalom kisebb-nagyobb
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méreékben megmeritkezett a digitdlis pe-
dagdgia gyakorlatdban. Az igy szerzett ta-
pasztalatokat pedig feltehet8en kamatoz-
tatja oly médon, hogy a jovében miképp
alkalmazzon, vagy éppen ne alkalmazzon
infokommunikdicids eszkdzoket, interaktiv
tartalmakat és online feliileteket az okta-
tasban.

BEVEZETES - AZ INFORMACIOS
TARSADALOM, AZ ONLINE
KOMMUNIKACIO ES MEDIA,
VALAMINT A DIGITALIS OKTATAS
OSSZEFONODASA

A vildgunkat ért sokk
bebizonyitotta: bizonyos
mértékben az oktatds-
ban is megtdreént mér
az online kommunikdciés
folyamatokra és digitdlis

a hagyomdnyos média
figyelmét sem kertilte
el a digitélis pedagdgiai

transzformdcié

A magyar pedagdgustdr-
sadalom foly6irataiban

a digitdlis pedagogia té-
méja folyamatosan szem
elétt van. Az Uj Pedagégi-
ai Szemle 2019/11-12-es

média platformokra

épiild transzformdcié (Racsko, 2017).
Ahogy kordbban, a jelenlegi idészakban is
jelentésége volt a kiilfsldi j6 gyakorlatok
(best practices) alkalmazdsdnak — szem
eléte kell azonban tartani, hogy vildgszer-
te az adott oktatdsi rendszerek mds-mds
szintjén dlltak a digitalizdciénak, amikor
a pandémia miatt a kormdnyok a tanitds
tavokrtatdsi formdjdc bevezették.

A hagyomdnyos média figyelmét sem
keriilte el a digitdlis pedagdgiai transzfor-
micié. Jelen tanulmdny szerzdje is, tobb
mids kolléga mellett, részt vett a médiadis-
kurzusban.? A pozitiv tapasztalatok mellett
persze fontos beszélni a kihivdsokrdl is.

A rendkiviili id8kben a kényszerti digitélis
transzformécidt nehezitette példdul a tand-
rok digitdlis kompetencidban tapasztalt hi-
dny, illetve a tanuldk eszkozelldtottsdgaban,
vagy éppen az eszkozok haszndlata sordn
felmeriild problémdk is.

szémaban Jakab Gyirgy
a digitdlis médiumok elterjedésének okrtatd-
si vonatkozdsai kapcsdn a megvéltozott ta-
nitdsi kdrnyezetrdl azt irja, hogy ,a didkok
online jelenlétét Iényegében ugyanaz a ki-
szdmithatatlansdg — rendszertelenség, 4l-
landé készenlét (»mindig bekapcsolva«),
gyors és megosztott figyelem — és sajdtos
csapatszellem jellemzi [...]. Az online tér-
ben val sikeres mtikodéshez tehdt egészen
mds kompetencidkra van sziikségiik, mint
az organikusan épitkezd iskolai sikerek-
hez.” (Jakab, 2019) Szdmos iskolakozeli
vizsgdlatrol hallhattunk el8addsokat az el-
mult években hazai neveléstudomdnyi kon-
ferencidkon is. Mégsem jelenthetjiik ki,
hogy a digitdlis pedagdgia témdja tdlsaly-
ban lenne vagy — ami fontosabb — stlydnak
megfelel8en lenne reprezentdlva a pedagé-
giai diskurzusban.

Nem allitjuk, hogy az infokommunik4-
cids technolégidk, a digitélis tartalmak, il-
letve az online platformok megjelenése hozta
volna a legnagyobb vagy kizdr6lagos valto-
zast az oktatds rendszerében a 20. szdzadtdl

% Az internetes kommunikdcié és média, illetve a digitdlis pedagdgia kutatdjaként 2020. mércius 20-dn a Magyar
Hirlapban a tdvoktatds lehetéségeirdl adott interjit (hetps://www.magyarhirlap.hu/belfold/20200320-nem-kell-
felni-a-digitalis-okrtatastol), a pozsonyi Patria kdzszolgdlati ridié Rddidegyetem 2020. dprilis 6-ai addsdban a digitdlis
pedagégia elényeirdl és hdtrdnyairdl tartott el6addst, mig 2020. dprilis 7-én a Kossuth Rddié A nap kérdése cimi
misordban a tantermen kiviili, digitdlis oktatds tapasztalatairdl beszélgetett (https://hirado.hu/belfold/kozelet/
cikk/2020/04/07/a-pedagogusok-kreativtasa-a-dikakok-szamara-is-konnyebbe-teszi-a-tavoktatast#).
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kezdéddéen. Amellett érveliink azonban,
hogy a digitdlis technoldgia és a beléle fa-
kadé innovacié hatdsa képes kordbban nem
ldtott mértékben 4talakitani egyes oktatdsi
gyakorlatokat. Ez egyben azt is jelenti, hogy
a digitdlis technoldgia haszndlata az okta-
tdsban szélséséges kovetkezményekkel is
jérhat. A tudatos, a pedagdgiai célokat és

a technolégia természetét egyszerre figye-
lembe vevé technoldgiahaszndlat az oktatds
hatékonysdgdnak jelentds novekedését ered-
ményezheti, mig a kevésbé

mennyire fontos tudatdban lenni az emli-
tett komplexitdsnak:

A virtudlis tet az az oktatdshoz, a mun-
kdhoz és a szabadidé eltdltéséhez alkalmas
tartalmak toltik be (foglaljak el). Ezek
egymdssal versengnek az egyének figyel-
méért. A hasonlé tartalmak felé fordulé
felhaszndlék kozotei hdlézati kapesolatok
erésodése pedig kisvildgok létrejottéhez
vezet. Péld4ul az oktatdsi keretrendszerek-
ben (ha betartjik a szigorti adatkezelési

szabdlyokat) a tdmeges

tudatos, kevéssé komplex
felhaszn4lds drasztikus
hatékonysdgcsokkenéshez
vezethet. Mds szemszdgbdl
nézve: az \jj infokommu-

fontos szerepet jdtszik
a digitdlis pedagégidban
a tudatos felhaszndlé

e-learning kurzusok biz-
tonsdgot nydjtanak ugyan
a tanuléknak, hiszen —
mivel tdrsaik nem ldtjdk
hibdikat — nem félnek

nikdciés technoldgia és
digitdlis média a tanuldk figyelmére, egyiite-
miikodésére vagy motivdcidjira kimagasléan
pozitiv, de negativ hatdst is gyakorolhat.
Kordbban egyetlen médium vagy techno-
l6gia oktatdsban torténd hasznélata sem
hordozott magdban ennyi elényt — de ennyi
veszélyt sem.

Azt 4llitjuk, hogy egyértelmiivé vélt:
a neveléstudomdny, valamint a kommuni-
kdci6 és médiatudomdny és az informdcids
tarsadalmat vizsgdlé szociolégia olyan
mértékben konvergdl, hogy a digitdlis
pedagdgia jelenségeit mdr nem lehet az in-
formdcids tdrsadalom szélesebb kontextusa
és a kommunikdcié és médiatudomdny
kutatdsai nélkiil értelmezni. A pedagé-
gusoknak mdr figyelembe kell venniiik
az 1ij infokommunik4cids jelenségek be-
dgyazdddsit az oktatds vildgaba, az 4ltaluk
generdlt véltozdsokat a tanitds és tanulds
vildgdban, illetve azt, hogy milyen fontos
szerepet jatszik a digitdlis pedagdgidban
a tudatos felhaszndld, a tandr és a tanulé
alakja, valamint az 4ltaluk létrehozott
kozdsségek.

Léssunk a sok koziil egy olyan ok-
okozati 8sszefliggést, ahol vildgossd vdlhat,

majd rossz vélaszt adni
vagy tobbszor prébalkozni. — De igy nem
is tanulnak a hibdkbdl. (mdsokébdl sem!)
Rdaddsul a digitdlis kultdra alapélménye
a felgyorsult kommunik4ciés folyamat — és
a rutinokat is ez alakitja. Az aszinkron és
azonnali kommunikdcié térhéditdsa meg-
véltoztatta az id8 percepcidjit, és a pedagé-
gia vildgdban (is) dtalakitotta, felgyorsitotta
a kommunikiciét. Ez a vdltozds azonban
pedagégiai szempontbdl gyakran irredlis el-
vardsokhoz vezet, mert a sokcsatornds — és
ezzel kévethetetlenné vdlé — kommunikd-
cid, illetve a kozdsségi médidban domindns
azonnali visszajelzési rutin bevezetése
az 4tadni kivant ismeretek szelektdldsdnak
megsziinéséhez, és az online platformokon
tapasztalt informdcids tdltelitettséghez
vezetne. Ezek kovetkezménye lehet, hogy
még a kétoldald autonémidra torekvd pe-
dagdgus sem éri el a céljdt. Nem igazsdgos
tehdt megfogalmazni elvardsként a tandrok
felé, hogy az algoritmusokkal tdmogatott
online kommunikdcié tempdjinak meg-
felel8en értékeljék a tanulék munkdjde
permanensen figyelve az e-mailek és
azonnali chatiizenetek ldncolatdt, melyeket
a tanulék inditanak — és erre fel kell hivni
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a tanuldk figyelmét is. A pedagdgiai kom-
munikdcié esetében nem kell a kozosségi
médidt sztenderdként tekinteni.

A web 2.0 megjelenésével, a 2000-es
évek kozéptdl addig még nem tapasztalt
— a nyomtatott kdnyv, a rddié és televizié
kordra sem jellemzd —informdciééhség
lett Grrd a tdrsadalmon. Ezzel elkezd8dott
a hagyomdnyos informdcié- és tuddsgyij-
t6, -feldolgozé és -tovabbit strukeirdk
felbomldsa is. Az elit kultdra fenntartdsdra
hivatott intézmények hierarchidja meg-
roppant, helyiikbe pedig még nem tudjuk
pontosan, milyen strukttirdk fognak 1épni,
hiszen a viltozdsok csak

inkdbb fontossd vélnak a pszicholdgiai
szempontbdl jél vizsgdlhaté mechanizmu-
sok — és azok tudatos megfigyelhetésége —
a digitdlis tartalom (tananyag) befogaddsa
sordn. Az informdciés tidrsadalomban a bi-
zalom mellett a figyelem lesz az univerzilis,
konvertibilis valuta, melyet a felhasznalék,
véllalatok és oktatdsi intézmények az in-
terakcid sordan hasznélnak. Yuval Noah
Harari (2019) szerint az amerikai FANG
(Facebook, Amazon, Netflix, Google) és
a kinai BAT (Baidu, Alibaba, Tencent)
véllalatok nem csupdn digitdlis tartalmakat
és infokommunikdcids platformokat
épitencek, de ,sok ilyen éridscég az igyne-
vezett »figyelemkufirok«

most kérvonalazédnak.
Barki tartalomlétreho-
z6vd valhat, hidnypétls

nem kell a kozosségi médide
sztenderdként tekinteni

tizleti modelljét tette
magdévd. Ingyen infor-
mdcid, szolgdltatdsok és

ismeretek jelenhetnek
meg a szerkesztdi vildghoz
képest gyorsabban, a kozosség 4ltal 1écreho-
zott tartalom kdrnyezetében. A nyomtatott
konyv vildgdban idedlis esetben lektorok és
szerkeszték dontése alapjdn jelennek meg
a tananyagok. Ennek tiikrében is komoly
kihivdst jelent az online publikdcids
kérnyezetbeli hitelesség kérdése. A fake
news jelenség az oktatdsban mind a ké-
z6sségi tartalomlétrehozds rendszerében
létrehozott tananyagok — ldsd a tanulék
korében népszertt Wikipédidt —, mind
a mindennapi informdciédramlds terén hoz
Uj kihivdsokat.

A digitdlis kultdra tartalmainak
£8 tulajdonsdgai az interaktivitds,
a hypertextualitds, a széveg, kép, hang
és vided dsszekapcsoléddsa egy 1j formd-
tumban, a hypermédidban. A hypermédia
interaktivitdst vér el a felhaszndlétdl
(tanul6edl), mikozben az algoritmusok t4-
mogatdsval személyre szabott tartalmakat
kindl. Ez a tipust tartalom azonban nem
elégszik meg a passziv befogaddi attittiddel,
Uj tipust figyelemre tart igényt, igy egyre

szérakoztatds segitségével
felkeltik és megszerzik

a figyelmiinket”. Ezt a figyelmet a jelenben
a hirdetdknek, de a jovében az online
oktatdsi placformokat miikodtetSknek is
eladjék majd.

Kimondhaté: a digitdlis kultdra
kornyezetében az oktatdsi tartalmak befo-
gaddsdnak médja dralakul. A technolégia
és a szoftver maga ugyanis nagy hatdssal
van a tartalomra, keretet szab, vagy éppen
szabadsdgot ad az egyéneknek. Lehetévé
teszi szdmukra, hogy eltérjenek a kordbban
megszokott tartalombefogaddsi stratégidk-
t6l. Az alapvetd kiilonbség régi és 4j kozt
az, hogy a tartalom befogaddsa a jelenben
mdr nagyfoku interaktivitdst és proaktiv je-
lenlétet igényel. Ahogy szelekcidja is. A di-
gitdlis kultdra online elérhetd tartalmaiére
a mindennapi felhaszndlék — a tanuldk
— tobbsége Magyarorszdgon 4ltaldban még
nem fizet, ezért a forrasok kivalasztdsat
jellemz8en még az ingyenesség és nem
a hitelesség kérdése hatdrozza meg. Olyan
probléma ez, melyre a tandroknak fel kell
hivniuk a figyelmet.
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Nem képezi mér vita tdrgydt az sem,
hogy a szdmitdgép 4ltaldban is milyen jelen-
t6s véltozdst hozott az olvasds kultirdjdban.
A képernyd kérnyezetében megviltozott
az olvasds mdédja: a kontextus természetének
engedelmeskedve a folyamat gyorsabbd
vélik, szkimmelés (a lényeges pontok gyors
megkeresése), szkennelés és bongészés
jellemzi. A felhaszndl6k egy szoveggel taldl-
kozva jellemz8en ma mdr el8szor a kulcs-
szavakat keresik. A tanitds és tanulds folya-
matdban igy egyre inkdbb el8térbe keriilnek
a rovid tartalmi egységek, illetve cimszavak.
A didaktikai hiromszog egyik elemének,

a tananyagnak a jov8beli médiumcentrikus,
mcluhani dralakuldsa varhaté. Leegyszer(-
sitve: az ismereteket ,,4tad” online platform
tulajdonsdgai és a tartalom hordozéjénak
formdtuma egyre nagyobb hatdssal lesz

arra, hogy milyen ismeretek ,,adhatdk 4t
kénnyen”. Az augmentélt valésdg technolé-
gidja példdul forradalmasithatja a biolégia
oktatdsdt, de egyben tdlstlyba keriilhet azon
ismeretek tematizdldsa, amelyek ldtvanyosan
bemutathatdk. A digitdlis tankdnyvek
transzformdcidja utdn az a

fel. A digitdlis pedagdgia akkor ,haté-
kony”, ha az infokommunikdciés eszkdz-
ket és az online, digitalis platformokat
az oktatdsban tudatosan, egy megtervezet
folyamatban alkalmazzdk, és azok meg-
konnyitik a pedagégia célok elérését. Mi-
vel a tanitds sordn szdmos vdratlan ese-
mény felléphet, ezért a tandrnak a digitdlis
kompetencidi segitségével és az egységes
elméleti keretrendszer ismeretének birto-
kdban magabiztosan kell gyakorolnia
a moderdtori szerepét (Forgd és misai,
2020).

A digitélis pedagégia a digitélis kul-
tdra jelenségegyiittesével fonddik dssze.
A digitdlis kultira leirja azt az attitiidot,
ahogy az informdcids tdrsadalom viszonyul
a kultiirdhoz. Tdg definiciénk szerint
a digitdlis kultira jelenségegytittese
magdba foglalja az infokommunikdcids
eszkozok és online elérhet tartalmak
tudatos haszndlatdt; a digicdlis irdscuddst,
az informdcids technoldgidk ismeretét,
a probléma megolddst informatikai esz-
kozok, online platformok és applikdcidk

segitségével. A véltozdsok

kérdés, hogy a megvél-
tozott olvasdsi szokdsok
hatdsdra milyen formdban

jellemz8en ma mdr el8szor
a kulcsszavakat keresik

mértékée és a digitdlis
kultdra jelentéségét jelzi,
hogy a 2020-as Nemzeti

— alapvet8en terjedelmi
egységek terén miként —
alakulnak majd 4t a nyomtatott tankonyvek
is. Ugy gondoljuk, hogy a formilis oktatds
tere hosszi tévon fennmarad még, ahogy

a nyomtatott tankonyvek is jelen lesznek

az oktatdsban.

SZEMLI?LTETE’SBGL
SZEMLELETMOD

A digitdlis pedagdgia feladata, hogy a di-
gitdlis létre, pontosabban a digitdlis 6ko-
szisztémdban zajl sikeres életre készitsen

Alaptantervben (NAT)
a digitdlis kultdra mdr
6n4llé tdrgyként szerepel és magdba ol-
vasztja a kordbban kiil6ndllé informatika
és a technoldgia tdrgyakat, mikézben
a hangsuly az alkalmazott technolégidra
tevédik 4t (Oktatdsi Hivatal, 2020).
Erdemes azonban felfigyelni arra, hogy
bar az infokommunikdcids technoldgia al-
kalmazdsa lehet6vé tette a tanuldk szdmadra,
hogy kordbban nem l4tott horizonton
szerezzenek ismereteket — az eszkozok és
alkalmazdsok az ember kognitiv képessége-
ire gyakorolt hatdsdt még csak most kezdik
a kutatok mélyebben megismerni. Ahhoz,
hogy megértsiik a digitdlis pedagdgia
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lényegét, meg kell ismerni azt a folyamatot
is, amelynek sordn az elektronikus sz4-
mitégépek funkcidvéltdsa megtoreént, és
amelynek végeredménye, hogy a jelenben
a térsadalom valamennyi alrendszerébe
beépiiltek, beleértve a tanitds és tanulds
folyamatait is, mikézben a mesterséges
intelligencia terén a jelenben mdr zajlé fej-
lesztések vdrhatéan az informdcids tdrsada-
lom tovabbi ldtvdnyos transzformdciéjihoz
vezetnek majd. Kevés hasonl6 példa van

a technoldgia torténetében, ahol egy adott
feladatsor — alapvetden aritmetikai ma-
veletek — elvégzésére fejlesztett gép végiil
egészen mds teriileten vdlik domindnss4.
Ez mdr tortént a computerekkel; a véltozds
pedig két metafordval

késébb a formalis tanulds els6 mozzanatai
a hédlézaton.

DEFINICIOS KiSERLETEK

Nem szabad szem el8l téveszteniink, hogy
a digitdlis pedagégia onmagdban nem léte-
z8 jelenség; folyamatosan, djra meg djra
(de)konstrudljuk az informatika, az infor-
micids tdrsadalom, a digitdlis kultdra és
gazdasdg, de legfébbképp az internetes
kommunikdcié és média, illetve a pedagé-
gia egymdssal szimos ponton dsszefonddé
elemeibél. Digitdlis pedagégiaként hivat-
kozunk leegyszer(isitve

irhatjuk le: az 1945-

s években alkotott
oridsgépek kezel8i még
besérdltak gépiik gyomrdba,
a jelenben viszont a leg-

az elektronikus
szamitogépek
funkciévaltdsa megtortént

mindazon jelenségekre,
amelyek a digitdlis eszko-
70k és tartalmak, mas ol-
vasatban infokommuni-
kiciés technoldgidk és

személyesebb szdmitdgé-

pitket — az okostelefont — az informdcids
tarsadalom polgdrai mdr a tenyeriikin
hordozzik. A szdmitogépek tehdt egyre
nagyobb szerepet kaptak a kommunikdaciés
folyamatokban, késébb a médiatartalmak

elédllitdsiban, végiil pedig az oktatdsban is.

A jelenbdl szemlélve furcsdn hathat,
hogy a szdmitégép idedja hosszi ideig nem
kapcsolédott 6ssze nemhogy a tanitds és
tanulds folyamatdval, de a kommunik4cids
folyamatokban valé részvétel képzetével
sem. Magdnyos gépek, szdmoldsi célfelada-
tokra szakosodott eszkozok sora sziiletetett,
mignem az 1960-as években felmeriilt
az igény, hogy hélézatba kossék Sket. A hé-
l6zatba kotott szimitégépek idével nem-
csak a szdmitdsi teljesitményiiket osztottdk
meg, de a tartalmaikat is, igy az emberek
kivdncsisdga jabb és Gjabb felfedezésre
varé, online elérhetd informacié — ismeret
— felé fordulhatott. Ennek kovetkezménye-
ként jelentek meg el6sz6r a nemformilis,

munkaformédk tanftdsi és
tanuldsi folyamatban t6rténd haszndlatde
felcérelezik. A digitdlis pedagdgia igy valoja-
ban egy ernyd- vagy gytjtdkifejezés; jelen-
tésének hatdrait a késbbiekben megkisé-
reljiik amennyire csak lehet, pontosan
kijelolni, mikézben csupdn a gravitdcids
magja biztos. A digitdlis pedagégidban
az eszkozok is a pedagdgiai célok elérését is
szolgdljdk, mikézben minden kordbbi
tdrgyndl nagyobb hatdssal vannak az okta-
tds mddszereire is.

Evszazados fejlédés utan

A digitélis pedagdgia vizsgdlata sordn ab-
bél a ténybdl kell kiindulnunk, hogy a 20.
szdzadban a pedagdgia mér kordbban is
jelent8s valtozdsokon ment keresztiil.

A gondolkodtatds, a tevékenykedtetés

az oktatdsban az elmdlt szdz évben hono-
sodott meg. Ezzel egyiitt fokozatosan ér-
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vényét veszitette az a kordbbi elképzelés,
hogy a gyermek csupdn passziv befogadé
lény volna. Ezt megel8z8en azonban kizd-
rélag az ismeretek halmozdsa, az adatok
vagy szdvegek bemagoldsa volt a tanitds
alapja, mig az oktatds eredményességét

a memoridban elraktirozott ismeretek
mennyisége jelezte. A szdmonkérés sordn
a tandrok ezen ismeretek visszaaddsdt el-
lendrizték, és gyakran a sajdt szavaikat
szerették visszahallani. A frontalis okta-
tdssal az egyéni munka kévetelménye pd-
rosult, a tanuldk kozti egyticemikodést,
segitségnyujtast biintették. Az Gj pedagd-
gia paradigmdban a tuddst mdr a tanulé
konstrudlja, 8 is aktivan részt vesz az okta-
tdsban, és a folyamatos visszajelzések segi-
tik a tanuldsban (Szivdk, 2016). A tanir-
kézpontd modellt a pedagégiai
gondolkoddsban tehdt a tanulékézpontd
kezdte el felvdltani. Az 4ralakulds folya-
mata még nem zdrult le a digitdlis pedagé-
gia sziiletésének pillanatdban sem; 4m

a technolégia képes ezeket a véltozdsokat
rendkiviili médon felerdsiteni.

A 20. szdzad elejétdl kezd8dben John
Dewey és mds pedagégiai gondolkoddk
hatdsdra az oktatdsban a tanulé kézép-
pontba helyezésével

hogy tehetségeit gyorsan és teljes mér-
tékben alkalmazni tudja; szeme, fiile és
keze parancsra vdré szerszdmok legyenek;
tudja megitélni a kériilményeket; gazda-
sdgos, hatékony cselekvésre legyen képes”
(Dewey, 1976, 98-99. 0.). Ezen analdgidt
kévetve a digitdlis pedagdgia feladara, hogy
a digitdlis életre, pontosabban a digitdlis
okoszisztémdban zajlé sikeres életre készitsen
fel. Komplex vildgunkban még a kordb-
biakndl is kevésbé tudjuk megjésolni,
hogy milyen lesz a civilizdciénk, és benne
a munka vildga egy generdcié mulva. Koz-
ismert, hogy a most sziiletett gyermekek
koziil sokan mér olyan munkakéroket
toltenek majd be, melyek a jelenben még
nem is léteznek. A digitdlis pedagdgia és
a digitdlis kompetenciaegyiittes két fontos
eleme, a rugalmassdg és a problémakezelés
kompetencidja azonban képessé teszi majd
8ket a hatékony munkavégzésre ebben
a vildgban (World Economic Forum, 2016).
A digitdlis pedagdgia kontextusiban
megvaldsult tanuldsi kérnyezetnek meg
kell felelnie a ,klasszikus” didaktika
elvirdsainak. Egy idedlis rendszer egységes
tuddselsajdtité 6koszisztémdba fogja 8ssze
az oktatdsszervezés terepeit, konnyen
elérhetdvé teszi a tan-

kezd8dtek a jelentds
valtozdsok. Dewey Peda-
gdgiai hitvalldsom (1976),
illetve az Iskola és tdrsa-

a tuddst mar a tanuld
konstrudlja, § is aktivan
részt vesz az oktatdsban

anyagokat és biztositja

a tanitds és tanulds folya-
matdban résztvevd felek
kézti hatékony kom-
munikdcidt. A kordbbi,

dalom (1912) magyarul
is olvashaté munkdiban
kiemeli, hogy az iskolai nevelés az életre
készit fel; az életszerii tudds megszerzése
mellett tehdt a tanulék problémamegoldé
képessége is fejlédik. ,Nem tudjuk pon-
tosan megjésolni, hogy milyen lesz a ci-
vilizdcié hisz év mulva. Ezért lehetetlen

a gyermeket adott helyzetekre felkésziteni.
Csak tgy lehet 8t a jovére nevelni, ha
megtanitja arra, hogy ura legyen 6nma-
gdnak. Vagyis olyan képzést adunk neki,

nyomtatottkonyv-alapt
oktatdsi paradigmédhoz képest folyama-
tosan aktualizdlhatd, Gjabb ismeretekkel
kiegészitheté multimedidlis tananyaghoz
és tanitdsi-tanuldsi folyamatokhoz biztosit
téredl és id8edl fiiggetlen hozzdférést.
Hypertextudlis természeténél fogva
tallép a linearitdson, és a hdlézat logikdja
alapjdn szervez8d§ tartalmi struktirdja
lehet8vé teszi a perszonalizalt tanuldsi
utak kijelolését a tanulé egyéni tempé-
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jéban. Jelentés mértékben épit a tanuldsi
folyamat 6n4llé [étére és az 6nszabdlyozd
tanuldsra. A frontdlis munkaforma mellett
a konnyen {rhaté, online médiaplatformok
tulajdonsdgaira épiilé kérnyezete bizto-
sitja a csoportmunka, a kollabor4cié és
a tanuldsi folyamatban résztvev6k kozoetd
hatékony kommunikécié lehetdségét.
Az informicids tirsadalom természetéhez
igazodva tdmogatja a hdlézati tanuldst
(Ballér, 2011).

A digitdlis pedagdgia horizontja értel-
mezésiinkben rendkiviil

mdr nem a szemléltetést szolgaledk, hanem
meghatdroztdk azt a munkaformdt, ahogy
a tanitds és tanulds folyamata zajlott.

Egy egyszerii definicié

Sokan és sokféleképpen foglalkoztak mér
a digitdlis pedagdgia jelenségegytittesével.
A munkdk jelentds része konkrét
okoseszkozok, alkalmazdsok, digitdlis plat-
formok vagy keretrendszerek hasznélatdra,
adott esetben ezzel kap-

széles. Magdba foglalja
egyfeldl a digitdlis (alap-
vetden infokommunik4-
ciés) eszkozok haszndlatde
a tanéran (Szts, 2018),

épit a tanuldsi folyamat
onallé létére és
az onszabdlyozd tanuldsra

csolatos mérésekre kon-
centrdl, és igy jérul hozzd
a téma tdrgyaldsdhoz. Ki-
sebb részt alkotnak a kog-
nitiv véltozdsokat, a me-

mig a regiszter mdsik

végén a tandri jelenlétet csupdn a tan-
anyagba kédolt tdvoktatds képviseli. Mivel
a tanitds és tanulds véleményiink szerint
értelmezhetd az informdcidk dtaddsdnak,
befogaddsdnak és belsé feldolgozdsdnak
folyamataként is, megkozelitésiink dekla-
raltan kommunikdcié- és médiatudomdnyi.
A tanitds és tanulds mdr az informdciés tdr-
sadalomban zajlik, ezért régtén pontosita-
nunk is kell azt, hogy a kommunikdcié- és
médiatudomdny, illetve az oktatdselmélet
szoros dsszekapesoldsdval érchetjiik csak
meg — és egy stabil médszertan birtokdban
alakithatjuk — a jelenben és a jov8ben zajlé
oktatdsi folyamatokat. Ez az alapja annak,
hogy a didaktikai elvek alapjin hatékony,

a pedagdgiai célokat szem el8tt tartd,
tanulécentrikus tanftdsi és tanuldsi folya-
matrol beszélhessiink. 1990-as években

a vildghdlé megjelenésével és a computerek
elterjedésével paradigmavdltds tortént,

és szamitégépek, valamint a vildghdlé
beépiiltek a mindennapokba. Megvéltozott
az egyének gépekhez fiz8d4 viszonya.
Ezen pont utdn az oktatdsban hasznalt szd-
mitégépek, hilézatok és digitalis tartalmak

moria vagy éppen
a figyelem szerepét vizsgdld, de tovdbbra is
empirikus munkdk. A legkisebb csoport
az elméleti értekezéseké, amelyek a funkci-
ondlis el6zményeket, pdrhuzamokat, toreé-
neti analdgidkat kutatjdk, és mds tudo-
mdnyteriiletek territériumdra is dtlépnek,
mikézben sajdt, hosszd tévon érvényes el-
méleteket alkotnak (l4sd példdul Komenczi,
2010).

Kis-16th Lajos és Lengyelné Molndr
Tiiinde (2014) szerint a digitdlis pedagdgia
»olyan eszkozok, technoldgidk, szervezési
tevékenységek, innovativ folyamatok
dsszessége, amelyek az informdcié
[...]-feldolgozdst, -dramldst, -tdroldst,
-kédoldst elésegitik, gyorsabbd, konnyebbé
és hatékonyabbd teszik”. Véleményiink
szerint a digitdlis pedagdgia mindezen
jelenségeket beolvasztd absztraktum, hiszen
leirja a neveléstudomdny és a technoldgia
taldlkozdsdt, anélkiil, hogy maga a fogalom
jelentéssziikitd funkcidval birna. Benedek
Andrds (2008) meghatdrozdséban a digi-
tlis pedagdgia olyan tradiciondlis vagy
konstruktiv pedagégiai, vagyis tanitdsi
és tanuldsi médszer, amely sordn a tandr
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és a tanuld is szdmitégépet, informatikai
eszkodzt is haszndl. Molndr Gyorgy (2015)
példdul az IKT fogalmit a kovetkezd f6bb
értelmezési tartomdnyokba utalja: az IKT
mint eszkodz; szervezési technika; média;
fejlesztési és tdrsadalomalakit folyamat,
illetve mint gyakorlat.

Sajdr digitalis pedagdgia definicionk
a kovetkezd: a digitdlis pedagdgia olyan,
az informdcids tdrsadalomba bedgyazott osz-
tdlytermi vagy tdvoktatdsi médszertanok egy-
sége, amelyben a tanitdsi és tanuldsi folyamat
infokommunikdcids eszkozokre, képernydkre,
adatbdzisokra és digitilis tartalmakra épiil.

Mindehhez hozz4 kell tenni a kovetke-
z6ket:

A definiciéban emlitett tartalmak
kiadéi vagy kozosségi rendszerben jonnek
létre. A digitédlis pedagdgia médszertana
eszkozfliggd, de ellendll a technikai
elavuldsnak. Minél valésdghiibb szemlél-
tetésre torekvé multimedidlis tartalom,
magas fokd tanuléi interakcié és proaktiv
magatartds, illetve az eszkdzok tudatos
hasznélata jellemzi. A digitdlis pedagdgia
a tandrtdl a tanuléndl magasabb fokd
digitdlis kompetencidt vr el. Lehetdvé
teszi a tandr és az osztdlyterem szerepének,
illetve a tanuldk kognitiv képességeinek
kiterjesztését. A val6sdg dbrdzoldsdnak és
érzékelésének digitdlis

tében sem. Ez a szakadék tobbféle tényez
hatdsdra nyilik meg. Az egyik a gazdasdgi
tényezd; hiszen a nagyfokt élményszertisé-
get biztosit6 digitdlis eszkozok (folyamatos)
beszerzése jelentds anyagi raforditdst
kovetel. A mdsik a szocidlis tényez. A tdr-
sadalomban betoltott stdtusztdl és a mun-
kaerdpiacon betdltdtt poziciérdl fiigg, hogy
az egyén milyen mértékben él 6sszhangban
a technol6gidval, mennyire uralja és birto-
kolja a sziikséges tuddst a megfeleld haszni-
latdhoz, és ezt mennyiben tanulhatjék meg
t6le a gyerekei. Bdr a szakadéknak a kezdeti
percepcidja a generdciés kiilonbségeken ala-
pult, véleményiink szerint az ilyen jellegii
4ltaldnositds helyett a gazdasdgi, szocidlis
és tudatos eszkoz hasznélati szempontokat
is kell figyelembe venni. Az utébbi kapcsdn
a generdci6s, illetve ,bennsziilott” és
»bevindorl6” kategéridk helyett érdemes
lenne bevezetni a ,,tudatos felhasznalé” és
»$0dr6dé felhaszndls” ellentétpdre.

A DIGITALIS PEDAGOGIA
ELMELETI KERETE

A digitélis pedagdgia elméleti keretének
megrajzoldsa sordn kiindulépontunk,

hogy a vildgh4dlé 1990-es

technoldgidval torténd
augmentaldsdval 4j szem-
léltets médokhoz juttatja
az oktatdsi folyamatokat.
Am az eszkézhasznélat

modszertana eszkdzfiiggd,
de ellendll

a technikai elavuldsnak

megjelenéséedl és a digi-
tdlis technolégia elterje-
désétdl a tirsadalomban
napjainkig zajlé hosszt
paradigmavéltds még

onmagdban nem garancia

az eredményességre. Sziikség van olyan
megolddsokra, amelyek szerves egészet
alkotnak a hagyomdnyos oktatds médszer-
tani gyakorlataival.

Ezekre rétaldlni persze nem egyszerd.
Atmeneti id8szakban vagyunk, ahol a régi
moédszerek nem feltétlentl mikddnek
— mdr csak a digitdlis szakadék kovetkez-

az olyan tradiciondlis
komplex rendszerben, mint a tanitds és ta-
nulds vildga is elemi és visszafordithatat-
lan vdltozdsokat hozott. A véltozdsok sord-
ba illeszkedik az iskolakultira dtalakuldsa
is azon intézményekben, amelyek a digitd-
lis eszkozok és tartalmak haszndlatdra
¢épiild médszertanokat honositottak meg.
Mindez hatdssal van az iskolai szerve-
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zet értékeire, fontossa tette tobbek kozott
a tanuldk digitdlis kompetencidnak fejlesz-
tésén keresztiil a digitdlis létre és a jove
munkaerdpiacdnak elvdrdsaira val6 felké-
szitést. Ennek nyomdban mds normdk és
sztenderdek is dtalakultak: elvirdssd vile

a digitdlis technoldgia

tori, facilitdtori, adminisztrdtori szerepet
toltenek be, amikor segitenek eligazodni
a gyakorlatilag nyitott és szabadon bejdrha-
t6é rendszerekben.
Az infokommunikdcids technolégia,
a digitdlis, interaktiv médiatartalmak és
a hdlézatok kérnyezeté-

irdnti nyitottsdg és a ki-
sérletezd kedv. Emellett
tomegesen jelentek meg
digitdlis eszkdzok és mul-
timedialis tartalmak, va-
lamint kiemelt kérdéssé

nincs sziikség jelentds,
formdlis oktatdsi
rendszerben tanult
technikai ismeretekre

ben zajlé tanitds és tanu-
l4s akkor lehet eredmé-
nyes, ha egységes elméleti
kereten alapul. Pedagégi-
ai szemléletmédvdledsra
van sziikség, amelynek

valt a tanuldk sajdtesz-

koéz-hasznélatdnak (Bring your own device
— BYOD) médszertani szabdlyozdsa. Az is-
kolai kultdra szimb6lumdvd vélt a folya-
matos online lét és az internetes platfor-
mok segitségével torténd kooperdcié és
interakcid.

Az iskolai kultdrdedl kissé eltdvolodva
elmondhatjuk, hogy ezen véltozdsok le-
egyszerisitve az internetes kommunikdcié
és média, bévebben pedig az online ét,
az informdcids tdrsadalom, a digitdlis
eszkdzok és interaktiv képi tartalmak
egyiittes hatdsdra jonnek létre. Mediatizdle
vildgunk permanens ,béta dllapotban” van;
gravitdciés magja igyekszik magdhoz vonni
az élet egyre tobb teriiletének részecskéit, és
digitdlisan feltlteni Sket.

Az egyik legfontosabb elem a szabadon
irhaté online platformokon, hogy az infor-
mdcidcsere inditdsdhoz vagy a kommuni-
kdcids folyamatba valé bekapcsoléddshoz
nincs sziikség jelentds, formdlis oktatdsi
rendszerben tanult technikai ismeretek-
re. Az online médiaszabadon irhaté és
linkekkel dtsz6tt kornyezetében létrejoce
énmédia lehetdvé teszi az egyéni tanuldsi
utak kijelolését. Ezek bejdrdsa azonban
nagyrészt mar az 6nszabdlyozott tanulds
és a tanuldk egyéni motivdciéjdn mulik.
Az énmédia hatdssal van a tandri szerepek-
re is, a tandrok tobbek kozott tutori, kurd-

bdzisa, hogy a digitdlis
pedagdgia épitelemei nem csupdn
a szemléltetd és kisegitd szerepet toltik be,
hanem 4j szemléletmddot hoznak, amely
meghatdrozza a tanitds és tanulds folyama-
tat. A technoldgia jelenléti és kiterjesztett
osztdlytermi haszndlata csak akkor lehet
hatékony, ha egyszerre veszi figyelembe
a pedagdgia, kommunikdcids, kulturdlis,
és szocioldgiai tényez8ket. Az gy kialaki-
tott keretrendszer szerepe nem egy Gjabb
reformpedagdgiai irdnyzat megalkotdsa,
nem a hagyomdnyos iskolarendszer
leromboldsa, hanem a meglévd formalis
oktatds szemléletmédjdnak formdldsa és
bedgyazdsa az informdciés tdrsadalom
kontextusdba.

Elmények és szocialis kapcsolatok

Amikor a vildghdl6 az 1990-es évektdl
kezdve elkezdte behdlézni a tirsadalmat,
gyorsan vildgossd vélt, hogy a konyvbeliség
és a televizié rendszeréhez képest jéval na-
gyobb élményszer(iséget és beleszoldst biz-
tosit a felhaszndlék szdmdra. Ezzel
egyiddben a gyors informdciédramldsnak
a kovetkezménye, hogy a tdrsadalom ko-
rabban egymds szdmdra ismeretlen tagjai
kezdtek intenziv és kiterjedt kommunikdci-
éba. Ennek a kommunikdciénak az alapja
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lehet a koz8s érdeklédés egy téma irdne,

az online kereskedelem vagy a szabadidé el-
toltés online formdi. A véltozdsok kovet-
kezménye, hogy a tdrgyi vildgban kialaki-
tott személyes kapcsolatok mellett
megjelentek a hdlézati kapcsolatok 4ltal
életre keltett online, virtu-

A digitalis pedagodgia épitéelemei

Altalanos megallapitasok

Alapéllitdsunk, hogy az okoseszkozoket,

a hélézatokat, az internetes kommunikdacids
formdkat és a digitdlis tar-

alis kozosségek. Molndr
Szildrd rdmutat, hogy ,a
szociolégiai gondolkodds
torténetében meghatdrozé
szerepet jatszik annak a fo-
lyamatnak a vizsgdlata,

az a gy0ztes, aki
folyamatosan djat tud
mondani, mutatni,
teremteni

talmakat csak akkor kell
az oktatdsban haszndlni,
ha azok hatékonyabbak

a tradiciondlis eszkozok-
nél, tehdt eredményesek
a réfordftott idd, energia

melynek sordn a modern

tdrsadalmakban egyre inkdbb hdttérbe szo-
rulnak a személyes kapcsolatok, és az eze-
ken alapuld els8dleges kozosségek (csalddi,
szomszédi, bardti kapcsolatok) jelent8sége
fokozatosan csokken.” (Molndr, 2007)

A digitdlis technoldgidk megjelenése elétt
az interakcié alapvet8en személykozi, és
nem technikai eszkozok 4ltal mediatizdle
volt, ennélfogva a tdrsa-

és technoldgidba fektetett
forrdsok tekintetében. Kulcsfontossdgti
szempont, hogy ne boritsék fel a jelen infor-
micids tdrsadalmdban is érvényes pedagdgi-
ai célokat csupdn a kisérletezés kedvéért, hi-
szen a technoldgidk haszndlata akdr
nehezitheti is a tanitds és tanulds folyamatdt.
Roéviden definidlnunk kell az oktatds ered-
ményességének értelmezését is: az eredmé-

nyesség a pedagégiai cé-

dalmi kapcsolatok még li-
mitdlt szimu egyének ko-
zdtt jottek lécre. Csepeli
Gyorgy és Prazsik Gergd
kiemelik, hogy az infor-

a tudatos felhasznild
— a tandr és a tanulé —
észreveszi a rendszer hibdit

loknak valé megfelelés,

a tanulékban létrejort vél-
tozds és az ismeretek elsajé-
titdsdnak mértéke, vagyis

a pedagdgiai hozzdadott

mdcids tirsadalom végte-

lenre nyitja ki a tdrsas teret, mikozben

a felhaszndlé kiszabadulva a f6ldrajzi ké-
toteségtdl caldlhat tdrsat, csoportot vagy ép-
pen kozdsséget. Ezen alakzatok szervezddé-
se azonban ugyandgy skalafiiggetlen, és

a kisvildg logikdt koveti, mint a valés, offli-
ne térben. Az informdciés térsadalomban is
a tdrsas — peer-to-peer — kapcsolatok alap-
vet8en gyengék és egyirdnytak. Az online
tér azonban a figyelemért folytatott harc te-
repe, és az a gyQztes, aki folyamatosan Gjat
tud mondani, mutatni, teremteni (Csepeli
és Prazsdk, 2011). Példa erre a selfie jelen-
ben népszer(i jelensége, mely az osztélyks-
z5sség iskoldn kiviili kommunikdciéjdnak
egyik elemévé vlt.

éreék.

Altaldnossigban elmondhaté, hogy
az infokommunik4ciés technoldgia alkal-
mazdsa lehet6vé teszi a tanuldk szdmdra,
hogy kordbban nem l4tott horizonton
szerezzenek ismereteket, valamint a sajdt
tempdjukban tanuljanak, azonban, ahogy
kordbban emlitettiik, az eszkozoknek és
alkalmazdsoknak az ember kognitiv képes-
ségeire gyakorolt hatdsdt még csak most
kezdik a kutaték mélyebben megismerni.
Ez persze nem ok az Gj technoldgidkedl
valé visszahtizdddsra, hiszen a digitdlis
pedagdgia alapja nem a technoldgia, hanem
az egyén, a tudatos felhaszndlé. A tudatos
felhaszndl6 — a tandr és a tanulé — észre-
veszi a rendszer hibdit, kritikusan kozelit
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a forrdsokhoz, felismeri az online elérhetd
informécidk kézott az osszefiiggéseket,

és arra torekszik, hogy az ismereteket
kiiléonbo6z8 helyzetekben

kitott szelektaldsi rutinok kialakitdsihoz.

A hyperlinkek lehetdvé teszik a tanulék

szdmdra, hogy ,végigszdguldjanak” az is-
mereteken, kivdncsisd-

kreativan tudja alkal-
mazni. Az informdciés

a digitdlis pedagdgia

guknak megfelel8en jelol-
jenek ki egyéni tanuldsi

tdrsadalom, a linkekkel kornyezetében utakat, és ismerjenek meg
dsszekapcsolt és online a tanulok kevésbé félnek a tankdnyvi kornyezethez
elérhetd tartalmak ered- hibdzni képes sokkal tobb infor-

ménye a megosztott és

madcidt (Szts, 2013).

kozdsségi tudds, annak
és horizontilis, a tdrsak kozotti dtaddsa.
Az informdcids tdrsadalom kognitiv
habitusdnak a gyors ismeretszerzés mellett
a gyors feldolgozdst és tdroldst is magdba
kell majd foglalnia.

A digitdlis pedagdgia épitdelemei — azaz
céljai és e célok elérését timogaté pedagé-
giai eszkozei — a kovetkezdk:

Kreativitas, széleskori
ismeretszerzés és felfedezd kutatas

A digitdlis pedagdgia médszereinek tudatos
és tervezett haszndlata a tanuldk kreativitd-
sanak fejlédését tdimogatja, mikozben el8-
segiti a széles kor( tdjékozdddst és felfedezd
kutatdst. Mivel a felfedezd kutatds feltétele
a kivdncsisdg, ez utdbbinak a pedagdgiai
kornyezet dllandéan teret kell hogy adjon.
A kreativitds pedig abban az esetben bonta-
kozhat ki, ha kialakult az egyensly a tanu-
16 hosszti tdvii meméridjdban tdrolt adatok,
illetve a digitdlis tdrakban elérhetd infor-
mdcidk elérési Gtvonalainak ismerete ko-
zOtt.

Gyors ismeretszerzés és jobb vizualis
tajékozédas

A hilézati, hypertextudlis kornyezet lehets-
vé teszi a tértdl és id6tdl fiiggetlen, gyors,

a tipogréfiai vildgban sztenderdnek szdmité
ismeretszerzést — a nyomtatott konyv kul-
turdjéval ellentétben azonban kevés tdm-
pontot ad a hiteles forrdsok kivdlasztdsihoz
és az informdcids dradattal szemben kiala-

Hatékonyabb horizontalis
egyiittmiikddés

A digitdlis pedagdgia hdlézati kornyezeté-
ben hatékony egytictmiikdés johet létre

a tanuldk kozote, amely kiegészitheti

az osztdlytermit. Ez a tipust egyiitemiko-
dés az online kommunikdcids csatorndkon
foly6 interakcidra épit, és a hdlézatot alkotd
egyenragl felek (peerek) onszervez8dé ko-
operdcidjit timogatja. A csoportmunkat

az egyenrangu felek kozotti hatékony
egylittm(ikddés jellemzi, amelyet a szaba-
don irhatd, web 2.0-4s platformok és felhd-
alapt rendszerek timogatnak. Ebben a kor-
nyezetben, ha adottak a technikai feltételek
és élményszer( a tanulds, azok a tanulék is
aktivizdlédhatnak, akik a hagyomdnyos
osztdlyteremben passzivabban vesznek részt
a munkdban.

Egyuttélés a hibakkal

Létszolag nehezen illeszthetd egy tudatos
pedagbgia elemeinek sordba a megbékélés,
hogy egyiitt kell élni a hibdkkal. A digitdlis
pedagdgia kornyezetében a tanuldk kevésbé
félnek hibdzni, egyuttal jobban 4tldtjdk

a tanitdsi és tanuldsi folyamatban szerephez
jut6 infokommunikdcids rendszereket —

a mindezért motivalhatdk, hogy fejleszték
legyenek. Ennek oka, hogy az 1980-as évek-
8l kiépiilt hardware- és szoftverkornyezet,
a kijelzd interface és az adatbdzisok, a jelen-
ben pedig az okostelefonos applikdcidk

a gyors fejlesztések kovetkeztében hibds
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miikddést is generdlnak, amelyt8l azonban
a rendszerek és a hdlézatok nem omlanak
ossze. Az alkalmazdsok és formdtumok
kozti inkompatibilitdsok, a kihelyezett me-
moria torlése ma a mindennapi kommuni-
kdci6 és médiafogyasztds velejdroi.

A digitalis pedagdgia kihivasai

A digitdlis pedagdgiai kihivdsai alapvetéen
azok csoportjdban vdlnak fontos tényezévé,
akik a technolégidt dsztondsen, ellendrizet-
leniil és nem tudatosan végiggondolva, nem
a célnak megfelel8en haszniljak. Vegyiik
sorra, hogy mely hdtrdnyokat kell kikiisz-
6bolni az infokommunik4cids eszkozok és
digitdlis tartalmak hasz-

feladatok kiosztdsdval biztositaniuk kell,
hogy a tanulék az osztélyteremben vagy
annak kiterjesztésében az eszkdzok kor-
nyezetében is a tanuldsi folyamatra figyel-
jenek. tegyiik hozzd, hogy a multitasking
alkalmazdsa 4dltaldban neheziti a fékusz
megtaldldsdt, ezért csak indokolt esetben
kell a tanitds és tanulds folyamatdban
haszndlni. Faragé Bogldrka (2019, 106. o.)
doktori értekezésében kiemeli, hogy az in-
fokommunikdciés ,eszkdzokkel végzett
mdsodlagos tevékenység tulterheli kor-
létozott kognitiv kapacitdsunkat, ezdltal
nem hagyva szabad eréforrdst a tananyag
mélyebb feldolgozdsdra, igy rontva a telje-
sitményt.” Az oktatds sordn a tandroknak
tudatositaniuk kell a tanulékban, hogy

az osztdlytermet nem

ndlata sordn. A hdctrdnyok
kikiiszobolése a tudatos
haszn4lat, a megfeleléen
kivalasztott oktatdsi méd-
szer, idépont és idétartam

ez a felfogds a fogd és
vidd (copy & paste)

gyakorlatdhoz vezet

a kozosségi médide
meghatdrozé dinamika
jellemzi, és az azonnali,
sét dllandé jutalmazdsi
kényszer nem teszi

esetében lehetséges.

A digitdlis demencia Manfred Spitzer
(2011) szerint akkor lép fel, amikor nem
megfeleld az emberi agyban eltdrolt és a di-
gitdlis memdridba kihelyezett informdcidk
ardnya. Az ismeretek hidnydban a tanuldk
nem képesek azokat kombindlni, és nem
fejlédik a kreativitdsuk.

A figyelemmegosztds ugyancsak
hétréltatja a tanulds folyamatdt. Mivel
a mindennapi kommunikdciés folyama-
tokban valé részvétel, a médiatartalmak
elérése, valamint szerkesztése a munka és
szabadid§ vildgdban is haszndlt infokom-
munikdcids eszkozokre épiil — s ezek jo
része a puszta miikddésével eleve megosz-
tott figyelmet generdl —, a funkciévaltds
az osztdlyteremben és annak online kiter-
jesztésében kihivést jelent. A szérakoztaté
tartalmak elvonjdk a tanuldk figyelmée,
ezért a tandroknak vildgos instrudldssal
és az eszkdzok funkcidit figyelembe vevd

hatékonyabbd a tanuldst,
hanem ellenkezéleg, elvonja a figyelmet és
megneheziti az elmélyedést.

A hélézati kdrnyezetben szocializdlg-
dott felhaszndldk, igy a jelenben a tanuldk
tobbségének felfogdsa szerint az online
elérhetd informdcidkhoz — tananyaghoz
— val6 hozzaférés ingyenes. Ennek a felfo-
gdsnak az alapja az, hogy egyrészt az online
kérnyezetben kiilonvdlik az informdcié
a forrdsatél, az alkotds az azt hordozé fizi-
kai testtdl. A kényvbeliség kognitiv habi-
tusdhoz nem tartozik hozz4, hogy az egyén
Lkitoroljon egy konyvet”, az informdcids
tdrsadalomban ugyanannak a kényvnek
a digitdlis mdsolatdnak torlése azonban
mdr rutin. Szélséséges esetben ez a felfogds
a fogd és vidd (copy & paste) gyakorlatdhoz
vezet. A tandroknak a projekt- és mds alko-
t6 feladatok esetén e tekintetben is vildgos
instrukcidkkal kell elldtniuk a tanuldkar,
hogy azok az online taldlhaté informdci-
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oknak ne csupdn hitelességével, de felhasz-
nalhatésdgdval kapesolatban is képesek
legyenek eredményesen tdjékozodni.

A digitalis pedagdgia modszertani
alapvetései

A digitélis pedagdgia elméletének vezérelvei
a tudatos, a tervezett és a kontrollalt esz-
kézhaszndlat a tanitds és tanuldsi folyamat
sordn. A tudatossdgot a pedagdgiai célnak
megfeleld haszndlat jellemzi, igy a tandr ki-
emelt feladata egyrészt kivdlasztani a digi-
talis pedagdgia eszkdztdrdbdl a legmegfele-
18bbet, mdsrészt modszertani segitséget
nyUjtani a tanuléknak. Az oktatds helyszi-
ne tovabbra is az osztélyterem, amelyek te-
rét az online kommunikdciés technolégidk
és digitdlis médiaplatformok terjesztik ki —
de nem vélgjdk fel.

A digitdlis pedagdgia médszertandnak
kialakitdsakor mdr az informdacids tdrsa-
dalom kognitiv habitusdt kell figyelembe
venni. A mddszer akkor hatékony, ha
az iskolai munka sordn megjelenik, illetve
megmarad a tanulékban a felfedezd
kivédncsisdg, mely motivdcidt jelent a tanu-
ldshoz és az ismeretszerzéshez 4ltaldban.
J6, ha a technolégia lehetdséget ad a kisér-
letezésre, mikozben a tandri visszajelzések
hibdzds esetén sem bdtortalanitjdk el
a tanulékat, {gy ezzel nem tdntoritjdk el
Sket a tovébbi probalkozdsoktdl. Az info-
kommunikdciés technoldgia haszndlata
akkor eredményes, ha a tanuldkat inter-
aktivitdsra készteti és kiemeli a passziv
befogadé szerepébdl, valamint lehetdvé
teszi szimukra, hogy a szabadon irhaté
online kdrnyezetben egyszerre tartalom-
befogaddk és -létrehozdk — prosumerek
— legyenek, hiszen ilyen médon az online
tuddstdrak anyagait is béviteni tudjdk,
mikozben 8k maguk is tanulnak, st
egylittmikodnek mdsokkal.

A digitdlis pedagdgia kontextusdban
haszndlt technolégidnak — mint a médszer-
tan eleve adott, de dinamikusan viltozé
fundamentumdnak — ellen kell 4llnia
az elavuldsnak, hisz a mindennapi online
aktivitdsok sordn megszokott élményszer(i-
ség lehetdségét biztositania kell. Ahogy egy
elavule és hidnyos ismeretekkel biré tandr
sem oktathat eredményesen, gy az aka-
doz6 vide6k és nem ergonomikus oktatdsi
alkalmazdsok ugyancsak nehezitik a peda-
gbgiai célok elérését. A gyakorlat sordn 1¢-
nyeges, hogy a tandrok olyan digitdlis meg-
olddsokat alkalmazzanak, amelyek egyuttal
digitédlis kompetencidkat is fejlesztenek,
nem tantdrgyspecifikusak, és az dltaluk is
fejl6dd készségeiknek a munkaerdpiacon
is hasznukat veszik majd a tanulék. Annak
ellenére, hogy a didkok ismerdsen mozog-
nak a kozosségi oldalakon, [ényeges, hogy
a tandrok az oktatdsban csak minim4lis
mértékben haszniljdk a kozosségi média-
platformokat, és ezzel zdrjak ki a tldradé
informdciémennyiség jelentds részét a for-
malis tanulds folyamataibdl. Ha ez sikeres,
akkor a figyelemmegosztdst eredményezd
multitasking-aktivitds az alkotds és a for-
raskeresés parosdra korldtozddik.

A kortdrs pedagégiai kulttira egyik
alapvetd munkaformdja, a kollabordcié
erds tdimogatdst kaphat a konnyen irhaté
halézati platformok formdjdban — feltéve,
hogy valéban az ilyen tartalom létrehozdsd-
ra kifejlesztett eszkozoket, a szdmitdgépet,
kamerdt és hangfelvevét haszndljuk hozzd.
Ma ezek haszndlata iskoldn kiviil természe-
tes, {gy kimondhaté: fontos a mesterséges
tanuldsi kornyezet irdnydbdl elmozdulni
a természetes felé az iskoldban is, mert igy
a tanulék — a tudatos eszkdzhaszndlat ru-
tinjait is elsajdtitva — dszténosen tanulnak,
s konnyebb lesz szdmukra az élethosszig
tarté tanulds.

A médszertan kialakitdsakor még egy
fontos kihivdssal szembesiilhetiink: az on-
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line oktatdsi keretrendszerek tdvol esnek
a tanul6k médiafogyasztdsi rutinjaitdl.
Ezért az iskolai kdrnyezetben a tand-
roknak olyan formdtumban sziikséges
megjeleniteniiik a tananyagot, amelyet

a tanul6k az 4ltaluk gyakran hasznile
platformokrél mér ismernek — és ennek
érdekében figyelemmel kell kisérniiik

az aktudlis trendeket. Nem elegendd
4thelyezni a digitdlis eszkozok vildgdba

a frontalis oktatdst, hanem biztositani
kell a csoportmunka lehetdségét, illetve
az élményszerliséget, amelyet nagyon sok
esetben a mémek, a mdsodlagos irdsbeli-
ség, a célnak megfeleld transzmedialitds
jellemez. Az oktatdsban korldtozott szdmu
eszkozt és platformot kell haszndlni —
csokkentve ezzel a 21. szdzadra jellemz4
bizonytalansdgot. Az 4talakulds sordn

a frontdlis munka a didaktikai alapelvek
szerint részben egyéni, illetve (3-6 £8
részvételével torténd) csoportmunkdvd,
értelmezésiinkben pedig mér hélézativd is
valik, hiszen az osztdlyterem vircudlis ki-
terjesztése egyben a kapcsolatok nagyobb
szdmédnak megjelenését is jelenti.

A tavoktatas gyakorlatara vonatkozé
modszertani ismeretek
Tanulmédnyunk témdjdnak aktualitdsa
kapcsdn mér hangsilyoz-

teraktiv platformként felvdltottdk a ha-
gyomdnyos osztdlytermet. Az eddigi, egy-
elére toredezett tapasztalatok alapjén
elmondhatjuk, hogy a digitdlis pedagégia
moédszertandnak haszndlata a fizikai jelen-
létet nélkiiloz8 tdvokratds sordn akkor ha-
tékony, ha adottak minimdlis technoldgiai
feltérelek. Enélkiil ugyanis az ilyen oktatds
nem kivitelezhetd. A tdvoktatds sordn
a kozokrtatdsban fontos, hogy megmarad-
jon az 6rarend, illetve a tandra mint erds
szervezd elv. Amennyiben egy egységes ok-
tatdsi keretrendszert haszndl az osztdly
vagy lehet8ség szerint az intézmény is, ak-
kor az segit csdkkenteni a bizonytalansa-
got, hiszen nem terheli meg a tanuldk fi-
gyelmét a sok eltérd platform haszndlati
kotelezettsége, és csokken a bizonyos fel-
adatok figyelmen kiviil hagydsdnak lehe-
tdsége. Lényeges, hogy az aszinkron kom-
munikdcids csatorndk domindljanak
a tanulds menetében és a tananyag elérése
sordn, mig fontos, hogy a szinkron plat-
formokon torténjen a tandri instrudlds.
Sziikséges, hogy a keretrendszer a cseve-
gést, a videdkonferencidt vagy
vide6folyamot archivdlja, tértél és iddtél
fiiggetleniil elérhet6vé tegye az osztdlyko-
z8sség szdmdra. Az oktatds sordn fontos,
hogy vildgos, rovid és egyértelmi utasitd-
sokat kapjanak a tanuldk,

tuk annak szerepét, hogy
2020. mdrcius 16-t6l

a magyarorszdgi iskoldk-
ban a nevelést és oktatdst
tantermen kiviili, digitd-

az oktatasban korldtozott
szdmu eszkozt és platformot
kell hasznalni

és a tandrok fenntartsik
a kommunikdciés folya-
mot, mikézben id6beli
kereteket is szabnak an-
nak. Kiilon mérlegelés

lis munkarendben kellett

megszervezni, ami a gyakorlatban az on-
line, digitdlis tdvoktatds egyéni megoldd-
sokkal tarkitott bevezetését jelentette.

A kényszer(i [épés nyomdn az online kom-
munikdcids technolégidk és digitdlis mé-
diafeliiletek nem terjeszterték ki — a digi-
talis pedagégia médszertandnak
megfelel6en — az oktatds terét, hanem in-

kell, hogy megel8zze
a tananyag mennyiségének csdkkentését,
mivel az online kérnyezetben nem lehet
azonos mérték(i ismeretanyagot mozgési-
tani, mint az osztdlyteremben.

Fontos a tdvoktatds sordn haszndlt
technolégia megbizhatésdgdnak ellen-
8rzése, a lehetdségek, képességek és
korldtok megismerése a gyakorlatban. Egy
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videokonferencia keretében a pedagdgiai
célokat is szem el8tt tartva nem célszeri
bekapcsolni egy teljes osztdlyt, kisebb cso-
portokra kell osztani a tanulékat. Amig
ugyanis az osztdlyteremben a nonverbdlis
kommunikdci6 lehet8vé teszi a konnyebb
egylittmikddést, addig ezek a kommuni-
kdciés dsszetev8k a mdsodlagos szébeliség
és irdsbeliség kornyezetében nincsenek
jelen. Figyelembe kell venni, hogy ha egy
technolégia nem miikodik megfelel8en,
magas lesz a stresszfaktor.

kérnyezetében épit az interaktivitdsra és
multimedialitdsra, fontos azonban, hogy
a tanuldkkal megosztott videdk hossza al-
kalmazkodjon a kontextushoz. A tévoktatds
sordn frontdlis munkaformdk kéziil a jél
megkompondlt videoel8addsok maradjanak
meg a 15-20 perces terjedelmi keretben, és
fogjanak 4t t6bb témakért. Az online kon-
textus a csoportos munkdnak és a kollabo-
rdciénak kedvez, igy lehet8ség van nagyobb
szdmu csoportos projektmunkdt szervezni

a tanuléknak a felhdalapt

Abban az esetben, ha
nincs személyes interak-
cié a tandrral, aki képes
kezelni ezt a helyzetet,

nem célszerd bekapcsolni
egy teljes osztdlyt

platformokon. Figyelni
kell a tanulék médiatu-
datossdgdra is, ugyanis
szamos alhir és hamis in-

fenndll a veszélye, hogy

a technolégia haszndlata kdzben fellépd
hibdk olyan mértéki zajt képeznek, hogy
a tanul6 nem tud részt venni a tanuldsi
folyamatban. Hasonlé zaj keletkezik, ha
nem egy egységes platformon zajlik az ok-
tatds, és nem vildgosak az instrukcidk.

A kivilasztott platformnak pedagégiai
célokat kell szolgdlnia, és olyan logika
alapjdn m(iksdé platformot kell vélaszta-
ni, amely ismerds a tandr és a tanulé szd-
mdra is. Az UNESCO Distance learning
solutions cim( ajénldsdban (UNESCO,
2020) szerepld WhatsApp példdul annak
ellenére, hogy ismerds az oktatdsban
résztvev8k szdmdra, a figyelem megosztdsa
miatt neheziti a pedagdgiai célok megva-
l6sitdsdt, ezért véleményiink szerint csak
nagyon indokolt esetben, példdul figyelem
felkeltésre szabad csak haszndlni.

Amig az osztélyteremben, illetve annak
tdvoktatdsi kiterjesztése sordn is a tananyag
a kanonizdlt és tantervek dltal meghatd-
rozott ismeretekbdl 4ll, addig a tévoktatds
sordn a tandr Shatatlanul is szelektdlni
kényszeriil. A tananyagot ezért strukturil-
nia kell, az ismeretmegosztds rendszerébe
onellendrzési pontokat sziikséges beépiteni.
A tévoktatds el6nye, hogy a hdlézatok

formaécié érhetd el online.

TOVABBI FELVETESEK

- INTEZMENYI SZINT,
TANTARGYISAG,
PEDAGOGUSKEPZES,
TARSADALMI TAGOZODAS

Az iskolakozeli digitalis pedagdgia
és a digitalis iskola

Ha nem is szakadék tdtong, de tovdbbra is
van kiilonbség a tandrok és a tanuldk digi-
tdlis kompetencidja és informdciés mivelt-
sége, illetve az informdcids tdrsadalomban
megosztani sziikséges és a gyakorlatban ok-
tatott ismeretek kozote. Kubinger-Pilmann
Judit (2011, 49. o0.) tanulmdnya szerint a ta-
ndroktdl olyan mddszertani ismereteket
kérnek szdmon a kozépiskolai munkdban,
amelyeket a tandrképzés sordn nem tudeak
elsajétitani vagy a gyakorlé tanitds sordn
kiprébdlni. A kritika igen éles: ,,A f8iskol4-
kon és az egyetemeken a legtobb, ami
digitalizdcié cimén torténhet, az, hogy

a hallgaték egy-egy el6addsukhoz Power
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Point-diasort készitenek.
Azonban ez igen messze
all attdl a kuledratdl, amit
ma digitdlis irdscuddsként
definidlhatunk.” A tandr-

elésegitse az egyre
gyakoribb ember és gép

kozotti interakcidt

a legnagyobb mértékben
a célzott tovabbképzések
fejlesztik.

Az intézmény digitdlis
kultardja a pdrbeszédbsl

képzés helyzetét kritiku-

san bemutatd {rds megjelenése 6ta mér
majdnem egy évtized telt el, a helyzet azon-
ban radikdlisan nem valtozott, nem javult,
mikozben az infokommunikdciés technolé-
gia fejlédése tovabb gyorsult, a kozdsségi
média (l4sd példdul a Facebook és

a YouTube) felhaszndléinak szdma pedig
meghdromszorozédott (Booth, 2019). Ezért
is fontos elvdrds a pedagégusokkal szem-
ben, hogy az interakci6kra, intenziv kom-
munikdcidra épitve el8segitse az egyre gya-
koribb ember és gép kozotti interakeidt
(K6vdri, 2018). Mindezt

alakul ki. Az iskoldn beliil
a kezdeményezések kétirdnyuak, ,feliilrdl
lefelé” az intézményvezetdtdl, ,alulrdl fel-
felé” pedig a tandroktdl indulnak. A vezetd
feladata a rendszerszemléletti miikodés
kialakitdsa, az eszkdzdllomdny megfontolt
korszer(sitése, illetve a kollégdk digitdlis
kompetencidinak fejlesztése, pontosabban
ennek el8segitése (Informatikai Villal-
kozdsok Szoversége, 2017).

Az intézmény digitélis kultirdjanak

épitbelemei a felhaszndlokozpontisdg
(user centricity); az agilitds és rugalmassdg

(agility and flexibility);

abban a folyamatban,
amelyben az online kolla-
bordcié sordn tutori szere-
pet véllal, kdveti és tdmo-
gatja az egyéni és

a tudds tantdrgyi
Ujraparcelldzdsa toreénik
majd meg

az innov4cié (innovation);
a digitdlis megolddsok
keresése (digital-first
mindset), a nyitott kultd-
ra (open culture) és a kol-

csoportszintll tevékenysé-
get akdr projektjellegti tevékenységek sordn
is (Kdvdri, 2017).

A digitdlis pedagdgia két f8szereplje
a tanulé és a tandr. Am réviden ki kell
térniink az iskola mint intézmény szerepére
is. A digitdlis iskola legfontosabb eleme
maga a digitdlis kultira mint kdzeg.
Amennyiben egy intézményben ez nem
honosodott meg, tgy a digitdlis pedagdgia
modszertandt ott nem lehet bevezetni.
Ha a tandrnak folyamatosan bizony{tania
kell az infokommunikdcids eszkdzok
létjogosultsdgdt az osztdlyteremben, ha
hidnyzik az intézményvezeték timogatdsa,
a munkatdrsak kozotti kollabordcid és
a sziil6kkel folytatott parbeszéd, az okratdsi
folyamat nem lehet hatékony. Az intéz-
ménynek fontos szerepe van a technoldgia
hasznélatdval kapcsolatos tovdbbképzések-
ben is; a tandrok digitdlis kompetencidjit

laboricié (collaboration).
(Capgemini Consulting, 2017.) A 2020-as
Nemzeti alaptanterv az inform4cids
tdrsadalom jelenlegi helyzetére reflektdlva
egy Uj tantdrgyat vezet be az informatika
helyett digitdlis kultiira néven. A véltozds
révén ki kell térniink a redl és humdn
targyak kozott hatdrok (egyelSre részleges)
megszlinésének kérdésére is. A digitdlis
kultdra ugyanis magdba foglalja az infor-
matika és a technoldgia, de a médiaismeret
tdrgyak ismeretanyagdt és szemléletmédjic.
Ez az interdiszciplindris tdrgy eldrevetiti
a jovdt, melyben a tudds tantdrgyi Gjrapar-
celldzdsa torténik majd meg. A digitdlis pe-
dagdgia megjelenése eldtt az egyes tdrgyak
esetében rendkiviil fontos volt a technikai
eszkozokkel t6rténd szemléltetés vagy
munka (ilyenek a miivészettdrténet,
a fizika, a kémia, a bioldgia vagy éppen
a foldrajz). Mds esetekben bizonyos téma-
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koroknél vagy feladattipusokndl, példdul

a magyar irodalom oktatdsdban a kulturilis
kornyezet bemutatdsdndl, az idegen nyelv
tanitdsdban a beszélgetések realisztikussd
tételében haszndlhat6 az infokommunikd-
cids technolégia, mig a téreénelemoktatds-
ban a csatdk dbrdzoldsdt és megériését igy
életszer(ibbé lehet tenni. Ezzel szemben

a matematikaoktatdsban vagy a testneve-
lésérdn jelentdsen kisebb szerephez jutott
eddig a technoldgia. A jov8ben az okosdérik
és a tanuldk fizikai aktivitdsdc figyeld szoft-
verek példdul személyre

A generacidkba sorolas
problémaja

Az internetes kommunikicié és média

a mindennapi életbe és a tdrsadalom al-

rendszereibe t6reénd beépiilése szdmos tér-

sadalmi kérdést vet fel. Az egyik ilyen,

hogy vajon érvényes-e a mindennapi dis-

kurzusban és tudomdnyos munkdkban is

haszndlt generdciés megkiilonboztetés.

A generdciok globdlis, leegyszertsitd, elna-
gyolt, az amerikai torténe-

szabott edzésprogramokat
kindlhatnak majd, a tandr
pedig a felhd8ben tdrolt

adatok alapjén ellendriz-

mennyire érzi magat
otthon — és biztonsigban —
az online vildgban

lem alapjdn nyugvé be-
osztasa a kovetkezd:
a veterdn generdcié tagjai

1925 és 1945, a bébi-

heti a tanuldk sportakti-
vitdsdt.

A digitdlis pedagdgia dtralakitja azt
a szemléletet, ahogy a tuddshoz kozelitiink.
Ennek hatdsdra a jelenben mdr elindule
a humdn és redl kategéridk kozti merev ha-
tarok felszdmoldsa. Minden tdrgy esetében
megjelenik mér az infokommunikdcids
kérnyezetben torténd gyakorlds lehetdsége,
illetve a gytijté- és kutatémunka. Még
az olyan tdrgy is, mint a matematika,
hatékonyabban oktathaté applikdciok
segitségével.

A digitdlis pedagdgia alkalmazdsa még
inkdbb érvényesiti a tantdrgyak globdlis vi-
ldgdban a mcluhani ,,a médium az iizenet”
fordularot. Igy a redl tantérgyakra jellemz8
algoritmikus gondolkod4s és az infor-
micidk szovegekbdl és adatokbdl torténd
kinyerése, feldolgozdsa és értelmezése, mely
a humdn tdrgyakra jellemz8 — 6sszekapeso-
16dik, és komplex médon megjelenik majd
a jov6ben valamennyi tdrgy esetében. Ezen
feliil a tanuldk sajdt gondolatainak, tudi-
suknak a tdrsaik és a tandraik felé t6rténd
megosztdsdnak az informativ, élvezhetd,
multimedidlis megjelenitése is sztenderddé
vélik (Szalay, 2002).

boom genericié tagjai
1946 és 1964, az X gene-
rdci6 tagjai 1965 és 1979 kozott, az Y gene-
rdci6 tagjai 1980 és 1995, a Z generdcid
tajai 1996 és 2009 kozote sziilettek, mig
az alfa generdci6hoz tartozds 2010-t8l érvé-
nyes (Mccrindle, 2014). A rekldmipar és
az oktatdskutatdk is elészeretettel alkal-
mazzék a generdcios felosztds elméletét.
Marc Prensky egy leegyszertsitett, kéepdlu-
st felosztdst hasznal, bevezetve a diskurzus-
ba a digitdlis bennsziilott és digitdlis bevin-
dorlé csoportokat. Ez a felosztds eredetileg
a tandr és tanulé szembendll4st volt hiva-
tott kijelslni, de ez késdbb Gjabb értelmet
nyert, példdul a gyermekek és felndttek
technoldgiahasznilata kozti kiilonbségek
bemutatdsdban (Prensky, 2001a, 2001b).
Buda Andrds kiemeli, hogy a generdcidkat
alkot egyének tuddsa nem homogén, igy
nem lehet dlcaldnositani. ,Kiiléndsen igaz
ez a fiatalabb, iskolds éveiket tolté koroszta-
lyokra, akik kozott példdul a hagyomdnyos
és az »0j millenniumi tanuldsi stilus« (éreve
alatta a digitdlis technoldgia hasznélacdr)
egyardnt jelen van” (Buda, 2019).

Fontos szempont az is, hogy az egyén
mennyire érzi magdt otthon — és biz-
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tonsdgban — az online vildgban, hiszen

a jelenlegi (digitdlis) kulttira mindink4bb
a mediatizdltsdg, az online kommu-
nikdcié és a hdlézatosodds korében
létezik. Ugyancsak a megkiilonboztetés
szempontja lehet, hogy

nyabb mértéki sziikséges élményszeriiséget,
és ezzel az okrtatds alapszinten elvdrt haté-
konysédgdt biztositja. Ezek: a multimedidlis
tartalmak lejdtszdsdra alkalmas sajdc szdmi-
t6gép és a stabil internetelérés, valamint
mdsodik szinten a virtud-

mennyire tudatosan
hasznélja a technoldgidt.
Azt kell feltételezniink,
hogy a fenti tipusd gene-
raciés megkiildnboztetés

a szakadék kezdeti
percepcidja a generdcios
kiilonbségeken alapult

lis és kiterjesztett valdsig
megjelenitésére mar alkal-
mas (a tanuldk t6bbsége

altal birtokolt)

okostelefon. A jelenben

csak feltételek mellett
alkalmazhatd, sokkal inkdbb érvényes
a technolégidt tudatosan és rendeltetés-
szer(ien haszndldk és az ezzel ellentétesen
cselekvdk — dltalunk sodrédéknak neve-
zett — felosztds. A tudatos felhaszndlék
példdul az online kdrnyezetben a sajdt
rutinjuk alapjdn toltenek idét, a sodréddk
ezzel szemben a kozosségi médidban és
az online druhdzakban a végtelen gorgetés
— infinite feed — dldozataivé vdlnak. Ez
a kdros rutin megjelenhet az online tan-
anyagok befogaddsdnak kérnyezetében is.
Az informdci6s tdrsadalom tagjai —
fiiggetleniil attdl, amely generdciéhoz
tartoznak — kiilonbdzé mértékben élnek
szimbidzisban a szdmitdgépeikkel és
okostelefonjaikkal. A jelenben az egyének
technoldgiahaszndlata sokkal ink4bb in-
tuitiv, mintsem tanult. A digitélis viligrol
szerzett tuddsuk nem szisztematikus és
alapvetSen nem rendszerezett, kompe-
tencidik nem teljesek. Bizonyos esetben
ennek eredménye a sodrédds. A sodrédok
iddbeosztdsdt a kozosségimédia-tartalmak,
e-mailek, chatiizenetek érkezése és a vila-
szoldsi kényszer hatdrozzdk meg.

Az ,eszkoOztelenek” esélyei
A digitdlis pedagdgia kereteinek kialakitd-

sakor a kiinduld helyzetnek azt a minimu-
mot kell meghatdrozni, ami a legalacso-

a szdmitdgéphez és inter-
nethez valé hozzdférés mér nem egy sziik
elit privilégiuma, de nem is teljes kord.

A KSH 2018-as adatai szerint a 100 lakosra
vetitett internet-el6fizetések szima 101.8
volt, a magyarorszdgi hdztartdsok 83%-a
rendelkezett ilyennel, és a 16-74 év kozoeti
lakossdg korében a gyakori internetez8k
ardnya elérte a 76%-ot (KSH, 2018).

A digitdlis szakadék tehdt, ha nem is
olyan 6ridsi mdr, de még mindig lécezik.
Nem feledkezhetiink meg azokrdl, akik
seszkdztelenek”. Ahogy fentebb irtuk,
dtmeneti id8szakban vagyunk, ahol
a szakadékot fenntart6 tényez8k egy része
gazdasdgi, mds része szocidlis.

Osszefoglalva: bér a szakadék kezdeti
percepcidja a generdcids kiilonbségeken
alapult, véleményiink szerint az ilyen
jellegti dltaldnositds helyett a gazdasdgi,
szocialis és tudatos eszkdzhaszndlati
szempontokat is kell figyelembe venni.
Ezeket tekintve meg kell emliteniink azt
is, hogy mig a 2000-es években a szerzdk
tobbsége a hdldzat és a kozosségi média
demokratizdld jellegét emelte ki, amelybe
beletartozott az informdciéhoz valé
szabadabb hozzdférés is, véleményiink
szerint a jelenre a helyzet megvaltozott.

A szabad hozzdférést is egyre tobb esetben
felvéltja az eléfizetéses rendszer, igy az ala-
csony jovedelmiiek — az ,eszkoztelenek”

— hozzdférése a tuddshoz egyre inkdbb
ellehetetleniil.
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A Vildgbank 2013-ban kiadott ajdnlé-
séban, mely a jelenlegi rendkiviili id6kben
taldn aktudlisabb, mint valaha, konkrét
elvek mentén foglalja ssze, hogyan kell
bevezetni az infokom-

taluk haszndlt infokommunikdaciés rend-
szereket, {gy konnyebben fejlesztékké vél-
hatnak, mig végiil a szabadon irhaté
platformok kérnyezetében a tananyag fej-
lesztésben is részt vehet-

munikdcids technolégia
haszndlatdt az oktatdsban
az alacsony jovedelmiek
kérében. A magyarorszi-
gi helyzetre alkalmazva
az ajdnldsokat kiemel-

tdmogatja-e az egyéni
tanuldsi utak kialakitdsdc —
vagy éppen feleslegessé teszi
az embert

nek, ami az ismeretek
megerdsitésének révén
még hatékonyabb4 teszi
a tanuldsi folyamatot.
Ehhez kapcsol6dé

igen iddszertinek ting

hetjitkk a kovetkez8ket:

a legjobb technolégia az, amivel a tanulék
mdr rendelkeznek, vagy beszerzését
megengedhetik maguknak. Példdul a nagy
sdvszélességet igénylé multimedidlis tar-
talmak az ,eszkdztelenek” szdmdra nem
elérhet8k. Abban az esetben, ha lehetdség
van eszkézok beszerzésére, erre figyelniink
kell — ahogy a fenntarthatésdgra is. Ez
utébbit tekintve — figyelembe véve a forrd-
sok szlikdsségét — hasznos megismerkedni
a rossz gyakorlatokkal is, hogy tanuljunk
bel8liik (77ucano, 2013).

KONKLUZIO ES KERDESEK

Foglaljuk tehdt 6ssze réviden a digitdlis
pedagdgia elényeit: timogatja a tanulék
kreativitdsdt; segit szélesebb skdldn és
gyorsabban ismereteket szerezni; hatéko-
nyabb egyiittmiikodést alakit ki horizon-
talisan, a tdrsakkal; lehetdvé teszi a peer-
to-peer kapcsolatokra épiil§ oktatdsi
folyamatok kialakuldsdt, az egymadstdl va-
16 tanuldst. A digitdlis pedagdgia arra

az elvre épit, hogy az informdcids tdrsada-
lom kérnyezete arra ,tanitja” a tanuldkat,
hogy ne féljek hibdzni; timogatja, hogy

a kisérletezés sordn jobban 4dtldssdk az 4l-

kérdés, hogy a digitélis
eszkdzdkkel toreénd folyamatos és aprolé-
kos mérések jelentésen segitik-e a munkdt
—vagy éppen a szdmok btivélete elfedi
a lényeget és felesleges fejlesztéseket, be-
szerzéseket indukdl. Ugyancsak kutatdsra
vér, hogy a végtelennek tling tartalomki-
ndlat a személyre szabott tanuldst tdmo-
gatja-e — vagy a tomegtermelés-jelleget
erdsiti. Tovébbi vizsgdlati lehetéséget
biztosit, hogy a mesterséges intelligencia
haszndlata az oktatdsban tdmogatja-e
az egyéni tanuldsi utak kialakitdsdt — vagy
éppen feleslegessé teszi az embert, kiszorit-
ja a munkaerdpiacrdl és ezdltal csokkenti
a tudds megszerzésének fontossdgdt. A big
data hasznos, az oktatds mindségének
javitdsdt segitd mintdzatokat mutat, vagy
a tanul6k szelektdldsdnak, egy radikélis
olvasatban a megfigyelés tdimogatdsdnak
eszkdze? A kihelyezett memdéria megkony-
nyiti, hogy az egyén lényegre figyeljen,
vagy az adatok hidnydban kreativitdsit
csokkenti, kognitiv képességeit parlagon
hagyja, hiszen nem tud mibdl épitkezni,
kombindlni? Az elearning-képzések
csokkentik a lemorzsoldddst, vagy éppen
az eszkoz nélkiiliek és tandri, mentori
segitség nélkiil maradék még tdvolabb
keriilnek a tuddstdl és a munkaerdpiactél?
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,Karantén-tanacsadok”

Hazai pélyaorientdcid, palyaedukdci6 a karantén alatt

a tandcsaddk szemszogébdl

MUHELY

BEVEZETES

A koronavirus-jdrvannyal hirtelen megér-
kezett ,karantén” rendkiviili feladat elé 4l-
litotta a palyaorientdcid, pdlyatandcsadds
teriiletén dolgozékat. Bir Magyarorszdgon
két évtizedes toreénete van a szdmitogéppel
részben tdmogatott tandcsaddsnak, a sze-
mélyes taldlkozds hidnya és a digitdlis 4tdl-
lds min8ségében mds munkavégzést, mds-
féle humdn tdmogatdst kdvetel meg.
A Magyar Pedagégiai T4rsasdg Pdlyaorien-
tdcids Szakosztdlya' kérdéiv és kiegészitd
interjuk segitségével mérte fel a 2020 tava-
szdn kialakult helyzetet.

Magyarorszagon 2020. mdrcius 11-
én a koronavirus-jdrvdnyra hivatkozva
rendelték el a veszélyhelyzetet, amelyet
junius 17-én oldottak fel.* Elemzésiink
szempontjabdl a veszélyhelyzet kihirdeté-
sének legfontosabb velejdrdja a szocidlis td-
volsdgtartds kotelezettsége volt. A mdrcius
13-a péntek esti bejelentés alapjdn mércius
16-t4l sor keriilt az iskoldk bezdrdsira
— a felsoktatds mdr kordbban tévolsdgi
izemmenetre allt 4t. Mdrcius 26-t6l
a felndttképzésben is megsziint a jelenléti

! Levelezési cim: mpt.pori@gmail.com
240/2020. és 284/2020. korményrendeletek

oktatds, az dlldskeresdkkel foglalkozd
kormdnyhivatalokban pedig a személyes
tigyfélfogadds.

Mindezek kovetkeztében felborultak
a tanulds-tanitds, a tandcsadds és a palya-
orientdci6 klasszikus, személyes jelenlétre
és egy fizikai térben t6rténd tartézkoddsra
kialakitott keretei. Btran kijelenthetjiik,
hogy a pdlyaorientdci6val, tandcsaddssal
foglalkozé szakemberek szdmdra az elmult
hénapok kiemelt és Gjszert kihivdst jelen-
tettek.

Felmérésiinkben ezérc a Magyaror-
szdgon palyaorientdcids és/vagy karrier-,
palyatandcsadd, palyainformdcids sze-
repkérben dolgozé kollégdk megkiizdési
stratégidit, a személyes (egyéni, csoportos)
tandcsaddsi formdk 4dtalakuldsit vizsgdleuk.
Els8sorban arra kerestiink vélaszt, hogy
a karantén alatt hogyan dolgoztak a ta-
ndcsaddk, hogyan éreék el a tandceskérdket,
kiknek a tdimogatdsdra szdmithattak. Azt
reméltiik, hogy az eredmények segitenek
abban, hogy jobban megismerjiik a digitdlis
és tdvtandcsadds helyzetét, lehetdségeit, és
helyzetismeretiinket, kordbbi kutatdsainkat
a felmérés tapasztalataival kiegészitve ajdn-
ldsokat tudunk megfogalmazni, szakmai
segitséget tudunk adni mind a mdsodik
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hulldmban folytatandé tevékenységre,
mind a korszer(i digitdlis médszerek hazai
alkalmazdsira vonatkozdan.

Nem reprezentativ, kérddivre és ki-
egészitd interjikra épiild adataink szerint
a vdltozds drdmai mértékd volt. Feltdrd
jellegli kutatdsunk megallapitdsai alapjin
Uj és sajdtos kihivdsokkal néz szembe
a magyar palyaorientdcids, tandcsad6
szakteriilet. Szdmos hidnyossdggal szembe-
siiltiink a megbizhaté pélyainformacidkart,
az eszkdzoket és a tandcsaddi kapacitdsok
fejlesztésének lehet8ségér illetden.

A tapasztalatok értelmezéséhez tudni
kell, hogy a kdznevelésben és az iskolai
szakképzésben a mdrciustdl méjusig tartd
idészak — amire a szocidlis tdvolsdgtartds
kotelezettsége esett — nem tartozik a pélya-
orientdciés szempontbdl kiemelt id8szakok
kozé; a kozépiskolai és felsdoktatdsi
jelentkezés eddigre mér lezdrult, az iskoldk
megtartottdk nyilt napjaikat, a pdlyaorien-
tdcids rendezvények cstics-

illetve Gjabb karanténkotelezettség esetén,
ha ezek a tovdbbtanulds vagy a pélyaorien-
tdcié szempontjdbdl kritikusabb id8szakra
esnének.

FOGALMAK

Vizsgdlatunkat egyértelmiien nehezitette

a szakmadn beliil 1étezd fogalomhasznélati
sokszin(iség, melynek egyik oka lehet a ta-
ndcsaddi tevékenységet végzdk sokszinli
szakképzettségi palettdja. Mdr maga a tevé-
kenység szdmos elnevezéssel és definicidval
rendelkezik, emellett a digitdlis tandcsadds,
e-tandcsadds és tdvtandcsadds fogalmai is
keverednek. Erdemes tanulmanyunkat

a fogalmak tisztdzdsdval kezdeni.

A palyaorientacié modern
értelmezése

id8szaka is véget ért. Erre
az id8szakra esett azonban
a fakultdciévdlasztds,
valamint a kozépiskolai
jelentkezési sorrend és

az érettségire jelentkezés

fontosak lehetnek a jarvany
egy esetleges masodik
hulldma, illetve Gjabb
karanténkotelezettség
esetén

A pélyaorientdci6, karri-
er-, palyatandcsadds fogal-
maknak szdmos, egymds-
t6l eltérd tartalma
definicidjuk van. Ebben
az elemzésben a 2004 6ta

megvaltoztatdsidnak
lehet8sége. A felndreek
kérében a veszélyhelyzet alact képzésre vald
jelentkezésre gyakorlatilag nem volt lehe-
t8ség, vagyis a képzési tandcsadds nem volt
elengedhetetlen, azonban a foglalkoztatdsi
teriileten dolgoz6 tandcsadSk szdmdra ad-
hatott feladatot a veszélyhelyzet miact meg-
névekedett munkanélkiiliség. A felmertilt
nehézségek és a megolddsi médok, tapasz-
talatok azonban nagyon fontosak lehetnek
a jirvény egy esetleges mdsodik hulléma,

alkalmazott eurdpai defi-
niciét (Council of the Eu-
ropean Union, 2004) haszndltuk fel, amely
szerint az életGt-tdmogatd palyaorientdcié?
~Az07 tevékenységek dsszességét fedi le, ame-
lyek az egész életen dt tartd tanulds kontextu-
sdban képessé teszik az eurdpai dllampolgdro-
kat arra, hogy meghatdrozzik
kompetencidikat, érdeklédésiiket, képzési és
oktatdsi dintéseker hozzanak, és vezessék sajdr
tanuldsi, munkavdllaldsi életiitjukar az igy
megszerzett életpdlya-épitési kompetencidk-

? Az élettt-tdimogaté pilyaorientdci6 kifejezést Borbély-Pecze vezette be 2010-es cikkében a hivatalos forditdsban
szerepl8, nehezen értelmezhetd egész életen dt tartd tandcsadds helyett.



MUHELY |

»Karantén-tandcsadok”

kal”. Ez a definicié a hagyomdnyos tandcs-
adds és itmutatds, orientdcié mellett magd-
ba foglalja az életpdlya-épitési készségek
Jejlesztését, a pdlyaedukdciot, palyapedagigidt
is (Borbély-Pecze, Juhdisz és Gyongyisi,
2013). Ez az értelmezés azonban nem min-
denki szdmdra egyértelm(i, amit felméré-
siinkben is érzékelhettiink: mivel a meg-
sz0litds az e-tandcsaddsra kérdezett rd, azok,
akik pdlyaedukdciéval — kordbbi megneve-
zés szerint gyermek és if-

gyiilési Hivatal, 2020) megjelent
COVID-19 kutatds, szakpolitikai 6sszefog-
lal6 ezért a karanténoktards fogalmar kezdte
el haszndlni. A cikkben egyes helyeken mi
is karantén-tandcsaddsrél beszéliink.

A tédvtandcsadds és az e-tandcsadds mds-
mds vonatkoztatdsi rendszerben megjelend
fogalmak: az egyikiik a tartézkoddsi helyre,
mdsikuk az eszkozre, médszerre vonatko-
zban allit valamit.

A tdvtandcsadds

jukori pdlyaorientdci6val
— foglalkoznak, nem érez-
ték magukra vonatkozé-
nak, ezért az iskolakbdl
kevés valaszt kaptunk.

a fogalmi tobbértelmiiséget
nem sikertilt
megnyugtatéan rendezni

egyszerlien annyit jelent,
hogy a tandcskérd és a ta-
ndcsadé nincs egy helyen.
A tdvtandcsadds lehet
mind eszkdzeiben, mind

Elemzésiink kiterjed
a pdlyainformdcid-nyijtds gyakorlatdnak fel-
mérésére is, amely a pélyaorientdcids tevé-
kenység egyik épitdeleme, s ami az elemzett
rovid telefonos, e-mailes beszélgetésekben
gyakorta jelent meg a humdn tandcsaddstol
elvdlasztva, 6nélléan is.

Tavtanacsadas és e-tanacsadas

A tév-, a digitdlis, az online és az e-tandcs-
adds fogalmait — az oktatds megfeleld fo-
galmaihoz hasonldan — egymadssal felvéltva,
szinonimaként alkalmazva hallottuk visz-
szakoszoénni az elmilt hénapok sordn,
ugyanakkor ezek a fogalmak nem teljesen
azonos jelentéstick (Borbély-Pecze, 2020).
Erdekes médon, bér Magyarorszig 2016
6ta rendelkezik digitdlis oktatdsi stratégid-
val (Magyarorszdg Kormdnya, 2016), és

az Oktatdsi Hivatal a zarlar alatt kiilon di-
gitdlis médszertani Gtmutatéval is jelentke-
zett a pedagégusok felé (2020), ezt a fogal-
mi tobbértelmiiséget nem sikeriilt
megnyugtatéan rendezni. [gy az tortént,
amire szdmitani lehetett: a fogalmak ad
hoc jelleggel bukkantak fel a kdzbeszédben,
nyilatkozatokban. Néhdny frissen ( Orszdg-

modszereiben hagyomd-
nyos, elvileg folyhat akdr telefonon keresz-
til is. Az e-tandcsadds (mds kifejezéssel di-
gitdlis vagy online tandcsadds) ezzel szemben
éppen az eszkozrl mond valamit: ennek
sordn a tandcsadé digitdlis alkalmazdsokat,
tartalmakat is igénybe vesz; az e-tandcsadds
folyhat akdr a tandcskérd fizikai jelenléte
mellett, akdr tdvtandcsaddsként. A pdlya-
tandcsaddssal foglalkozé szakirodalomban
létezik a fogalomnak egy szlikebb értel-
mezése is, amely digitdlis tandcsaddsrol
(e-tandcsaddsrol) csak akkor beszél, ha
a tevékenység személyesen is alkalmazott
tandcsaddsi technikdk felhaszndldsdval
toreénik, digitdlis csatorndn keresztiil.

A FELMERES

Kérdésfeltevés

Rapid, hélabda médszerre épiild felméré-
siinkben arra voltunk kivancsiak, hogy
megbirkéztak-e, illetve hogyan birkdztak
meg a karanténhelyzettel a legkiilonb6z8bb
szektorokban, intézményekben tevékenyke-
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d§ pélyatandcsaddk, pdlyaorientdcids rész-
tevékenységeket elldtd kollégdk. Emellect
szerettitk volna béviteni ismereteinket, in-
formdci6hoz jutni az e-tandcsadds helyzeté-
16l és a pdlyatandcsaddkra

geket? Az egységes és friss tartalommal bird
palyainform4ciés rendszerek hidnya meny-
nyiben befolydsolta az online tandcsadds
megszervezését?

Az IKT eszkozok

vonatkozéan 4ltaldban —
a pélyaorientdcié személyi
és szakmai hétrerérél
ugyanis az utébbi évtized-
ben nem késziilt dtfogs fel-

Kitdl és hogyan tudtak
segitséget kérni és kapni
a tandcsadok?

megléte azonban nemcsak
a tandcsadéi oldalon sziik-
séges az e-tandcsaddshoz,
hanem a tandcskéréi
oldalon is, megprébéltuk

mérés. A karantén-tandcs-

adds kapesdn kérdésként meriilt fel, hogy

a technikai 4tdll4s a személyes, bejdratott
tandcsaddsrdl az online térbe okozott-e je-
lentds sokkot a kollégdknak, illetve fenn-
akaddst a munkdjukban, valamint hogy

az online tandcsaddsra vald 4calldst segitet-
te-e vagy éppen akadélyozta a pdlyaorientd-
ci6 teriiletén tapasztalhaté szakképzettség-
beli, szakmai sokszintiség.

A fent emlitett 4tdllds egyik sarkalatos
pontja a tandcsadé munkdhoz sziikséges
IKT eszkdzok (hardver, szoftver és tarta-
lom) megléte, beszerzése és miikodtetése,
valamint a technikai és médszertani segit-
ség lehetésége, a karantén-tandcsaddshoz
szitkséges feltételek rendelkezésre 4ll4sa.
Feltdré vizsgdlatunkban igy arra is kerestiik
a vdlaszt, hogy intézménytipusonként,
fenntarténként vannak-e kiilsnbségek
az eszkdzelldrottsdgban, illetve a médszer-
tani segitségben — hiszen a pdlyatandcs-
adds céljdt, mddjde, infrastrukeurdlis és
huménerdforrds-sziikségleteit fenntarttdl
figglen t6bb, egymdstol fiiggetlen jogszabily
szabdlyozza. Kitdl és hogyan tudtak segit-
séget kérni és kapni a tandcsaddk? Kéreek-¢
egydltaldn segitséget, vagy mdr rutinnd
vélt szdmukra, hogy megfeleld kézponti
szabdlyozds hidnydban onmaguk prébdljak
megoldani és kezelni a felmeriilé nehézsé-

az ezzel kapcsolatos ta-
pasztalatokat is megismerni.

Kivéncsiak voltunk arra, hogy tortént-e
jelentds visszaesés a szolgaltatdsok irdnti
igényben. Tapasztalhat volt-e valamilyen
mintdzat a megmaradt és a ,lemorzsol6-
dott” tandcskérdk kozoee?

Egy valtozdsnak nemcsak nehézségei,
hanem el8nyei is lehetnek. Vajon a virus-
zdrlatnak voltak-e olyan pozitiv hozadékai,
amelyeket a zdrlat utdni idészakban is
kamatoztatni lehet? A széleskord szakér-
telem, a tandcsadok szakmai megkiizdési
stratégidi be tudtak inditani innovativ gon-
dolatokat, folyamatokat, amelyek konkrét,
szakmai munkdt segit¢ megolddsokban
manifesztdlédtak? Miikoddte-e és ha igen,
milyen mértékben a horizontdlis tuddsmeg-
osztds, egytittmikodés?

A felmérés menete*

Kérdéseinkre 2020. 4prilis 23. és julius 10.
kozott egy online kérddives és azt kiegészi-
t8 interjus vizsgélattal kerestiik a valaszt.
Az online kérdéivre dsszesen 106 tandcsadd
vélaszolt, melyet 11 kiegészit8 interju felvé-
tele zdrt. Tekintettel arra, hogy a Magyar-
orszdgon dolgozé pélyatandcsaddk, tandcs-
adé tandrok, pdlyainformdcids tandcsaddk

#Jelen cikkben nem szeretnénk kitérni a felmérés és kiértékelés részleteire, és elhagyjuk azokat az eredményeket is,
amelyek csak a tandcsaddi szakmdn beliil érdekesek, érthetéek. Aki a pontosabb adatokra, részletesebb elemzésre
kivdncsi, elérheti azokat a szakosztdly honlapjin (www.llg.hu) vagy a Magyar Pedagdgiai Térsasdg honlapjén (www.

pedagogiai-tarsasag.hu).
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létszdmdrol, szervezeti és foldrajzi eloszldsd-
6l megbizhatd és teljes korti adatokkal
nem rendelkeziink, hivatalos mintavételre
alkalmas 4llami létszdmstatisztikdhoz nem
fértiink hozzd, igy els6sorban azok vilasza-
ival tudtunk dolgozni, akik a Magyar Pe-
dagégiai Tdrsasdg tagjai vagy a Tdrsasdggal
kapcsolatban 4llnak. A felmérés sordn
a Magyar Pedagégiai Tdrsasdg Pdlyaorien-
tdcids Szakosztdlydnak (MPT POSZ) tag-
jait, illetve az MPT Facebook-csoportjin
keresztiil a tdrsasdgot ismerd, kovetd kollé-
gdkat szélitottuk meg, valamint direkt mé-
don a pdlyaorientdcidban érintett nem
MPT-tag kollégdkat is. Az interjukban
a kiilonb6z4 intézménytipusokban dolgo-
26, azok jellegzetességeit jol ismerd kollégd-
kat kérdeztiik.

A 15 intézménytipusbdl érkezd vila-
szokat az intézmények szekrorok szerinti
besoroldsa alapjén csopor-

7 £6 vélaszait ismerjiik orszdgos illetékessé-
gl intézménybdl. Szinte minden megyébdl
kaptunk vélaszokat.

Két intézménytipusra, a pedagégiai
szakszolgdlatokra és a pélyaorientdcids
téren kiemelt feladatokkal rendelkez6
kereskedelmi és iparkamardkra vonatko-
z6an — a felmérés eredményeit személyes
tapasztalatokkal és az interjuban kapott
informdcidkkal kiegészitve — dltaldnos
megdllapitdsokat is tudtunk tenni. Ezek
tobbségébdl — a 20-bdl 14 megyei peda-
gbgiai szakszolgdlatbél, valamint a 21-bél
11 megyei vagy orszdgos kereskedelmi és
iparkamarai szervezetbdl — ugyanis rendel-
keziink vélaszokkal.

Vizsgiléddsunk szempontjabdl a cél-
csoport lényeges elem volt, hiszen bizonyos
életkor alatt a sziil8k jelenléte, egyiittm-
kodése elengedhetetlen a tandcsadé mun-

kaban, illetve a tandcsadds

tositottuk és elemeztiik.

A vilaszadék harmada (37
f8) a koznevelésben, 6tode
(22 £6) a szakképzésben
dolgozik, a tobbiek —
szektoronként 13-16

hivatalos mintavételre
alkalmas 4llami
létszdmstatisztikdhoz nem
fértiink hozzd

sordn megjelend kérdések,
dontési helyzetek is sok-
szor életkor-specifikusak.
Az tigyfélkor jellege sze-
rint a vdlaszolék kozel fele

(48 £8) kizdrolag iskolds

f6 — nagyjabdl egyforma
ardnyban kertiltek ki a foglalkoztatdsi
szektorban, felndttképzésben/felndree
tandcsaddsban, illetve a civil vagy egyhdzi
szektorban dolgozok koziil. Nem sikeriile
megszolitanunk a felsdokratdsi tandcsadd-
kat, illetve a szocidlis szektort (minddssze
1-1 £8), ennek oka valdszintileg az, hogy
ezekben a szektorokban a karantén idején
nem folyt ilyen jellegii palyaorientdcids
tandcsadds. Ezt tdmasztja ald a gyermek-
védelmi elldtdsban dolgozé tandcsadéval
készitett interju is; a szocidlis teriileten ,a
veszélyhelyzet alatt nem a pélyatandcsadds
volt a legfontosabb feladat”.

Foldrajzi illetékesség szerint a vélaszadé
tandcsaddk tobbsége megyei vagy févdrosi
illetékességti intézményben dolgozik, csak

(dltaldnos és kozépiskolds)
korosztdllyal, egyharmada (37 f6) kizdrélag
felndttekkel, 21 f6 mindkét korcsoporttal
foglalkozik.

A palyatanacsadasra vonatkozé
altalanos megallapitasok

A vélaszok alapjdn jellemzé az egyediil vagy
kevés kollégdval dolgozd tandcsadd, ami in-
tézményeken beliil konnyen a specidlis
szaktuddssal rendelkezd kollégak szakmai
elszigetel6déséhez vezethet. Lithat6 emel-
lett, hogy a tandcsaddssal foglalkozdk jelen-
t6s hdnyada egy dsszetett munkakor rész-
feladataként vagy eleve részid8s
foglalkoztatdsban ldtja el a feladatait.
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Az intézményenkénti ala-
csony tandcsadéi létszdm
nehezitheti vagy sok eset-
ben el is lehetetleniti

az intézményen beliili
munkacsoportok, munka-

alig taldltunk olyan
megyét, ahol a tandcsadd
szakemberek 1étszdima
elérné az 6t f6t

specialis palyaorientdcids
képzettségiik. A pedagé-
giai szakszolgdlatokndl

a 26 szakemberbdl 17
pedagégus, koziilitk
12-en pélyaorientdcié

kozdsségek kiépitését,

mikodtetését, ami a minél magasabb szin-
td szakmai munka és a folyamatos fejlédés
egyik alapkéve. Ez a korldtozottsdg konkrét
problémaként jelenik meg a pedagdgiai
szakszolgdlatokndl, ahol a mikodést szabd-
lyozé rendeletek minimum 6t f6ben haté-
rozzdk meg a pdlyavélasztdsi tandcsad6
munkakdzdsség létrehozdsdnak minimu-
mdt, azonban alig taldltunk olyan megyét,
ahol a tandcsadé szakemberek létszdma el-
érné az ot fét.

A kérdésre vilaszolok elsoprd tibbsége
(87 f8) nd, ami a szakma elndiesedésére
utal. Az életkori megoszlds megismerése
érdekében a vilaszoldk életkora mellett
az intézményben dolgozdk életkordra is
rakérdeztiink. A vdlaszok alapjdn a tandcs-
ad6kndl nem fenyeget a kidregedés miatti
létszdmhidny: mind a vdlaszoldk, mind
a vdlaszolék tudomdsa szerint a szervezet-
nél dolgozdk tobbsége kdzépkort (36—45
év kozott 42, illetve 58 £8, 4655 év kozore
36, illetve 26 £6). A kdznevelési szektorban
dolgozék kézott is hasonlé a helyzet.

A végzettségi paletta igen sokszin(i.

A szabad szoveges vdlaszokban rengeteg
megnevezés jelent meg, amelyet csopor-
tositva érdekes megallapitdsok tehetdk.

A vizsgilatunkban ldthatév4 valt tandcs-
ad6k mindegyike diploméval rendelkezik,
mintegy 60 %-uk felséfokd tanulmdnyaik
sordn vértezte fel magdt a teriileten ka-
matoztathaté professziondlis tuddssal.
Legtobben (35 £8) tandri végzettséggel ren-
delkeznek, koziilitk 16-an szakvizsgdzott
palyaorientdcids tandrok, mig 3 f8 pélya-
orientdciés konzulens — a tdbbieknek nincs

teriileten szakvizsgdz-
tak, az dllami szakképzd centrumokban
dolgoz6 6 tandcsadd tandr végzettségt,
de koziilitk csak ketten rendelkeznek
a tevékenység szempontjdbdl relevdns
képzettséggel. A kamardndl is a tandrok
vannak talstlyban célcsoportjuknak meg-
felelden. A kormdnyhivatalokban (30 £6)
az tgyfélkor leginkdbb a felndtt korosztdly,
akik szdmdra tobbségiikben tandcsadd
végzettségliek biztositjdk a humén szol-
géltatdst, konkrétan munkavéllaldsi vagy
emberi er6forrds tandcsad6 szakképzete-
séggel. A vilaszolék kozott taldltunk 12 £8
pszicholdgust (t6bbségiik szakvizsgdzott) és
5 £8 szocidlpedagogust, akik koziil tsbben
tandcsadéi szakirdnyon végeztek. A civil és
egyhdzi szervezeteknél a minéségi munka
garancidjit jelenti a szocidlpedagbgusok és
a tandcsadk 50%-ndl magasabb ardnya.
A privit szférdban tobbségben vannak a
tandcsadd végzettséglieck (70%), ami ennek
a diplomdnak a j6 konvertdlhatésdgit jelzi
a piaci koriilmények kozote is.

Palyaorientacioé a szocialis
tavolsagtartas id6szakaban

Ugyfélmegtartas

Vizsgilatunk alapkérdése, hogy mennyiben
maradt meg és milyen formdban folyt a ta-
ndcsadds a szocidlis tdvolsdgtartds idején,
milyen mértékben keriilt sor tdvtandcsadds-
ra, ezen beliil e-tandcsaddsra és a tandcs-
addk tandcskérdik hdny szdzalékdt tudedk
megtartani (1. dbra).
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1. ABRA

A megtartott Ugyfelek aranya

A korabbi tanacskérdk hany %-val sikeriilt
folytatni a tandcsaddst online/telefonos
formaban? (f6)(N=106)

0-20%

2o

A kapott vélaszokbdl és az interjukbdl
is egyéreelmten ldchatd, hogy a tandcskérdi
oldalon elkényvelt veszteség jelentds: a ta-
ndcsaddk tobbsége elvesztette tigyfeleinek
nagy részét. 35 tandcsadé (tehdre a véla-
szolok egyharmada) majdnem mindenkit
elveszitett (90% felett (foldrajzi elhelyez-
kedéstdl fiiggetleniil). Megfigyelhetd, hogy
azoknak a tandcsadéknak csokkent drasz-
tikusan az tigyfélszdma, akik fiatalokkal,
iskoldsokkal foglalkoztak. A tandcsaddk
20%-4n4l mondhaté kicsinek (25% alatti-
nak) a veszteség.

Ahogy a digitélis oktatds nem ért el
minden iskoldst, a karantén-tandcsaddsra
ez még inkdbb jellemzd volt. A fiatalok
tobbségével elveszett a kapesolat: az isko-
ldsokkal dolgozé tandcsaddk kétharmada
a didkoknak kevesebb, mint negyedével
tudta folytatni a tandcsadé munkdt!

A csak felnttekkel dolgozé tandcsadk-
ndl sokkal jobb volt a helyzet: 40%-uknak
majdnem teljes mértékben sikeriilt megtar-
tania tandcskérdit a tdvtandcsadds sordn.

90-100% Nem valazolt

FORRAS: sajdt szerkesztés

Intézménytipusokra lebontva is azt
lathattuk, hogy a karantén alatt a legrobb
tandcskérdt a nevelési-oktatdsi intézményekhbez
valamilyen formdban kapcsoldds szervezetek
vesztettek: pedagogiai szakszolgalat, iskola,
iparkamara, iskolai szocidlis segitSk, szak-
képzési centrumok. Ennek egyik lehetséges
oka, hogy 6k az iskoldn keresztiil tartjdk
a kapcsolatot a didkokkal, és a digitdlis mun-
karendben a pedagdgusok leterheltsége csok-
kentette az egyiictmikddési hajlandésdgot.

A tanicsaddsbdl valé lemorzsolédds
okai kozott taldleuk a tandcskérék szdmara
rendelkezésre 4116, megfeleld internetkap-
csolat és I'T-eszkozok hidnydt, ami a meg-
1év8 digitdlis szakadék egyik jellemzdje,
valamint az e-tandcsadds médszertandnak
kidolgozatlansdgdt, eszkdztdrdnak hidnydc,
tovdbb4 a tandcskérék idegenkedését a nem
jelenléti tandcsaddstol. Nehezitette a ta-
nécskérék megtartdsdt, hogy az eszkoz- és
internethidny nemcsak 8ket, hanem — szek-
toronként eltéré mértékben — a tandcsadé-
kat is jellemezte.
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A pélyaorientdcids tevékenység
megmaraddsdnak fontos fokmérdje
a csoportos tandcsadds folytatéddsa vagy
elmaraddsa. A tandcsadéknak kevesebb
mint egyharmada foly-

informdcidkra van sziikségiik, sok esetben
tandcsadd segitségére is, hogy a dontés
el8tt 4116 fiatal 6sszerendezze ismereteit
onmagdrél, a szakmdkrél és a vdlaszthatd

iskoldkrél.

tatott a karantén alatt is
csoportos tandcsaddst.
Gyakorlatilag nem folyt
csoportos tandcsadds

a kormdnyhivatalokban.

a fiatalabbak
sokkal jobban igénylik

a személyes kontaktust

A pélyaorientécio foly-
tatdsdval szemben nem
hozhaté fel egyértelmi
érvként a didkok online
oktatds alatti nagyobb

Az 3tlagndl valamivel

jobb volt a helyzet a szakképzésben és

a privat tandcsaddsban. Kiilondsen szo-
moru a csoportos tandcsadds elmaraddsa,
illetve nagymértékii csokkenése a peda-
gogiai szakszolgdlatokndl, ahol normél
esetben a tavaszi id8szakban ez jelenti

a munka egy jelent8s részét, és ennek
soran készitik el6 a didkokndl a kévetkezd
évben meghozandé tovdbbtanuldsi don-
tést. Ezen foglalkozdsok elmaraddsa azzal
magyardzhatd, hogy az iskoldk a digicdlis
oktatds 4dltal okozott nehézségek miatt
elzdrkéztak az egyiitemikodéstdl, illetve
az 4ltaldnos iskoldsok is erésen leterheltek
voltak.

leterheltsége sem. A Heves
megyei Szakszolgdlat Online Pélyaori-
entdciés Napok rendezvénye utdn kért
visszajelzések alapjdn a didkok t6bb mint
hdromnegyede élvezte az online pélyaorien-
tdci6s jérékokat, és a digitdlis oktatds utdn
is szivesen jdtszana ilyeneket.
Az tigyfélmegtartds sikerességét azzal
is ssze szerettiik volna kapcsolni, hogy
a tandcsadé folytatott-e kordbban e-tandcs-
addst. Meglepd médon itt nem taldltunk
egyértelm( osszefiiggést. Ecdl fiiggetleniil
szomoruan vettitk tudomdsul, hogy a vd-
laszolé tandcsaddk kozoet meglehetdsen
nagy (egyharmadnyi) azok ardnya, akik
kordbban semmilyen

Felvetédik a kérdés,
hogy a pdlyaorientdci,
a tovdbbtanulds szem-

pontjdbil kiemelkedd

kiilonosen szomort
a csoportos tandcsadds
elmaraddsa

formdban nem folytattak
e-tandcsaddst, nem hasz-
ndltdk a korszerti lehetd-
ségeket. Az e-tandcsadds

Jjelentdségii dszi félévben
Jellépé esetleges mdsodik
hulldm, a karanténoktatds 1ijboli bevezetése
esetén mddszertani és eszkozgfejlesztés hijin
hogyan biztosithaté a didkok joga a meg-
felelé informdcidhoz jutdshoz, tandcsaddi
segitséghez, hogyan tud érvényesiilni

az esélyegyenl8ség és a szubszidiaritds
elve? Erthetd az iskoldk és a pedagégusok
leterheltsége, azonban a tovdbbtanulds
elte 4116 dltaldnos és kozépiskolds didkok-
nak karanténhelyzetben is meg kell hozni-
uk egy tovdbbtanuldsi déntést, amelynek
hosszt tdvi kdvetkezményei lesznek. Eh-
hez minél szélesebb kord, valds és relevans

teljes hidnya a ,,normdl
id8szakban” lényegesen
gyakoribb volt a csak iskoldsokkal dolgozok
kozott, mint a csak felndetekkel dolgozok-
nal, és sokkal kevesebben voltak kozortiik,
akik komoly mértékben folytattak ilyet. Ez
egyrészt a célcsoportok kozott eltérésekkel,
mdsrészt pedig az eszkozelldrottsdggal
magyardzhaté. A tandcsaddk végzettsége
és az e-tandcsadds gyakorisdga kozott nem
taldltunk semmiféle osszefiiggést.

A szdveges vélaszok alapjdn a frata-
labbak sokkal jobban igénylik a személyes
kontaktust. Az interjikban egyértelmiien
megjelent, hogy a didkok, ha nem volt
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stirgds a dontés, akkor inkdbb a késdbbi
személyes tandcsaddst igényeleék, az on-
line tandcsaddsok alkalmadval pedig zavar-
ta 8ket a kamera bekapcsoldsa, igy sokszor

kértek inkabb ,,csak”

negyede szerint iigyfeleik nagy részénél ez
problémic jelentett. A szdveges vélaszok-
bél az is tudhatd, hogy az elérés megléte
mellett is gondot okozhat a kapcsolat
mindsége, emiatt példdul

hangalapt beszélgetést.
A feln8ttekkel foglalkozd
tandcsaddk jelentdsebb
ardnyban folytattak kor-
ldtozottabb vagy komoly
mértékben a karantén

nehéz ugy érzelmi

visszacsatoldst adni
telefonban/Teams-ben,
hogy szakadozik a vonal

a videokapcsolatot az arra
képes alkalmazdsoknil
sem tudtdk mindig
igénybe venni. Az in-
ternetképes eszkozoket
tekintve a legdltaldno-

elbtt is e-tandcsaddst

(nem csupdn informdcidnyujtdst), mint

a fiatalabb korosztéllyal dolgozék. Az esz-
kozelldtottsigndl mdr sz6 volt a f6ként fia-
talokkal, didkokkal foglalkozé tandcsaddk
eszkiz- és infrastrukturdlis hidnyossdgairdl,
de itt kell megemliteniink az e-tandcs-
addshoz nélkiilozhetetlen egységes, frissitett
online pdlyainformdcids rendszerck hidnydt
és az online haszndlhatd, frissitett, validdlt
onértékeld eljdrdsok hozzdférhetetlenségér

is, melyek mind az e-tandcsadds alapjdt
képeznék. A friss, naprakész informd-
cidkat és validdlt onértékeld eljdrdsokat
leginkdbb csak fizetds feliileteken lehetett
elérni, amit a fenntarték a legtobb szek-
torban nem finansziroztak.

IKT eszkozellatottsag és készségek
a tanacsaddéknal és tanacskéréknél
Az IKT eszkdzdk, szoftverek beszerzése és
beiizemelése mind a két oldalon, a tandcs-
adbékndl és a tandcskérbknél is kihivisként
jelentkezett. A nem megfeleld informati-
kai felcételek nemesak a kapcsolat létrejot-
tét akaddlyoztdk, hanem annak mindségé-
ben is fontos szerepet jétszottak. (Példdul
nehéz agy érzelmi visszacsatoldst adni te-
lefonban/Teams-ben, hogy szakadozik
a vonal a két fél kozott.)

A hivatalos statisztikdkkal szem-
ben a vélaszok alapjdn a lakossdgi
internetelldtottsdg sem tekinthetd szinte
teljesnek: a megkérdezett tandcsadok

sabb az okostelefonnal
valé elldtotesdg. Az iskolds korosztéllyal
foglalkozék kérében az internetelérés ard-
nya az 4tlagndl rosszabb: itt a tandcsaddék
harmada jelzett problémdt. Az okostele-
fon-ell4tottsdg azonban hasonld, és az in-
ternetképes eszkdzokkel valé elldtotesdg is
csak kissé rosszabb, mint a felnétteknél.
A szdveges vélaszokban is sokan jelezték
a karantén-tandcsadds alapvetd problé-
mdjaként, hogy nincs a tandcskér8knek
megfelel§ eszkoze, vagy ha van, nem
tudjak haszndlni. A mélyszegénységben
élé tigyfelekkel legfeljebb telefonon tudtdk
felvenni a kapcsolatot. Az eszkdzhasz-
nélat sokszor ott is gondot okozott, ahol
kordbban haszniltak online médszereket,
igy példdul az Igazgyongy Alapitvinnyal
toldi tanoddjdban: ,A neten keresztiil
torténd oktatds nem Gjdonsdg szdmunkra,
mivel budapesti mentorok foglalkoznak
a tanulékkal, azonban ez a tanod4ban tor-
ténik, ahol egyrészt rendelkezésre dllnak
megfeleld eszkozok, masrészt technikai
nehézségek esetén van, aki segitsen.”

A tanicsaddk esetén a munkdltaté
altal biztositott eszkdzoket szektoronként
vizsgilva figyelemre méltd dsszefiiggéseket
tapasztalhatunk. A két végletet az egyhd-
zi/civil szektor, illetve a kdznevelés képvi-
selte: mig el8bbiben mindenki, utébbiban
csak a vélaszolok fele jelezte egyértelmien,
hogy biztositottik szdmdra a sziikséges
eszkozoket, szoftvereket. Az 6sszes dlta-
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lunk megkérdezett tandcsadé negyede
hidnyolta a munkdltaté segitségét ezen

a téren. Az interjikbdl, a sajét tapaszta-
latokbdl és mds felmérésekbdl lithato,
hogy az eszkdzok biztositdsa a kiilonb6z4
intézményekben nem ugyanazt jelentette:
volt, ahol az intézmény

mellett sokan emlitették a szdveges vdla-

szok kdzott is a karanténoktatds legna-

gyobb problémdjaként. Szektordlis bontds-

ban kiemelten magas a segitséget nem

kapdk ardnya a koznevelésben, illetve

a munkaiigyben, ahol ez jellemzd a vdlasz-
addk mintegy felére.

eszkozeinek hasznala-
tdhoz be kellett menni
az intézménybe, volt,

ahol kiadtik az iskolai

Ohatatlanul keveredett igy
a magdnélet és a tandcsadds

Néhdny kiemelhetd
intézménytipusndl
mélyebben is elemeztiik
a segitség forrdsdt. A pe-

eszkdzoket, azonban azok

alkalmatlanok voltak a tdvtandcsaddsra.
Kevés esetrdl tudunk, amikor a mun-
kiltaté 4tvallalta az otthoni haszndlat
koltségér, illetve fizetds alkalmazdsokat
telepitett a gépekre. Tébben jelezték prob-
lémaként, hogy sajdt koleségiikon kellett
béviteni eszkoztdrukat, fizetni a telefon-
hivdsokat. A TEMPUS Kézalapitvdny
esetében példaértéki volt az 4tdllds,

a munkatdrsak hivatali telefonvonalait

az otthonaikba irdnyitottdk 4t, {gy szinte
mdar médsnap miikodéképes volt a home
office. A sajdt eszkdzok haszndlata nem
csak anyagi megterhelést jelentett: mint
err8l késdbb sz6 lesz, a tandcsadds alapel-
veivel ellentétben, éhatatlanul keveredett
igy a magdnélet és a tandcsadds.

Szakmai tamogatas

Az eszkdzdk biztositdsdndl taldn fontosabb
volt a szakmai, mddszertani segitség. R4-
kérdeztiink arra is, hogy a tandcsaddk

a megviltozott koriilmények kozote kitdl
szdmfithattak ilyenre. 18-an voltak, akik
nem igényeltek segitséget, 35-en — tehdt
a valaszolék egyharmada — igényelt volna
modszertani segitséget, de senkitdl sem
kapott. A szakmai, informatikai segitség
hidnydt, a magukra hagyottsdgot sajdt in-
formatikai felkésziiltségiik hidnyossdga

dagédgiai szakszolgdlatndl
dolgozé vilaszoldk tébbsége sehonnan
sem kapott segitséget — igaz, a segitséget
nem kapék harmada nem is igényelte
azt. Aki kapott médszertani timogatést,
az szinte kizdrélag sajit vagy mds megye
pedagdgiai szakszolgdlatén dolgozé
kollégdktdl. A kamara és az egyhdzi/civil
szervezetek gondoskodtak a szakembereik-
8l — szinte mindenki kapott timogatdst,
aki igényt tartott rd. A kormdnyhivatalok
munkaiigyi osztdlyai els6sorban tandcsadé
végzettségli munkatdrsainak tobb mint
fele nem kapott segitséget (igaz, kb. ne-
gyediik erre nem is tartott igényt). Az is-
koldkbdl és a szakképzési centrumokbol
vélaszolok jellemz8en tobb irdnybdl (szak-
szolgdlatok, Oktatdsi Hivatal/POK, SZC,

kamara) érkezd segitségrél szimoltak be.

A tanacsadas csatornai,

azok hasznalata

A digitélis platformok alkalmazdsinak
gyakorisdga, valamint az alkalmazds méd-
jarél megtudottak 4ttételes médon arra is
vélasszal szolgdltak, hogy a tdvtandcsadds
és digitdlis tandcsadds eltérd tartalmét ho-
gyan értelmezik a tandcsaddk (2. dbra).
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2. ABRA

A tanacsadas soran hasznalt platformok

Milyen eszkozoket hasznal e-tanacsadasra?
(db) (N=106)

GMAILCHAT
YOUTUBE

DISCORD

VIBER

SKYPE

GOOGLE HANGOUTS
GOOGLE CLASSROOM
SMS

TELEFON

E-MAIL

MS TEAMS

ZOOM

FB MESSENGER

Leggyakrabban hasznilt platformnak
az emailt és a telefont jelolték, melyek idedlis
esetben hivatalos, nem magén-elérhetdséget
biztosithatnak. Az interjikbél azonban
kideriilt, hogy a kéznevelési intézményekben
dolgozé tandcsadd kollégaknal ez nem igy
toreént, mert szolgdlati telefon hidnydban
a sajit mobilszdmukat kellett nyilvdnossd
tenni az elérhet8ségiik érdekében.

Harmadik helyen a Facebook Messen-
ger taldlhatd, mely chatként és ingyenes
telefonként is tud miikddni (szolgdlati
telefon hidnydban), azonban felveti azt
az etikai dilemmdt, hogy a tandcsadé vajon
a sajat személyes profiljdt volt kénytelen
haszndlni vagy az intézmény készitett egy
hivatalos oldalt, aminek haszndlhaté volt
a chat funkcidja? (Hivatalos oldalnak nincs
ingyenes telefon szolgdltatdsa.)

Az 6todik helyen a Zoom feliilet jelenik
meg, melynek lehetdségei széleskortiek,
az ingyenes verzi6 azonban erdsen korldto-

1 | | |
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FORRAS: sajdt szerkesztés

zott és adatvédelmi szempontbdl aggilyos.
A hatodik helyre keriilt sms gyakorlatilag
csupdn (mér az elnevezésébdl adéddan is,
ami ,short message service”), rovid infor-
micié {rédsbeli kozlésére alkalmas, igy pél-
ddul: , figyelemfelhivds, idépontegyeztetés”
— mondja az egyik civil szervezettdl

az interjualany. Ezzel kapcsolatban kije-
lenthetjiik, hogy feliiletes kapcsolattartdsra
alkalmazhaté, de bdrmiféle tandcsaddsra,
egylittgondolkoddsra nem.

A vilaszokbdl kideriilt, hogy a Google
Classroomot az iskolds korosztillyal hasz-
naltdk leginkdbb a tandcsaddk, a Skype
pedig a felndtt korosztdlyra volt leginkdbb
jellemz8. A pedagégiai szakszolgalatnak,
hidba koznevelési intézmény, nincs hozzd-
férése a KRETA rendszerhez, igy a szak-
szolgalatndl dolgozé tandcsaddknak is egy
esetleges, ingyenes feliiletet kellett taldlniuk,
hogy a tandcsaddsban részt vevé osztdlyokat,
csoportokat, didkokat elérhessék. Minden
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esetben az osztdlyfénskok
egytitemiikddésére voltak

rdutalva, hogy a KRETA

rendszeren keresztiil

elérhessék a didkokat.
A platformok haszndlatd-

a tandcsadé dltal haszndle
korszertitlen eszkozzel is
lehet korszer(i feladatot

kiadni, majd megbeszélni

ben is kiadhaté példdul
interneten val6 keresésre,
internetes portdlokra
vonatkozé feladat, és le-
hetséges az 6ndllé munka
akdr csoportos megbe-

val kapcsolatban tbben

problémaként jelezték az adarvédelem meg-
oldatlansdgdt, ami azért is lényeges elem,
mert a tandcsadéknak nemcsak a GDPR-t,
hanem a sajdt intézményi adatkezelési sza-
balyzatukat is be kell tartaniuk.

Elsd rdnézésre gy tlinik, hogy tul
sokan haszndlnak korszertitlen, egyiitt-
miikodésre, csoportmunkdra alkalmatlan
eszkozoket. Altaldban ezek hasznélata nem
kizdrélagos, de 19 6 nem haszndlt més
eszkozt, mint telefont, e-mailt és sms-t.

Az interjuk alapjén azonban ldthatd, hogy
a tandcsadé 4ltal haszndlt korszertitlen
eszkozzel is lehet korszer(i feladatot kiadni,
majd megbeszélni; e-mailben, taldn sms-

szélése is mds eszkozok
felhaszndldsdval. Emellett az is tudhato,
hogy a modern eszkdzoket is lehet korsze-
riitleniil, egyszer( feladatkiaddsra — az sms
vagy az e-mail helyettesitésére — haszndlni.

Online palyaorientacios tartalmak

Az eszkozok mellett a tartalomra is kivdn-
csiak voltunk. Rakérdeztiink egyrészt

a haszndlt palyaorientdcids rendszerekre,
honlapokra, médsrészt a haszndlt online ta-
nécsaddsi feladattipusokra, gyakorlatokra,
jatékokra (3. dbra). Feltételezhetd egyéb-
ként, hogy ezeket a tartalmakat

a karanténtdl fiiggetleniil is hasznaledk,
haszndlni fogjék a tandcsadok.

3. ABRA

A tanacsadok altal hasznalt palyaorientacios rendszerek

SZAKMAVILAG.HU
IKK.HU/SZAKKEPZES.IKK.HU

FELVI.HU

NEMZETI PALYAORIENTACIOS PORTAL (REGI)
ELETPALYA.MUNKA.HU

NEMZETI PALYAORIENTACIOS PORTAL (UJ)
PALYAORIENTACIO.MUNKA.HU

OKTATAS.HU
NIVE.HU INFORMACIOK

EGYEB

| |
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A pilyaorientdciés honlapok kéziil
a legtobben a felvi.hu-t (74 f6) és a Nem-
zeti Pélyaorientdcids Portd]l mdsodik
verzidjdt (palyaorientacio.munka.hu;
71 £6) haszndljék. Szdmottevd emellett
a Nemzeti Szak- és FelnSttképzési Hivatal
nive.hu oldala (63 £8), a szakképzés 4j
hivatalos informdcids oldala, az Innovi-
ciés Képzéstdimogat6 Kozpont Zrt. dltal
fenntartott ikk.hu (54 £8), a régi Nemzeti
Pdlyaorientdciés Portal

munkahelyen beliili) szakmai miihelyek
kordbban emlitett hidnydt is.

Az iskolds korosztdly szdmdra legin-
kabb tdjékoztat hirleveleket, online jdté-
kokat/feladatokat, informdciés anyagokat
készitettek és juttattak el a tandcsadok.
Belegondolva az igy (ingyenesen) elkésziile
anyagok mennyiségébe és tartalmaba,
felvetddik a kérdés, hogy dtgondolt és
dsszehangolt egytittmikddéssel mennyivel

eredményesebb munkdt

(eletpalya.munka.hu, 51
£8), az Oktatdsi Hivatal
oktatas.hu és a kamara

szakmavilag.hu oldaldnak
(50, ill. 41 £8) hasznalata.

sajdt maguk dleal kitaldle,
kifejlesztett feladatokat,
anyagokat haszndltak

lehetett volna végezni és
mennyit lehetett volna

a tandcsadoékra hirtelen
rdzddult terhelésen csok-
kenteni.

Az iskoldsokkal foglal-

kozé tandcsaddk elsésorban az oktatas.
hu, az ikk.hu és a szakmavilag.hu oldalt
hasznaljdk.

Egyéb hasznalt médszerek
Megkérdeztiik a kollégdkat, milyen méd-
szereket alkalmaztak akkor, ha tigyfélko-
ritkkel nem tudtak tdvtandcsaddst folytat-
ni. Szinte mindenki prébédlkozott
valamivel: 80 {8 tdjékoztat6 anyagokat, 39
f6 hirleveleket készitett.

Szdmottevd azoknak a szdma is, akik
valamilyen digitdlis médszertani eszkizt
Jejlesztettek ki vagy fejlesztettek tovdbb: 30 £6
online jitékokat, 24 f§ videdkat készitett,
15 £8 egyéb anyagot kiildétt, osztott meg.
Osszesen 69 f6 nevezett meg altala haszndle
feladattipusokat, gyakorlatokat, jitékokat.
(Itt nem voltak el8re felsorolt valaszok.)
Kéziiliik tobben hangsilyoztdk, hogy
onalléan, innovativ 6tletbdl fakaddan, sajét
maguk 4ltal kitaldlt, kifejlesztett feladato-
kat, anyagokat haszndltak.

Osszesftve a lefrt anyagokat, lithatéva
vélt szimunkra, hogy sokszor hasonlé
témdban, hasonld tartalommal késziiltek,
mely jelezheti az 6sszehangoltsdg és
az egylittmikodés hidnydt, illetve az (akdr

A tanacsadas idGkeretei
Annak érdekében, hogy a tévtandcsadds
jellegét is ldssuk, rakérdeztiink a tandcsadds
hosszdra és az egy tandcskérdvel folytatott
beszélgetések szdmdra is. Megkérdeztiik,
hogy a tandcsad$ tigyfeleinek hdny szdzalé-
kaval beszél legaldbb 10 percet, illetve,
hogy milyen az online/telefonos tandcsadds
hossza 4ltaldnosan. Emellett rakérdeztiink
arra is, hogy egy tandcskérdvel 4ltaldban
hdnyszor beszél.

Kideriilt, hogy meglehetésen sok
a csak egyszer(l informdcidk dtaddsdra
elegendd idejli beszélgetés: a tandcsadok
kb. egyhatoda csak néhdny esetben folytat
10 percnél hosszabb beszélgetést. A tobbség
(56 £6) viszont minden esetben 10 percnél
hosszabb id6tartamban beszél. A tandcs-
addk koziil 11 £8 jelezte, hogy sokszor
beszél legaldbb 1 érdt iigyfeleivel.

Az egyhdzi/civil szektor, ill. a szak-
képzés vilaszol6i kozott ritka, mig
a munkaiigyben, kdznevelésben és a privit
tandcsaddk kozote tipikus volt a valédi ta-
nécsaddst lehetdvé tevd, legaldbb 30 perces
beszélgetés.

A tandcsadok koziil 24 f8nél a tandcs-
adds jellemz8en egy alkalom/fére szoritko-
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zott, 27 f6nél két, 24 f6nél hdrom és 19 8-
nél hdromn4l tbb a tipikus alkalomsz4dm.
Itt is jelentds az eltérés a szektorok kozott:
mig a szakképzésben és a koznevelésben

az egy vagy két alkalom a tipikus, a mun-
katigyben, a privdt tandcs-

bél kovetkez8en 15 megyében lehetetlen

a minimum 5 f8s pélyavélasztdsi mun-

kakozosség létrehozdsa, igy intézményen

beliil nem teremthetd meg a hivatalos keret

a horizontdlis szakmai egyiittmi(ikddésre.
A megyei intézmények

addsban és az egyhdzi/
civil szektorban az egy
alkalom igen ritka: a pri-
vét szektorban a hdromndl

munkdjuk feltétele
az iskoldk és a sziil6k egytitt
miikodési hajlandésiga

kozotti horizontdlis
egyiitemi(ikdés nehéz-
ségét pedig az eltérd
gazdasdgi feltételek és

tobb, a munkaiigyben
a hdrom alkalmas ta-
ndcsadés a jellemzd. Ha korcsoport szerint
nézziik, akkor a feln8tteknél ritka az egy
alkalmas tandcsadds, mig a fiatalokndl

a hdrom vagy tobb alkalmas tandcsaddsok
ardnya nagyon kicsi.

A kéznevelési vonatkozasu
tapasztalatok 0sszegzése

A kdznevelés teriiletérdl 37-en toltoeeék ki
a kérd@ivet: 27-en pedagégiai szakszolgi-
lattdl, 10-en iskoldbdl. Iskolai teriiletrdl
emellett 6 szakképzd centrumos tandcsadd
valaszolt, valamint 16 (elsésorban 4ltala-
nos) iskoldsokkal foglalkozé iparkamarai
kolléga. Interju késziilt egy szakszolgdlattal,
egy 4ltaldnos iskoldval, egy centrummal,
egy magdn szakképz8 intézménnyel, és
a kapcsol6dé teriileteken az iparkamardval
és egy tanoddval. A koznevelés pdlyaorien-
tacidjaére felelds pedagdgiai szakszolgdlatok
magas vélaszoldsi ardnya (a 20 intézmény
koziil 13-bél sszesen 27 tandcsadé védla-
szolt), valamint egy tovdbbi intézménnyel
késziilt interju, illetve a szerz8k egyikének
személyes érintettsége lehetdvé teszi a szak-
szolgdlati tapasztalatok kiilon elemzését.

A vélaszokbdl kideriil, hogy a megyei
pedagdgiai szakszolgdlarokndl 1-7 {8, tipiku-
san 3 8 dolgozik fé4lldsban. A létszdmok-

prioritdsbeli kiilénbségek
okozzik.

Az emlitett 1étszdmok messze elma-
radnak a jogszabdly dltal meghatdrozott
minimumlétszdmtdl, amely minden megyei
pedagdgiai szakszolgdlatndl megegyezik
a megyében taldlhaté jérdsok szdmdval.

A jogszabaly szerint a tovdbbtanuldsi,
palyavilasztdsi tandcsaddként foglalkozta-
tottak minimdlis 1étszdma orszdgos szinten
198 f8ben van meghatdrozva, ehhez képest
az Oktatdsi Hivatal statisztikdja szerint
jelenleg 6sszesen 67 f8 tandcsad6 dolgozik
ebben a munkakorben. Bics-Kiskun
megyében példdul Federics (2019) szerint

a 11 jardst 2 f84lldsu kolléga ldgja el, akik
mellett részmunkaidében, illetve megbizds-
sal 8 £ dsszesen heti 50 6réban végez ilyen
tevékenységet.

A szakszolgalati vélaszoldk tobbsége
(15 £8) elvesztette korabbi kliensei t&bb-
ségét, harmaduk (9 £8) szinte mindenkit
(a maraddk ardnya maximum 10% volr).
Ennek elsédleges oka, hogy az elldtotti
korbdél fakadéan (18 év alatti korosztdly)
munkdjuk felcétele az iskoldk és a sziildk
egytitemiikddési hajlanddsdga, ebben
az iddszakban pedig ez a mds irdnyd
leterheltség miatt nem volt meg. A szemé-
lyes hozz44llds fontossdgdt mutatja, hogy
vannak olyan szakszolgdlati tandcsaddk is,
akik szinte mindenkit meg tudtak tartani.
Abban, hogy mennyire tudtdk megtartani

> 15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet a pedagégiai szakszolgdlati intézmények mikodésérdl, 7. melléklet
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a tandcskérdket, azonos szakszolgdlaton
beliil is vannak kiilonbségek.

Csoportos tandcsaddst csak a megyék
negyedében végeztek. A haszndlt médszerek
kozott 10 f8nél nem szerepelt egyetlen olyan
eszkdz sem, amely akdr a csoportos munkdt,
akdr a hang mellett a videdkapcsolatot is
lehetévé tenné. A vélaszolék harmada ko-
rabban egyidltaldn nem folytatott e-tandcs-
addst, még informdcidaddsra sem — 8k egy
tandcsadd kivételével gyakorlatilag minden
tandcskérdjiiket elvesztették. A szakszol-
gélatndl dolgozé valaszaddk koziil csak 2
f6 (2 megyébdl) folytatott komolyan, 5 {8
(5 megyébdl) korldtozottan e-tandcsaddst
a tdvolsdgtartds eldtt, 7 £ (3 megyébdl) leg-
feljebb informdcidszolgdltatdst folytatott, 12
f6 (8 megyébdl) egydltaldn nem folytatott
ilyen tevékenységet.

a tandcsadds szinte megszline: kée kivétellel
a tandcskérék maximum 10%-4t tudtak
megtartani. Okként itt is a mds irdnyt
leterheltség miatti érdektelenséget jeloleék
meg elsésorban.

A szdveges vélaszok alapjén a leg-
nagyobb problémit az jelentette, hogy
a tananyag dtaddsa mind a tandrok, mind
a didkok energidjdt, idejér lekitotte, ezért
pdlyaorientdcidra nem maradt igény. Sok
tandcsadénak problémdt jelentett a gyere-
kek elérése, a veliik vald kapcsolatfelvétel.
A gyerekeknek hidnyzott a személyes
kapcsolat, online nem igényelték a tandcs-
addst, mondvén, megvdrjak a személyes
tandcsadds lehetdségét. Emlitették emellett
a tandcsaddk sajét informatikai felké-
sziiltségiik hidnyossdgait és a médszertani

segitség hidnydt: ,nagyon

A szakszolgdlati
tandcsadék harmaddnak
a munkadltaté nem biztosi-
totta az eszkozoket, szoft-

a tandcskérék maximum
10%-4t tudtdk megtartani

gyorsan kellett reagdlni;
mindent nekiink kellett
kitaldlni”. Ezek a tapasz-
talatok megegyeznek

vereket, és a szakemberek
fele semmilyen mddszertani segitségre nem
szamithatott. Aki kapott segitséget, az sem
a munkdltat6tdl vagy a szakmai irdnyitokedl,
hanem kollégdtdl, esetleg regiondlis munka-
kozosségtdl kapta meg azt. A tandcskérék esz-
koz- és internetelldtottsdga is problémds volt
tobb megyében. Megdébbentden sok helyen
(8 vdlaszoléndl) a tandcskérdk tobbsége nem
rendelkezett internettel. 9 vdlaszadé kliensei
tobbségének csak telefon 4llt rendelkezésére,
és koziiliik 4 valaszolé kliensei tobbségének
ez is csak internet nélkiil.

16-an valaszoltak iskoldbdl vagy centrum-
bol. E vélaszaddk felének nem biztositottdk
az eszkozt és szoftvert, de tobbségiik kapott
modszertani segitséget a fenntartdtdl,
az OH-td], a szakszolgalattSl. Tobbségiik
megtartotta tandcskérdit, de csak 4 f6 tartott
csoportos tandcsaddst. Az Iparkamardbol
16 8, iskoldsokkal foglalkozé kolléga véla-
szolt, 12 megyébdl és a kdzpontbdl. Néluk

a koznevelésben végzett
egy¢b, nagyobb elemszdmu felmérések
eredményeivel (Pedagdgusok Demokratikus
Szakszervezete, 20205 Rosa Park Alapitvdny,
2020; Lépjiink, hogy Léphessenek Kozhasznii
Egyesiilet, 2020).

Az interjukbdl lithaté, hogy
a karanténidészakban orz folytatédorr a pd-
lyaorientdcid, ahol az a tanmenet, a kitelezé
projekttevékenység részét képezte: szakiskoldk
el6készitd évfolyamain, korai iskolael-
hagyds megel6zésére folytatott fejlesztd
csoportokban stb. Ezeknél a nehézségek
megegyeztek a karanténoktatdsndl 4leald-
ban tapasztaltakkal. Egyébként azonban
a tevékenység dltaldban ott is megsziint
vagy csak az elengedhetetlen informdcié-
4dtaddsra korldtozédott, ahol egyébként
— az iskola sajdt szervezésében vagy
a szakszolgélati szakemberek tevékenysége
folytdn — rendszeresen, jol miikddote. A ta-
vaszi id8szakban ez a pdr hénapos kihagyds



2‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2020/5—6

nem poétolhatatlan — bér az eldkészitetlen
fakultdcidvalaszedst valdszintileg nehéz lesz
korrigdlni —, azonban a vdrhaté mdsodik
hulldm esetén mdr nem engedhetd meg a pd-
lyaorientdcid elmaraddsa.

Az els6 hullam utan, a masodik
hullam elétt

Végezetiil arra voltunk kivéncsiak, hogy
milyen pozitiv tapasztalatok, alkalmazkodd-
si stratégidk keletkeztek a karantén alate,
amelyeket 2020 8szét8l egy hasonlé
karanténhelyzetben immdron azonnal al-
kalmazni tudndnak a kollégdk. A pozitiv
tapasztalatok kézdee tdbben emlitecték,
hogy a fiatalokkal kénny( volt dtdllni a di-
gitdlis médszerek alkalmazdsdra, egyes fel-
ndte tgyfelek, ill. a sziil8k esetén pedig
elényt jelentett az id8beli és helybeli rugal-
massdg. Sokan pozitivan élték meg a ta-
ndcsaddk dsszefogdsdt, a kollégdk segits-
készségét, azt, hogy rdkényszeriiltek

a kreativ megolddsok keresésére, sajdt jété-
kok, online feladatok gydrtdsira. A legtobb
interjialany, szektortdl fliggetleniil, jelezte,
hogy késziilnek a mésodik

Sokan online elérhetdvé tették az eddig
csak személyesen igénybe vehetd pélyaori-
entdcids eszkdzoket. Mdsok lehetségesnek
tartjik a csoportos tandcsadds, péld4ul
az 4lldskeresd klub egyes elemeinek zdrt
Facebook-csoportokba koltdztetését.

Az e-tandcsaddst nehezitd, ellehetetle-
nitd tényezdk koziil a technikai nehézségek
mellett (gépek, szoftverek, appok betize-
melése, haszndlata) a karbantartott és 024
Ordban elérhetd nemzeti pdlyaorientdcids por-
tdl hidnydr emelték ki a vélaszaddk. Nem-
zeti Pélyaorientdci6s Portélbél a TAMOP
és GINOP programozdsi idszakokban
2007 és 2021 kozott immar hdrom is
késziilt,® de a miikddtetés helyett a folya-
matos, program-idészakonkénti Gjrairds
jellemezte ezeket. A mdr elérhetd online
kérddivek bemérésével, egy komprehenziv
képzési adatbdzishoz kapcsoldsdval nagyon
sokat nyerhetnének a gyakorlati szakembe-
rek és a tandcskérék is.

A kdznevelésben dolgozé szakemberek
tobb interjiban is megfogalmaztdk az ala-
csony koltségvetésbdl is finanszirozhato,
de a munka szinvonaldt jelentésen néveld
eszkozok hidnydt: ,,minimilis kiltséggel (ha-

vi 1500 Fr elbfizetési dijjal)

hullimra, illetve hogy

hozzdférhetdvé vdlt volna

a késdbbiekben szeretné-
nek egyes online elemeket
megtartani, beépiteni

a hagyomdnyos tigymene-
tekbe. Ilyen lehet az egyé-
ni tandcsaddsok vagy

a sziil6kkel folytatott kon-

zultdcidk esetében az online megbeszélés,
amely a tandcsadé és a tandcskérd szdmdra

is utazdsi idSt spérol meg.

a karbantartott és 0-24
6raban elérheté nemzeti
palyaorientdcids portél
hidnydt emeleék ki
a valaszadék

a pdlyavdlasztdsi munka-
csoportunk szdmdra a teljes
Wordwall alkalmazds,
mely lehetévé tette volna,
hogy ne csak 5 db online
Jjdtékot készitsiink (ingyenes
verzid adta lehetdség), illet-

ve azt is, hogy a digitdlis oktatdsbdl kimarads
hdtrdnyos helyzetii gyerekek szamdra papir

alapon is kinyomtathassuk a feladatokat”.

¢ Az eletpalya.munka.hu a TAMOP 2.2.2. els§ id8szaka alat, a palyaorientacio.munka.hu a TAMOP 2.2.2. mésodik
id8szaka alatt, a palyaorientcio.nive.hu a GINOP 6.2.4 idészaka alatt. Szervezetileg ezek a Foglalkoztatdsi és Szocidlis
Hivatal, majd a Nemzeti Munkaiigyi Hivatal, 2014 utdn pedig a Nemzeti Szak- és Feln8ttképzési Hivatal szerverein
miikodtek, mikdzben a kordbbi hdttérintézmények weblapjait dtvette a NISZ Zrt. Az OH pélyaorientdcids projektje
megint egy mésik informatikai bézison valésul meg, ahogyan az IKK Zrt. is 4j weblapot épit. Mikézben fejlesztésre
az elmult 15 évben bdven jutott unids forrds, az iizemeltetésre alig 4ll rendelkezésre hazai keret.
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»Karantén-tandcsadok”

»Szolgdlati telefon biztositdsdval megelézherd
lett volna a tandcsaddink sajiar magdantelefon-
szdmdnak sziikségszeri kiaddsa, ami teljesen
ellenkezik a protokollal és a szakmai alapel-
veinkkel.” Hasonldan hasznos lenne a kii-
16nb6z8 projektekben, illetve a tdvtandcs-
adds sordn kifejlesztett eszkdz8k, feladatok,
jdtékok, médszertan megosztdsa, elérhetdvé
tétele — ezt eldsegitendd szakosztalyunk
felhivdst fogalmazott meg egy online és
papir alapt jogyakorlat-gyijtemény létre-
hozdsdra.” Megoldandé az adatbiztonsdg,

a titkositdsi lehet8ség biztositdsa — ennek
hidnya a tdvoktatds sordn is jelentkezett,

de a tdvtandcsadds esetén kiilonés jelentd-
séggel bir. Siirgds sziikség lenne emellett
ingyenes vagy elérhetd 4ri mddszertani

és technikai jellegli képzésekre is, amelyet
a pedagbgusok mellett a pszicholégusok,
az dllami szféra mellett a magdnszférdban
dolgozék is igénybe vehetnek.

OSSZEGZES

A koronavirus-jarvény miatt életbe léptetett
intézményi karantén, az iskoldk, egyete-
mek, kamardk és a legtobb munkahely ko-
vetkezményes gyors elnéptelenedése rend-
kiviili helyzet elé 4llitocta a magyar
palyaorientdcids, pdlyatandcsadd szakmdt
is. A tandcsadds, ahogyan

az dsszeset. A veszteség rendkiviil jelentds,
amihez az Gjfajta megkozelités természetes
nehézségei mellett hozzdjirult az is, hogy

az oktatds a veszélyhelyzetben a tananyag
4dtaddsdra koncentrdlt, mdsra nem jutott
energia, figyelem. A még hidnyz¢ digitlis
eszkozok, szoftverek, esetenként a klasszikus
tdvtandcsaddst lehetdvé tevd telefonok pét-
ldsa gyors infrastrukturélis beruhdzdsokkal
megoldhat6 (habdr a megkérdezettek igen
szkeptikusan vélekednek a kormdnyzati be-
fektetések volumenérél az oktatdsi, humdn
fejlesztési szférdban). Az eszkdzok biztositdsa
mellett fontos lenne az is, hogy ne a tandcs-
adoknak kelljen viselni a tdvtandcsaddshoz
kapcsolddé miiksdreetési koltségeket, és
felkészitést, folyamatos segitséget kellene
biztosftani szimukra az eszkézok, szoftverek
alkalmazdsihoz.

A hardvernél és az egyes technikai plat-
formokn4l nagyobb figyelmet érdemel a Ji-
gitdlis tandcsadds, pdlyaorientdcid médszer-
tandnak tovibbfejlesztése, s ez id8igényesebb
is, mint a hardverek pétldsa. Elengedhe-
tetlennek tinik a tdvtandcsaddshoz, tivoli
tdmogatdshoz — és 4ltaldban a digitdlis
tandcsaddshoz — sziikséges valdban dtfogs,
karbantartott és kizhiteles Nemzeti Pdlya-
orientdcids Portdl kialakitdsa. Elengedhe-
tetlen annak az tizenetnek a feldolgozdsa
is, hogy a digitélis tandcsadds lényegében
a személyes tandcsadds 21. szdzadi Web 3.0

alapu kivitelezése, és nem

a koznevelés, a szakképzés
vagy a munkaiigyi elldt6-
rendszer is, bar évtizedek
6ta folyik a digitdlis felké-
szitésiik, alapvet8en sze-
mélyes megjelenésre ala-

megoldandé
az adatbiztonsdg,
a titkositdsi lehetdség
biztositisa

a 20. szdzadban kialakult
tdvtandcsadds megneve-
zése. Egy olyan rendszeré,
amelyben a statikus
internetes tartalmakon tual
bemért, hiteles kérd8ives

pozta a miikddését.

Kérd8ives felmérésiink szerint
a karantén ideje alatt a tandcsaddk tobb-
sége elvesztette ligyfelei tobbségét, sokan

és pélyainformdcids
adatbdzisok kapcsolédnak 8ssze az oktatds,
képzés és foglalkoztatds minden teriiletérél,
és amelyben a tandcsaddk egyéni tandcs-

7 htep://11g.hu/2020/08/24/felhivas-digitalis-tanacsadas-jo-gyakorlatok-gyujtesere/
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kérdi portfélidkat tudnak menedzselni szakmai protokoll, amelyet az EMMI, ITM
kézdsen a tandeskérdkkel. stb. azonos fogalmi keretek mentén elfogad
Nagyon hidnyzik az életit-tdmogatd és értelmez a gyakorlatban. Ennek hijan par
palyaorientdciét és annak egyes alrend- perces informdciényjtdsok, email-vdlaszok
szereit (pdlyaedukdcié/pdlyapedagdgia, és tobbdrids, tobb iiléses tandcsaddsok
karriertandcsadds, pélyainformdcié-nyj- keverednek a rendszerben. Esetleges, hogy
tds) mindségbiztositdsi szempontbdl melyik szervezet milyen szolgdltatdst nyujt
szektorsemlegesen, a tdvtandcsadds keretei és a tandcskérd hol mit kap, gyakran egy in-
kozott is haszndlhatéan meghatdrozé tézménytipuson belill is nagyok az eltérések.
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VOJTEK ILDIKO

Dramapedagdgia — szinhdzi nevelés —
alkalmazott szinhdz

Mi micsoda?

BEVEZETES

A PTE BTK , Oktatds és Tarsadalom” Ne-
veléstudomdnyi Doktori Iskoldban a dréma-
pedagdgia empowerment-hatdsdt kutatom,
és a terminoldgiai alapok lefektetésekor je-
lent8s nehézségekbe titkdztem a drimapeda-
gbgia, a szinhdzi nevelés és az alkalmazott
szinhdz egymdshoz valé viszonydnak felderi-
tése kozben. A tanulmdnyban a terminoldgi-
ai kutatdsom eredményeirdl {rok.
Sziikséges-e az egységes terminoldgia?
Kétségteleniil elénydk és hdtranyok is
szérmazhatnak az egységesitésbdl. Ebben
a konkrét esetben az egységesités magdval
hozhat eredményesebb érdekérvényesitést,
erdsebb jelenlétet a hazai neveléstudomdnyi
és miivészetpedagdgiai palettdn és meg-
élénkiild kommunikdcidt az egyes teriiletek
szerepldi kozoet. Emellett azonban, érthetd
moédon, a miivészeti csoportosuldsok és
alkotdk szivesebben és konnyebben azono-
sulnak a sajét maguk 4ltal vdlasztott és de-
finidle miifajokkal, igy valdszintleg jelent8s

nehézségekkel és sokakndl ellenérzésekkel
jdrna ezen szabad fogalomhaszndlat korld-
tozédsa. ,Nem akaddlyozza meg a munkdt,
de gy tiinik, a koz6s gondolkoddst sem,
hogy a tdrsulatok eltérd nyelvet haszndlnak
tevékenységiik lefrdsakor: nem kozds a ter-
minoldgia, és rendre mds szinhdzi nyelveket
beszéliink vagy kedveliink” (Kaposi, 2010,
2.; idézi Golden, 2017).!

Szdmomra az elsédleges cél a sokszint
haszndlat dteekintése és megértése volt
a magyar szakirodalomban. Megkisérlem
az eltérd megkozelitések rendszerezését,
majd javaslatot teszek egy negyedik foga-
lom bevezetésére a hdrom teriilet egymds-
hoz valé viszonydnak tisztdzdsdhoz.

El8bb a drdmapedagdgia és a szinhdzi
nevelés ismertebb definiciéit tekintem 4t,
majd a kettd egymdshoz fiz6d6 viszonydrdl,
annak lehetséges megkozelitéseirdl irok,
ez adja a tanulmdny magvit. Ezt kévetGen
rtérek az alkalmazott szinhdz f8bb defini-
cidinak sszefoglaldsdra, hozzdkapcsolom
az alkalmazott szinhdzat a szinhdzi nevelés-
hez, és végiil a hdrom teriiletet Golden Dd-
niel (2016) csoportositdsinak médositdsdval

! Révid nemzetkézi kitekintésként fontos megdllapitani, hogy a széhaszndlat az angol szintéren is tavol 4ll az egységestdl.
Az angol nyelvii szakirodalmat bongészve a kovetkezd dtfog6 fogalmakkal taldlkozhatunk: Dramapedagogy, Drama-Based
Pedagogy, Theatre Pedagogy, Drama in Education, Theatre in Education, Educational Drama, Educational Theatre,
Educational Theatre and Drama, Applied Theatre, Applied Drama.

A magyar sz6haszndlatban a szinhdzpedagdgia a német Theaterpiidagogik, a szinhdzi nevelés a Theatre in Education
magyaritdsaként sziiletett eredetileg. Idével a DIE (Drama in Education, magyarul: tanitdsi drima) és TIE (Theatre
in Education: komplex szinhdzi nevelési program) konkrét mifajok megnevezései is lettek, igy a tisztdnldtds egyre

nehezebbé vilt.

Természetesen jelentdségteljes lehet a fogalmi sokszintiség parhuzama, a magyar helyzet gydkerét akdr a nemzetkdziben

is kereshetjiik.
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javaslom egységbe foglalni. Lezdrdsképpen
rovid nemzetkozi kitekintést teszek.?

A DRAMAPEDAGOGIA FOGALMA

A drdmapedagdgia szdrmazdsdt tekintve
akdr az ékorig visszavezethetd, de 20. szd-
zadi ,Gjjééledése” nagyrészt a reformpeda-
gogiai irdnyzatoknak kdszonhetd, amik

a tevékeny tanulds médszereként kezdtek el
intenziven foglalkozni vele, késébb pedig
miivészetpedagdgiai médszeregytittesként
vélt elismertté (Zalay, 2008).

A terminoldgiai sokszinliség mér a dré-
mapedagdgia definidldsdndl megjelenik:
hol drdmérél, hol dramatikus jétékrol, hol
alkotd szinjatékrol olvashatunk.

A legismertebb definicié Kaposi Ldszlé
nevéhez fiz8dik, és igy hangzik: ,a drdma
olyan csoportos jitéktevékenység, amely-
nek sordn a résztvevék képzeletbeli (fiktiv)
vildgot épitenek fel, majd ebbe a képze-
letbeli vildgba szerepléként vonédnak be.
A fiktiv vildgon beliil ugyanakkor valés
problémdkkal taldlkoznak, s ezekbdl a ta-
ldlkoz4sokbdl valés tuddsra és tapasztalatra
tesznek szert” (Kaposi, 2008, 2. 0.). A de-
finiciéval kapcsolatban problémds, hogy
a drdmapedagdgia részé-

Gabnai Katalin (2011, 9. 0.) ,a drdma sa-
Jjdtos eszkizeivel vald nevelés’-rél ir, vélhet8en
a drdmapedagdgia koriilirdsaként. Emellett
a drdmajdtékor definidlja: ,drimajdtéknak
neveziink minden olyan jdtékos emberi
megnyilvdnuldst, melyben a dramatikus
folyamat jellegzetes elemei lelheték f61”
(Gabnai, 2011, 9. 0.). Gabnai szerint a dr4-
majdtékok célja a személyiségfejlesztés és
a szocidlis- és kommunikdciés készségek fej-
lesztése. A fent idézett Drdmajitékok — Beve-
zetés a dramapedagdgidba elészaviban alkots
szinjdrékrdl ir, ennek angol megfeleldjeként
a creative drama-t jeloli meg. A konyvet
pedig a szini nevelés segédanyagdnak hivja.
A szini nevelés része Gabnai szerint a drd-
majitékos, illetve a drdma és a szinhdz befo-
gaddsdt célzo nevelés. Erre a megnevezésre
a kés6bbiekben visszatérek majd.

Szauder Erik dramatikus tevékenységrol
ir (2006), és Gabnai (2011) is él ezzel
a fogalommal. A drdma mint pedagdgia
els8sorban nem a szinhdzi munkdra felké-
szitd tevékenység, hanem jellemzden egy
képzeletbeli kornyezetben szerzett tapasz-
talat. Gyakran problémafékuszi, valamint
szocidlis/mordlis kérdéseket feszeget. Az in-
tellekeust és az érzelmeket bevonva segiti
az Uj ismeretek rendszerbe helyezését és
megjegyzését (Szauder, 2006). Novik Géza

Mité alkalmazott dramd-

nek tekingjiik a készség-
fejlesztd drdmajdcékokat
is, melyek nem épitenck
fikeiv vildgot, illetve hogy
a fiktiv vildgot épitd dri-
mds formdk kozott is van

hol drdmardl, hol
dramatikus jatékrol,
hol alkoté szinjatékrol
olvashatunk

16l ir Drdma és Pedagdgia.
A drdmapedagdgia aktudlis
kérdéseirdl cim(i cikkében
(2016a). Golden Ddniel
szavaival pedig ,,...

a drdmapedagdgia mint

olyan, ahol a résztvevdk

nem keriilnek szerepbe, illetve nem folya-
matosan vannak abban. Ez a probléma
tovabbi drémapedagégia definicickndl is

felmeriil (14sd pl. Szauder, 2006, 14. o.).

az interaktfv részvétel,
azaz a cselekvés révén toreénd fejleszed
tevékenység” fogalmazédik meg (Golden,
2017, 80. o.).

?Jelen tanulmdny szovege szimpéziumi el8adds formdjaban hangozott el a XIX. Orszdgos Neveléstudomanyi

Konferencidn 2019. 11. 08-dn.
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SZiNHAZI NEVELES

Golden D4niel megfogalmazdsiban ,szin-
hdzi nevelés alatt [...] olyan mUvészeti ne-
velést értiink, amelynek tdrgya és/vagy esz-
kéze a szinhdz” (Golden, 2017, 81. o.). Ide
sorolja tehdt a szinhdzra és a szinhdzzal ne-
velést is.

a szinhdzi nevelés és a szinhdzpedagégia
definidldsdra, illetve azok viszonydnak
rogzitésére. Az egyeztetés sordn a szinhdzi
nevelési programot igen, ellenben a szinh4-
zi nevelés és a szinhdzpedagdgia viszonydt
végiil nem sikeriilt definidlni. A résztvevlk
nem fogadtdk el Cziboly és Bethlenfalvy
online vitdra bocsdtott javaslatdt a szinhdzi
nevelés és a szinhdzpedagdgia szétvilasz-
tdsdrdl (a javaslat szerint

LA szinhazi nevelés
a szinhdzon keresztiil a vi-
ldg fontos dolgaira tanitds.
A szinhdzi nevelés alka-
lom arra, hogy mikézben

nagy munkdt fektetett
a szinh4zi nevelés
fogalmainak tisztdzdsiba

a szinhdzpedagogia
mint szinhdzra nevelés,
a szinhdzi nevelés pedig
mint szinh4zzal nevelés
kiiloniilt volna el), igy

létrejon a megértésbeli
véltozds, 4téljiink, megéljiink valamit.
Hogy élményben lehessen résziink... Ta-
nitds, megértés, 4télés, élmény... Tanitds —
a sz6 legnemesebb értelmében. Mindenféle
didaktikai felhang’ nélkiil. Es a sok fontos
dolog kdzdtt persze a szinhdzi nevelés
a szinhdzra is tanit, mert, ugye, az is a vildg
fontos dolgainak egyike” — irja Kaposi
L4szlé (2010, 20. o.).

Cziboly Addm és Bethlenfalvy Adam
(2013) szinh4zi nevelési gydjeésében
a szinhdzi neveléshez sorol minden olyan
tevékenységet, amelyre egyszerre igaz, hogy
elsédlegesen a gyerek és ifjusdgi korosztdly
vesz benne részt, a tevékenység vezetSinek
els8dlegesen pedagdgiai szdndéka van és
dolgoznak szinhdzi vagy dramatikus eszko-
zokkel (324. o0.).

A pdros nagy munkdt fektetett
a szinhdzi nevelés fogalmainak tisz-
tdzdsdba az elmult években, hosszi
egyeztetést kezdeményeztek és vezényeltek
le a szakma képviselSivel és kutatdival.
A 2016-2017-ben zajlé egyeztetés ered-
ményeit foglaltdk ssze a Szinhdzi nevelési
és szinhdzpedagdgiai kézikinyvben (2017).
Az egyeztetés eredeti célja a szinhdzi
nevelési programok kérébe tartozé fogal-
mak tisztdzdsa volt, de kisérletet tettek

Cziboly a kétet végén
taldlhat6 tanulmédnydban a szinhdzi
nevelés és a szinhdzpedagdgia megnevezés
szinonimaként val6 haszndlacdt javasolja.
A tovébbiakban magam is szinonimaként
haszndlom a két fogalmat.

A drimapedagégia és a szinhdzi nevelés
jelenlegi viszonydnak tisztdzdsa nem képez-
te az egyeztetés részét; a kotet annyit dllapit
meg tobb alkalommal, hogy a szinhdzi
nevelés dramapedagégiai alapokon jott
létre, annak eszkozeit ma is alkalmazza.
De akkor hogyan viszonyul egymdshoz
a kett8?

A SZINHAZI NEVELES ES
A DRAMAPEDAGOGIA

Négyféle megkozelitést latok lehetségesnek:
1. A szinhdzi nevelés és a drdmapedagdgia
szinonimdk. 2. A szinh4zi nevelés a drdma-
pedagodgia része. 3. A szinhdzi nevelés

a drdmapedagdgidbol nétee ki magit, de
mdra 6ndllé diszciplina. 4. A drdmapeda-
gbgia a szinhdzi nevelés része. A kivetke-
z8kben bemutatom, hogy az egyes megks-
zelitésekre milyen szakirodalmi
aldtdmasztdst taldleam.
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Dramapedagdgia = szinhazi
nevelés? (1)

A Cziboly és Bethlenfalvy (2013) szinhdzi
nevelési definicidja minden olyan tevé-
kenységet magdba foglal, amelyre egyszerre
igaz, hogy elsédlegesen a gyerek és ifjusdgi
korosztaly vesz benne részt, a tevékenység
vezetdinek elsédlegesen pedagdgiai szdn-
déka van, és dolgoznak szinhdzi vagy dra-
matikus eszkozokkel. Ha magamra veszem
az 6rdog ligyvédjének szerepé, és kicseré-
lem a két fogalmat, ugyanezt a drimape-
dagdgia definiciéjaként olvashatom ki:

A drdmapedagdgidhoz sorolunk minden
olyan tevékenységet, amelyre egyszerre
igaz, hogy elsédlegesen a gyerek és ifjusdgi
korosztily vesz benne részt, a tevékenység
vezetdinek elsédlegesen pedagdgiai szdn-
déka van, és dolgoznak szinhdzi vagy dra-
matikus eszkdzdkkel. Ez a drdmapedagé-
gia definicidja éppugy lehetne, mint

a szinhdzi nevelésé, ezért felmeriil a kérdés,
hogy tulajdonképpen van-e kiilonbség

a kettd kozoce. Illetve ennek forditottja-

ként, Golden koribban

Dramapedagdgia # szinhazi
nevelés (2-4)

Ha a lehetséges megkozelitések koziil az el-
s6n kiviil barmelyik mdsik mentén indulok
el, tehdt feltételezem, hogy van eltérés a ket-
t6 kozott, akkor felmeriil a kérdés, hogy mi-
lyen jellemz8k mentén differencidlhatéak.
Induljunk ki a szavakbdl. A drima
eredeti jelentése csindlni, mig a szinhdzé
a magyarban a szinieléaddsok helye, hason-
l6an a gordg eredetihez (theatron’; a nézés/
néz8k helye). Ebbél kivildglik a drimdban
a cselekvés hangsilya, illetve a szinhdzi
nevelésben a nézék jelenlétének, az el8-
addsnak a jelent8sége. A szinhdz fénévre
-i” mindsité melléknévképzd keriil. Attérve
a fogalmak mdsodik lexémadjdra, a nevelés
a szdndék szerinti személyiségfejlesziés, mig
a pedagdgia a nevelés elméleti és gyakorlati
ismereteinek dsszessége. A neveléstudomdny
tekinthet a pedagdgia szinonimdjinak vagy
hipernimdjdnak. A nevelés a pedagégia és/
vagy a neveléstudomdny alapfogalma. Ez
alapjdn dgy tiinik, a nagyobb kiilonbséget
inkabb a drdma és szinhiz

emlitett drimapedagdgia
meghatdrozdsa (mely sze-
rint ,,a drdimapedagégia

mint az interaktiv részvé-
tel, azaz a cselekvés révén

magamra veszem az 6rdog
tigyvédjének szerepét, és
kicserélem a két fogalmat

el8tagok jelentése adja,
mig az utétagok esetén

a nevelés az erésebb koz-
ponti alapfogalom neve-
léstudomdnyi/pedagégiai

torténd fejlesztd tevékeny-

ség” (Golden, 2017, 80. o.) akdr a szinhdzi
nevelés meghatdrozdsa is lehetne. Ha ki-
cserélem a drdmapedagdgia szt szinhdzi
nevelésre, tovabbra is igaz marad az 4llitds,
mindamellett, hogy a hangsily a szinhdzi
nevelésben mdshol van.

Golden (2017) szdmol be réla, hogy
Horvith Kata (2009) rokonértelmi kife-
jezésekként haszndlja a szinhdzi nevelési
program, drdmapedagdgiai program, drima-
munka, miivészi-pedagdgiai munka, szinhdzi
nevelési foglalkozds formdkat.

szempontbdl, hiszen a két
utdbbi definiciéja a nevelés fogalmdra épiil.
(Forrdsok: Keszler, 2000; Arcanum Magyar
Etimoldgiai Szordr.) Erre a kés6bbickben
még visszatérek.

A szinhdzi nevelés alatt, fleg a kez-
detekkor, gyakran csak a szinhdzi neve-
lési programokat értették (Golden, 2017;
Cziboly, 2017). Amennyiben a szinhdzi
nevelési programokat 4llitom kapcsolatba
a drdmapedagégidval, igy némileg egysze-
riibbnek tlinik az elvdlasztds. Itt az el6bbi
etimoldgiai—szemantikai fejtegetésnek
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megfelelen az egyik lényegi kiilonbség,
hogy a szinh4zi nevelési programokkal
szemben a drimapedagdgia nem el8adds
koré szervezédik (bdr egy dramapedagé-
giai folyamat is gyakran magdba foglal
eldaddskészitést), a masik

j6-¢, ha az?”), itt tehdt példdc ldchatunk
a mésodik elképzelés képviseletére.

A negyedik megkézelitésre dctérve; ezt
tdmasztja ald Kaposi Ldszlé csoportositdsa,
aki a szinhdzi nevelés megnevezés alatt sok

egyéb tevékenység mellett

pedig, hogy a drdma-
pedagégidban nagyobb
hangsuly keriil a ,,csind-
ldsra”, avagy a részvételre.

példdul a Boal-féle

elnyomottak szinhdza

felsorolja a drdmapedagd-
gusok munkdjdt és a szin-
jatsz6 foglalkozdsokat,

a drdmadrédkat is (Kaposi,

(Tet felmeriilhet a kérdés,

hogy ha a drdmapedagdgidban elsédleges

a nevelés és mdsodlagos az esetleges el6adds
készitése, mondhatjuk-e, hogy a szinhdzi
nevelésben ez épp forditva van?)

Rétérve az 4ltalam felvdzolt négy lehet-
séges megkozelités koziil a harmadikra, mi-
szerint a szinhdzi nevelés 6n4llé diszciplina,
mely levélt a drimapedagégidrdl, Cziboly
(2017) és Golden (2017) megerdsiti, hogy
Magyarorszdgon a szinhdzi nevelésnek erds
drédmapedagégiai gyokerei vannak, és hogy
haté4ssal voltak rd t6bbek

2000 és 2008; idézi Gol-
den, 2017, 90-91. o0.). Hasonlé képet fest
Cziboly és Bethlenfalvy (2013). Golden
Diniel a szinhdzi nevelési tevékenységeket
két nagyobb csoportra osztja: azokra,
amelyeket ,,megérintett a drdmapedagdgiai
szemlélet szele”, és azokra, amelyeket nem.
A szinhdzi nevelésen beliil az aldbbi miifaji
csoportositdst javasolja: drimafoglalkozdsok,
a gyermek- és didkszinjdtszds, az utébbiak-
hoz a gyermek- és ifjisdgi szinhdz, a nevelési
szinhdz/TIE és a szinhdzpedagogia. Igy

a drdmapedagégia

kozott kiillonb6zé reform-
pedagdgiai irdnyzatok,

a konstruktivista pedagé-
gia, az alkalmazott szin-
hdz t5bb miifaja, példdul
a Boal-féle elnyomottak

a szini nevelésrél pedig
konnyen hiheti az olvaso,
hogy egybeesik a szinhdzi

neveléssel

alkalmazdsai Goldennél
is a szinh4zi nevelés ald
sorolédnak (2017, 81.

0.). Eszrevehetjiik, hogy
sz6 szerint egyik helyen
sem a drdmapedagdgia és

szinhdza. A szinhdzi ne-

velés fogalmainak egyeztetése sordn alakult
stratégiai munkacsoport javasolja, hogy

az elkdvetkezd évek célkittizése legyen

az 6ndllé diszciplinaként valé elfogadtatds.
Ez azt a szemléletet tiikrdzi, hogy a drima-
pedagdgidbdl valé kivélds folyamatban van,
tehdt ez egy dtmenet a kettes megkozelités-
bél (mely szerint a szinhdzi nevelés a dré-
mapedagégia része) a hdrmasba. Cziboly
(2017, 80. o.) arra is kitér, hogy ez a javaslat
a drdmapedagdgia hazai képvisel6i koziil
egyesekben ellenérzéseket vélrott ki, idézve
Trencsényi Ldszld egy korlevelét a szinhdzi
nevelési fogalmak egyeztetése kapesdn (,A
»szinhdzpedagdgia« 6ndllé diszciplina-e —s

a szinhdzi nevelés viszo-
nydrdl esik szd!

Szdmos eltérd fogalommal taldlkoz-
hattunk eddig is, a kévetkez8kben pedig
tovdbbiakra is kitérek. A Drdmajdtékok.
Bevezetés a dramapedagdgidba (Gabnai,
2011) bevezetdje alapjén a konyv a szini
nevelés eszkoze. A drimapedagdgia sz6 nem
szerepel a bevezetdben, helyette visszatérd
a dramatikus nevelés. A bevezetd és a konyv
cime alapjdn feltételezhetnénk azt is, hogy
Gabnai Katalin a drdmapedagdgidt, a dra-
matikus nevelést és a szini nevelést szinoni-
maként haszndlja, a szini nevelésrdl pedig
kénnyen hiheti az olvasé, hogy egybeesik
a szinhdzi neveléssel, 4m egy kés6bbi defi-
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nici6ja szerint ,a szini nevelés a pedagégia
szolgdlataba 4llitott szinjdték, a drdma és
a szinhdz eszkozeivel t6rténé, folyamatos
vagy rendszeres egyiittlét sordn megvalésuld
miivészetpedagdgiai tevékenységet jelent,
melynek korszer(i elméletét és gyakorlatdt
a drdmapedagdgia és a szinhdzi nevelés
médszertana tartalmazza” (Gabnait® idézi
Eck, 2016, 96. 0.).

Szauder Erik a dramatikus nevelés ald
sorolja a készségfejlesztd gyakorlatokat,
a drdmafoglalkozdsokat, a szinh4zi neve-
lést, a szinjdtszdst (2006). Amennyiben
a dramatikus nevelést a drdimapedagdgia
szinonimdjdnak tekintem, ugy ez is
az dltalam vdzolt mdsodik megkozelitést
tiikrozi. Azonban ha nem tekintem a kettét
szinonim fogalomnak, akkor a dramatikus
nevelés Szaudernél Gabnai szini nevelésé-
nek kiterjedtségére hajaz, tehdt megjelenik
egy olyan tendencia, ami a szinh4zi nevelés
és a drdmapedagégia alkalmazdsait — a dré-
mafoglalkozdsokat és gyermekszinjdtszdst
- egy koz6s, nagyobb halmazba helyezné,
amelyet Gabnai szini nevelésnek, Szauder
dramatikus nevelésnek hiv. Az alkalmazott
szinhdz mint mindkett6t magdba foglald
f6halmaz még nem meriil fel.

A DICE nemzetkézi projekt! keretei
kozott a tanitdsi szinhdz és drdma lett
a Chris Cooper dltal haszndlt educational
theatre and drama forditdsa, a fogalom
a szerzk szdndéka szerint valamennyi
szinhdzi és dramatikus elemek oktatdsban
és nevelésben val6 alkalmazdsit magdba
foglalja (DICE , 2010, 13. o.). Itt tehdt
ismét megjelenik egy felsébb kategoria,
amely mintha a szinhdzi nevelést és a drd-
mapedagdgidt is tartalmaznd.

Szintén ezt az elképzelést tdimasztja
ald a 2016-os Drdma — Pedagdgia — Szin-

hdz — Nevelés kotet elnevezése, melynek
szerz8i mindegyik sz6t fontosnak tartottdk
a cimbe beemelni, ahhoz, hogy az érintett
teriiletek teljességét lefedjék. Novik Géza
Mité kotetben szerepld cikke cimében

a szinhdz-és drdmapedagdgia megnevezéssel
él (Novdk, 2016). A kotethez hasonléan

az évenként a Marczibdnyi téren megren-
dezésre keriilé Szinhdz — Drdma — Nevelés
szakmai program neve is ezt a megolddst
villantja fel.

JAVASLAT A SZINHAZI NEVELES
ES ADRAMAPEDAGOGIA
VISZONYANAK SZEMLELETEHEZ

Véleményem szerint az idedlis megoldds, ha
tudatositjuk és legitimdljuk a harmadik
megkozelitést, kiegészitve azt a drdmapeda-
gbgia és a szinhdzi nevelés folotti kozos hie-
rarchikus szinttel. Ennek megnevezése le-
hetne a DICE projektben forditdsként
létrejote tanitdsi szinhdz és drama, vagy

a Novdkndl szerepld szinhdiz- és dramapeda-
gdgia, vagy akdr a szinhdzi és dramatikus
nevelés (1. dbra). A legutdbbit tartom a leg-
szerencsésebbnek, mivel - a kordbbi etimo-
l6giai és nyelvészeti fejtegetésre visszautalva
- a nagyobb kiilonbséget mutatd szinhdz és
drdma el6tagok mindegyike megjelenik,

a nevelést pedig a neveléstudomdny és

az azzal nem feltétleniil szinonim pedagé-
gia is alapfogalmdnak tekinti. Ezen féhal-
maz egységes megnevezése viszont kulcs-
mozzanat lehetne, hiszen ezzel

a megolddssal a drdmapedagégia, annak al-
kalmazdsai és a szinhdzi neveléssel/
szinhdzpedagégidval foglalkozék mind
egyenrangt félként ismernék el egymds

3 EKP Kerettantervek — Szinjdtszds. Készitette Gabnai Katalin; 5. o.
* A drdmapedagdgia hazai kutatdsdnak eziddg taldn legfontosabb vizsgdlata, a DICE projekt egy kétéves, 12 orszdg
bevondsaval késziilt felmérés volt, ami a drimapedagégia hatékonysdgat volt hivatott bizonyitani.
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munkdjdt, a mésik szakteriiletét 6ndllonak

tekintve, de mégis, érdekérvényesitést sziik-

ségesitd helyzetben tudatosan véllalhatnak

kozosséget egymdssal, ezdltal az egységes és
a sokszin( terminoldgidval jéré elénydket
egyszerre élvezhetnék az érintett szereplék.

1. ABRA

A szinhazi és dramatikus nevelés jelentése

Szinhazi és dramatikus nevelés

Drdmapedagdgia

ALKALMAZOTT SZiNHAZ

Bethlenfalvy (2015) a kovetkez8képpen de-

finidlja az alkalmazott szinh4zat:

Az alkalmazott szinhdz halmazdba
tartoznak a legkiilonb6z8bb célt és méd-
szertanu tevékenységformdk, amelyek
szinhdzi elemeket haszndlva dolgoznak
valamilyen kézdsséggel. Ez a rendkiviil
tdg fogalom egy ernyd ald veszi a szélsé-
ségesen eltérd elméleti hdceérrel mikodd
és rendkiviil diverzifikdle célkdzonséggel
dolgozé metodikédkat, igy az egyetlen
osszekotd elemet koztitk maga a szinhdz
alkalmazdsa jelenti. [...] Az alkalmazott
szinhdzat az §sszes olyan médszertant
jelold gytjtéfogalomként haszndlom,

Szinhdzi nevelés

FORRAS: sajdt szerkesztés

amelyben a nézdi szerepkérbdl kimoz-
dulva keriilnek interakcidba a szinhdz
valamely elemével a tevékenység célcso-
portjdnak tagjai. (80. o.)

Ezutdn hozzdteszi azt is, hogy
a nemzetkozi szakirodalom Saxton és
Prendergast (2009) nyomdn alkalmazott
szinhdz és alkalmazott drdma kozott is
tesz kiilonbséget — amivel elérkeziink egy,
a drdmapedagdgia és a szinhdzi nevelés
elvalasztdsidnak kérdéséhez nagyon hasonlé
helyzethez; s8¢, akdr felmeriilhet benniink
az is, hogy van-e kiilonbség alkalmazott
drdma és drdmapedagégia kozott. Saxton
és Prendergast az alkalmazott szinhdzat
és az alkalmazott drdmdt a folyamat- és
az eléaddskozpontisdg alapjén javasoljdk
megkiilonboztetni, 4m maga Bethlenfalvy
nem tartja szerencsésnek ezt az elvélasztdst,
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mert véleménye szerint mind az alkalma-
zott szinh4z, mind az alkalmazott drima
tartalmaz folyamat alapd munkdr és
eléaddi helyzeteket. Bethlenfalvy az alkal-
mazott szinhdzhoz sorolja azt is, amikor
nem professziondlis eléaddk hoznak létre
el6addsokat, amikor a szinhdznak csak bi-
zonyos elemeit alkalmazzdk, illetve amikor
egy eléaddshoz kapcsol6dé interakeidk
valésulnak meg. Mindezeknek lehet terd-
pids, kozosséglejleszt, szervezetfejlesztd,
pedagégiai célja (2015).

A szinhdzi nevelési fogalmak egyezteté-
sének eredményeképpen publikdle Szinhdizi
nevelési / szinhdzpedagdgiai programokhoz
kapesoldds fogalmak glosszdriuma (Takdcs és
mtsai, 2017) szerint:

[Az alkalmazott szinhdz] nyilt po-
litikai, pedagégiai vagy terdpids céllal
rendelkezé, a szinhdz mint miivészeti
intézmény hagyomdnyos keretein kiviil
létrejévd szinhdzi projekeek gytjtdfogal-
ma. Olyan egymdstdl sokszor radikdlisan
kiilonb6z6, 4am minden esetben funkci-
ondlisan meghatdrozott szinhdzi gyakor-
latokat jelol, amelyek pontosan definidle
csoportok, egyének és/vagy kozosségek
életébe valé beavatkozdsukkal tdrsadalmi
véltozdst kivdnnak elérni. A hagyomd-
nyos szinhdzzal szemben nem kizdrdla-
gos célja egy el6adds létrehozdsa (nem is
mindig jon létre bemutathaté el6adds),
hanem sokkal inkdbb a kéz6s munka
folyamatdra fokuszal. (154. o.)

Ugyanebben a kétetben jelent meg
az Alkalmazott szinhdz Magyarorszdgon
cim( irds (Novdk, 2017), amely ellentmond
ezen definicié mésodik felének. A tdr-
sadalmi véltozds mint cél Novik Géza
Miténal kifejezetten a szocidlis szinhdz
tipust alkalmazott szinhdzi miifajokhoz
kotddik. A glosszdriumban szereplé meg-
hatdrozdsbdl példdul kimaradnak a nem

professziondlis el6addk eldaddsai vagy

az improvizdcids szinhdz, amelyek egyélta-
l4n nem feltétleniil tdrsadalmi beavatkozis
jellegtiek. Bethlenfalvy (2015) definicidja
szerint ezek is az alkalmazott szinhdzhoz
tartoznak.

Golden D4niel megfogalmazdsa szerint
az alkalmazott szinhdz jellemz8en nem
hagyomadnyos szinhdzi térben val6sul meg,
valamely sajdtos céllal alkalmaz szinh4zi
eszkozoket és a hagyomdnyos szinhdzi
nézdi szerepnél aktivabb bevondddssal,
részvétellel jar (Golden, 2016). A célelviiség
mentén definidljak tdbben is a fogalmat,
szembehelyezve az alkalmazott szinhé-
zat a l'art pour l'arc-ral (Golden, 2016;
Kricsfalusi, 2016).

Az alkalmazott szinhaz
és a szinhazi nevelés/
szinhazpedagdgia

Golden a tdrsadalmi és a terdpids célu alkal-
mazott szinhdzi médszerek mellett elkiiloni-
ti a pedagégiai céli, ,amelynek specialitdsa
a cselekedtetés révén elérendd individudlis és
kollektiv tanulds el8segitése lesz” (Golden,
2016, 60. o0.). Ezalapjin a pedagégiai céla
alkalmazott szinhdzi tevékenységeket azono-
sitja a szinhdzi neveléssel. Tehdt Golden
meghatdrozdsa szintén nem tekinti a térsa-
dalmi beavatkozast az alkalmazott szinhdz
altaldnos kritériumdnak.

Cziboly és Bethlenfalvy (2013) kon-
centrikus kérokben 4brdzolja a két teriilet
viszonydt, a szinhdzi nevelés az alkalmazott
szinhdzon beliil helyezkedik el.

Erdekes adalék, hogy Novik Géza
Mité 2017-es cikkének bevezetje szerint
az alkalmazott szinhdz a ,nem kifejezetten
nevelési-oktatasi céld, nem miivészet-kdz-
pontt szinhdzi formdk kortdrs alkalmazd-
sai” (Novdik, 2017, 23. o.). Ezen megfogal-

mazds logikdjdt kovetve a szinhdzi nevelést/
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szinhdzpedagbgidt vagy
ezek miifajait az alkal-
mazott szinhdzi mifajok
csoportositdsandl nem
jeleniti meg a pedagdgiai

egyértelmien a gyermek és
ifjusdgi korosztdlyra teszik
a hangsulyt

meghatdrozdsdndl megje-
lenik a nevelési-oktatdsi
cél is.

Novik ugyanitt idézi
tovabba Oblath Mdrtont

alkalmazdsok alatt, ki-

zdrélag a kozosségi szinhdzat (azt is csak
részben). Ebbdl arra kovetkeztethetiink,
hogy néla a szinhdzi nevelés és a drimape-
dagégia a gyermek- és ifjusdgi korosztély-
hoz kapcsolddik, az alkalmazott szinhdz
pedig kizdrdlag a felndte célkdzonséghez,
bar ez a cikkben nem keriil kimonddsra.

A szinhdzi nevelés definici6i kozott eggyel
sem taldalkoztam, ami konkrétan kizdrnd

a felndtt célkozonséget, bar egyértelmiien
a gyermek ¢és ifjusdgi korosztdlyra teszik

a hangsulyt. A szinh4zi nevelést Novdk

az alkalmazott szinhdz hatdrteriiletének
tekinti, de nem rész-egész jellegli kapcsold-
ddsnak, mikézben a pedagdgiai céld alkal-
mazott szinhdz mint szinte iires kategéria
jelenik meg a felosztdsdban. Ugyanezen
cikk kovetkezd oldaldn (2017, 24. o0.) az al-
kalmazott szinhdz eredeti ernyéfogalmi

(2017, 25. 0.), aki az al-
kalmazott szinhdzat a szinh4zi nevelés
felndtt célkdzonségre valé kitdgitdsaként
értelmezi. Ez az elképzelés felveti, hogy
vajon az alkalmazott szinhdzban mindig
feltételezhetiink-e nevelési szindékot, a tar-
sadalmi illetve a terdpids céliakndl is.

ALKALMAZOTT SZINHAZ
- SZINHAZI NEVELES -
DRAMAPEDAGOGIA

Osszefoglalva mindezt, Golden Ddniel
2016-o0s felosztdsin némileg médositva,

a kovetkezdképp ldtom a hdrom teriilet vi-
szonydt: az alkalmazott szinhdz magdba
foglal kiilonb6z8 pedagdgiai, terdpids és
tdrsadalmi céld mifajokat (2. dbra).

2. ABRA

Az alkalmazott szinhaz m(fajainak felosztasa

/ ALKALMAZOTT SZINHAZ \
PEDAGOGIAI CELU =
Szinhizi és dramatik —_ . —
n aZ‘neesvelr;mm s TERAPIAS CELU | [TARSADALMI CELU]|

OC

)

FORRAS: sajit szerkesztés
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A pedagégiai célti csoportot az dltalam és egymdssal érintkezd teriileteknek tekin-
fentebb javasolt szinhdzi és dramatikus tem — ahogy az 1. dbrdn ldthaté — a szinh4-

neveléssel azonositom, amelybe beletartozé, | zi nevelést és a drimapedagégidt.
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Onképzdkorok

A tehetségmentés egy lehetséges ttja'

BEVEZETES

A tehetséggondozds a pedagdgia egyik
alapkérdése. A megolddsok keresése [énye-
gében azonos a nevelés torténetével. Napja-
ink gyakorlata a XVIIL. szdzadban kiala-
kult eurdpai oktatdsi rendszer kiilénboz4
modositott vdltozatain alapul, immdr azon-
ban nem elégedhetiink meg ezek wjabb és
Ujabb korrekcidival, a gydkeres dralakitds
a siirgds teendd. Ehhez a mai gyakorlatok
4tfogé kritikai elemzésére volna sziikség.
Példaként emlithetjiik a szdzadeleji
hazai reformpedagégia (Nagy L4szlo,
Ranschburg P4l és mdsok) biztaté
torekvéseit, melyek a pedagégidban a pszi-
cholégiai szempontok érvényesitését szor-
galmaztdk, de torekvéseik csak nagyon
kis mértékben befolydsoltdk a megcson-
tosodott herbarti gyakorlatot. A helyzet
az dtvenes években, Kairov és Gonesarov
didaktikai nézeteinek érvényesiilése ide-
jén, az adott politikai-ideoldgiai viszonyok
kozote tovabb stlyosbodott.
Meggy6z8désiink az egész rendszert
érintd valtozdsok sziikségessége. Ezeket
a vdltozdsokat segitheti, ha a multbdl ki-

emeljiik azokat az elemeket, melyek alapjait
jelenthetik a jov8 pedagdgidjénak.

[rdsunk neveléstorténeti megkozelitést;
arra véllalkozunk, hogy néhdny esetet
felidézve felhivjuk a figyelmet a hazai dn-
képzdkiri hagyomdnyra. Melyben egyszerre
volt jelen a tehetségnevelés, a tehetség-
mentés, az egyéni differencidlds. Az 6n-
képzdkorok lehetdséget adrak a didkoknak
egy-egy tudomdnyteriilet mélyebb tanul-
mdnyozdsdra, tuddsuk kozdsség elétti be-
mutatdsdra. Br figyelembe kell venniink,
hogy az 6nképzékorok tobbsége a kultira
sziikebb teriileteit érintette, irodalmi és/
vagy torténelmi tematikdja volt.

UT A TEHETSEG KIBONTASAHOZ

Kozel szdz évvel ezeldtt irta Somogyi J6-
zsef: ,A tehetség a legnagyobb kincs, a leg-
értékesebb Isten-adomdny, mellyel a legbol-
csebben kell gazddlkodnunk. A fel nem
haszndlt vagy helyteleniil kihasznélt tehet-
ség a legnagyobb veszteség. Ezért egyének
és népek sorsa elssorban attdl fiigg, hogy
mily raciondlisan tudnak gazddlkodni a rd-
juk bizott tehetségosszeggel.”

! A félbemaradt kéziratot Takdcs Géza gondozta. A szdveget a legsziikségesebb olvasdszerkesztdi médositisokkal adjuk

kozre. (A szerk.)

* Forrds: Dr. Somogyi Jézsef (1934): Téhetség és eugenika. A tehetség bioldgiai, pszicholdgiai és szocioldgiai vizsgdlata.
Eggenberger-féle Konyvkereskedés, Budapest. Letéleés: heep://meda.hu/books/somogyi_jozsef_tehetseg_es_eugenika.

pdf
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A fenti megallapitds 6ta eltelt évtizedek-
ben a tehetség jelentésége feléreékel6dott.
A tehetséggel vald ,gazddlkodds” politikai,
gazdasdgi és — birmennyire szomort — ka-
tonai kérdéssé is vélt.

Kéztudott, hogy egy vildgversenynek
vagyunk a résztvevdi, és ennek a ver-
senynek egyik legfontosabb tényezdje
a tehetség. A tét egyre nagyobb és egyre
osszetettebb, és bizonyos, hogy az oktatds-
tigy szdmos kérdését érinti.

Az optimdlis megolddsok keresése beldt-
hatatlanul nagy feladatot jelent az 6j geners-
ci6 jovojéért felelds pedagdgia szdmadra, ezért
meggy6z6désiink, hogy t6bb mint nosztal-
gia, ha az ttkeresésnek egy multbéli, ma mér
szinte elfelejeett modszerée felidézziik, hiszen
annak egyes elemei — ha médositva is — ma
is hasznosithatdk lennének.

Fontosnak tartjuk az 6nképzdkéri
teljesitményeket felmutatni, értelmezni,
hiszen azok olykor valédi, id8tdllé értékek,
de ennél is fontosabbnak tartjuk azokat
a ,szdrnyprobdlgatdsokat”, melyek csak
késdbb vezettek igazi teljesitményekhez.

Az esettanulmdnyaink azt bizonyitjdk,
hogy egy-egy sikeres palyamunka névelte
az 6nképzdkéri tagok onbizalmdt, hozzi-
jarult személyiségiik pozitiv alakuldsdhoz,
sokszor megvaltoztatta a tantdrgyakhoz,
miiveltségi teriiletekhez vald viszonyukat,
megalapozta szellemi pélyafutdsukat. Sok
esetben az egyes teriileten elére siker kedve-
z8en hatott a pdlydzék mds teriiletek irdnti
fogékonysdgdra is.

A jelenlegi iskolai gyakorlat az dtlagot
becsiili. A ,tokéletes didk” az, aki a tanitott
ismeretek valamennyi teriiletén egyformdn
tud teljesiteni, holott a valédi tdrsadalmi
kévetelmény nem ez. Es egyre kevésbé ez.

A kutatdsok azt igazoljak, hogy a zenei,
matematikai és kolt6i géniusz korai jelent-
kezése més teriileteken nem jelent automa-
tikusan kiemelkedd adottsigokat. Noha
hozunk példdkat arra is, hogy a sikeres ifja

irodalmadr késébb kivalé orvos, mérnsk
vagy agrdrszakember lett.

Az iskola nem becsiili a tehetségek
prébélkozésait. Pedig ezek tobbnyire —
egyenes uton vagy keriilgvel — elvezetnek
a célhoz, azaz a kiemelked§ teljesitmény-
hez. Amennyiben ezzel tisztdban lennénk,
a hagyomdnyos oktatdsnak keresni kellene
a j6 megolddsokat: tanulnia kellene az 6n-
képzskérok gyakorlatabdl.

AZ ONKEPZOKOROK MUKODESE

Az 8nképzés hazai multja ismert, igy csak
azokra az elemekre utalunk, melyeket a mai
gyakorlatban is hasznosithaténak véliink.

Az 6nképzdkori tagsdg onkéntes volt,

s dltaldban az urolsd két osztdlyra, tehde

a 1618 éves korosztélyra terjedt ki. B4r
tobb helyen az alsébb osztdlyos tanuldk is
részt vehettek az 6nképz8kdr munkdjdban,
8k szavazati joggal nem rendelkeztek, és
ltaldban nem is palydzhattak.

Kezdetben az 6nképzdkori tagsdg
elsésorban az irodalom irdnt érdeklddd
tanuldkbol keriile ki. Az 6nképzékori
munkdba bekapcsoldédé tanuldk sokszor
midr a gyermekkoruktdl kezdve érdeklédtek
az irodalom irdnt. A csalddi hattér, a korai
iskolai évek, az olvasds és az irodalom meg-
szerettetése, valamint az iskola szellemisége
egyardnt hozzdjdrultak az 6nképzdkorsk
megalakuldsihoz és tartalmas miikodéséhez.

A korok kapesolata az iskolavezetéssel
korszakonként véltozott. Alapitdsukat
vagy a tanuldk, vagy az iskola fenntartéja,
vagy igazgatdja kezdeményezte. A korok
tandrelndkét ugyan az igazgatok jeloleék ki,
de azok miikodését — sajdt szabdlyzatukkal,
majd déntéseikkel a programrél, a émédkrdl,
az iilésekrdl — a tanul6k maguk irdnyftotedk.

Ez az 6ndll6sdg teremtette meg az 6n-
képz8kéri munka szellemi fiiggetlenségér.
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A randrelnsksk, kevés kivétellel, inkdbb
csak tandcsaddk voltak, az érdemi munkdt
kézvetleniil ritkdn befolydsoltdk.

Meghatdrozta a az 6nképz8korok
munkdjdt, hogy a tanulék minden esetben
szabadon vélasztottdk meg tisztségviselSi-
ket, a didkelnokat, pénztdrost, kdnyvtdrost,
jegyzdt stb. Ez néha komoly vitdkkal jért,
de éppen ez az ondllésig novelte a tagsig
tekintélyét, biztositotta a korok szellemi
szabadsdgdt, vdltott ki lelkesedést és azono-
suldst a tagsdgbdl, érdeklédést a tagsdgon
tdl is, s alighanem ez volt a garancidja
az 6nképzdkorok mindségének is.

Osszejoveteleiket — kiilonbsz elne-
vezéssel — a tanitdsi 6rékedl fliggetleniil,
ritkdn hetente, gyakrabban havonként
a délutdni érdkban, esetleg vasdrnap tartot-
tak. Az léseken rendszerint a tandrelnok
is részt vett, de a program szervezésében,
levezetésében a megvélasztott didkelnsk
volt illetékes. Az {ilések eseményeirdl leg-
tobbszor jegyz8konyv késziilt, igy azokrdl
viszonylag gazdag informdcidink vannak.
Az iskolai értesit6k rovidebben vagy hosz-
szabban beszdmoltak a korok miikodésérsl.

Az bsszejovetelek, iilések lefolydsa
onképzdkoronként és alkalmanként is
jelentésen eltérd lehetett. A program ké-
zéppontjdban 4ltaldban a tagok munkdinak
ismertetése, bemutatdsa, el6addsa, megvita-
tdsa 4llt, amit azok értékelése, birdlata ko-
vetett. A kijelslt birdlék nagy szigorisdggal
ldcedk el feladatukat, dm a végsd ércékelést
a vitdt kovetd szavazds alakitotta ki. En-
nek eredményétdl fiiggben az elfogadott
munkdkat az érdemkényvbe, vagy mdshol
az Gigynevezett ,aranykdnyvbe” rogzitették.
Ahol erre méd volt, a munkdkra pélydzatot
is kiirtak. A sikeres palydzatokat konyvvel
vagy pénzzel jutalmaztdk.

A korok legtobbszor 6ndllé koltségve-
téssel rendelkeztek. Ennek pénziigyi forrdsa
alapitvdnyok, sziil6k, magdnszemélyek
adomdnyaibdl és/vagy sajit rendezvények

bevételébdl szarmazott. Sok esetben az 6n-
képzdkosroknek kiilon kényvtdruk is vol,
sét irodalmi folydiratokra is eléfizettek.

Mondanivalénk szempontjibdl fontos,
de nehezen meghatdrozhaté a képesség,

a tehetség és a reljesitmény fogalma. Goethe
szerinte a legtdbb, amit a gyermekiinknek
adhatunk: a ,gydkerek” és ,szdrnyak’.

Az 6nképz8korok valdban gydkereket
jelentettek az érdeklédés felkeltésében,
irdnyitdsdban és alakitdsdban, és szdrnyakat
adtak a szellemi felkésziiléshez, a tuddssal
val6 boldoguldshoz. De az 6nképzdkori
teljesitmény ,haszna” tekintetében meg-
fontolandé az a japan szemlélet is, mely

a szorgalmat, a szdndékot és a torekvést a fel-
késziileséggel és a teljesitménnyel egyenran-
gt pozitiv tulajdonsdgoknak tartja.

Ebbél a hdrmasbdl a teljesitmény
elérésének szdndékdt emelném ki, az érdek-
18dés, a motivdcié megjelenését, a mddszer
keresését, hiszen ez mér egy lappangé
jovéterv. E lelki mozzanat meglétének bizo-
nyitdsa természetesen csak kdzvetett lehet;
az 6nképzdkorok tartds fennmaraddsa,
tagsdguk iskolai presztizse, a sosem apadé
érdeklddés igazolhatja. Hiszen a ,sziirke”
onképzékori tagokrol, akiknek nem volt
sikeres pédlydzata, mit sem tudunk — pedig
az 6nképzdkorben vald részvételiik sordn
szerzett impulzusaikat késébb, a maguk
teriiletén béséggel kamatoztathattdk.

It kell megemliteni, hogy az 6nképzé-
kori munka — mint erre majd szdmos bizo-
nyitékot olvashatunk — versenyt jelentett.
A tagsdg elismerése, onképzdkéri funkeidk
elnyerése, az eredmények rogzitése, a pd-
lyadijak nem csak nagyobb teljesitményre
serkentettek, hanem egydttal lehetdséget
teremtettek a tagoknak az 6néreékelésre,
képességeik felmérésére.

Fontos még hangstlyozni egy magdtdl
értet8dé elemet, hogy az 6nképzékori
munka olvasist feltételez. Sokat olvasé
fiatalokat. Mint emlitettiik, az 6nképzé-
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korsknek gyakran sajét konyvdruk volt.

A legtobb onképzdkér konyveket vdsdrolt,
folydiratokra fizetett el8. Tobb 6nképz8kor
véllalkozott kéziratos vagy sokszorositott
lap kiaddsdra. Mindezek hozzdjdrultak

az olvasdsi igény meger8sddéséhez, ami

a képességek kibontdsdnak eléfelcéeele.

NEHANY JELES ONKEPZOKOR

Az 6nképzdkorokben tevékeny szerepet
véllal6 és ott sikereket elért, majd jeles kul-
turdlis személyiségekké vals tagok alkalmi
(mert tetszés szerint bévithetd) névsora, il-
letve 6nképz8kori élményeik rovid jellem-
zése eldtt jelzésszerlien bemutatunk néhdny
onképz8kért, olyanokat, amelyeknél az ér-
dekl8dési kor a szokdsosndl tdgabb volt.

Budapesten az V. ker. M. Kir. AlL Bolyai
Fdrealiskoldban az 6nképz8kort olyan
versenypdlydnak?® tekinteteék, ahol a felsg

osztalyos tanul6k elsd alkotdi, eléaddi be-

mutatkozdsaikra kaptak lehet8séget. A céle
1922-ben igy fogalmaztdk meg: az 5nkép-
z8kor ,érdekl8dést akar kelteni tagjaiban

az irodalom, a mivészet irdnt, hazafias lelket
ontetni beléjiik, 6nallésigukat fokozni, ze-
nei tehetségiiket fejleszteni igyekszik; céljac
nemes versenyekkel palyadijak kittizésével,
emlékiilések, emlékiinnepélyek, hangverse-
nyek, szavaléversenyek tartdsdval éri el.”

Sepsiszentgydrgyon az onképzdkor
kiilonlegesen nagy figyelmet forditott
folydiratok el8fizetésére. A megrendelése-

ket egy négytagt bizottsdg hagyta jova.
Példaként emlitjiik, hogy 1904/1905-ben
a kovetkezd lapokra fizettek el6: Magyar

Nemzet, Pesti Hirlap, Székely Nemzet,
Magyar Sz6, Budapesti Hirlap, Vasdrnapi
Ujsdg, Magyar Szalon, Uj 1dék, Magyar
Nyelvér, Borsszem Janké, Mdtyds Didk,
Tanodai Lapok.

A Szegedi Bélcselked8k Olvasé Tar-
sasdgiat (késdbb Horvith Cyrill Olvasé
Tdrsasdg) 1840-ben alapitottk piarista ta-
ndrok. Az 6nképzdkor rendszeresen vdsdrolt
konyveket. A gyakorlat az volt, hogy a tagok
minden csiitdrtokdn dsszejottek, ilyenkor
nyelvtudoménnyal foglalkoztak, megbeszél-
ték az olvasottakat, és értelmezték az olvasds
kozben nem értett, szokatlan vagy régebbi
szavakat. Az 6nképzdkornek szdmos olyan
tagja volt, akik késébb jelentds szerepet
toltottek be a hazai kézéletben.1914/15-ben
a kor legszorgalmasabb tagja Mdlyusz Elem-
ér (1898—1989) volt, a késébbi kivils torté-
nész. Tag volt Ortutay Gyula (1910-1978)
néprajzkutatd, az MTA tagja, 1947 és 1950
kozote oktatdsiigyi miniszeer, aki 1928/29-
ben Dugonicsot tirgyalé munkdjival, majd
hittani és filoz6fiai tirgya érrekezésével vitte
el az elsé dijat. 1929/30-ban Sétér Istvin
VIL. osztélyos aljegyz8 hittan-, magyar- és
németdolgozataira kapott elsé dfjat.
1930/31-ben az onképzékor ifjusdgi elnoke
Straub Brund, f8jegyz8je Sétér Istvdn volt.
Straub latinbél és németbdl nyert pélyadijat,
Sétér magyar irodalmi tanulmdnyaival

tlint fel, s hittandolgozatdn kiviil nagy ta-
nulmdnyt irt Guldcsy Irén toreéneti tdrgyt
miveirdl. Késébb mindketten egyetemi
tandrok, a Magyar Tudomdnyos Akadémia
tagjai és Kossuth-dijasok lettek.

Szalatnai Rezsé (1904—1977) irodalomtor-
ténész alapitotta a 30-as évek elején po-
zsonyi Kirdlyi Katolikus Fégimndziumban

* Az eredeti kéziratban néhdny jellegzetes elemet kiemelt a szerz8, amelyeket az 6nképz8korok jellemzéseként vagy
az egyéni palydk sajdtossdgaként fontosnak — vélhetden tovdbbi kutatdsra érdemesnek — tartott, ezeket érintetleniil

hagytam, aldhdzdssal jeloltem. (TG)
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a Méricz Zsigmond Onképzfikért. Moricz
hozz4jarult nevének haszndlatdhoz, és rend-
szeresen megkiildte a kornek a Nyugatot.
Az 6nképz8kér munkdjdra jellemzd volt

a tarsadalmi kérdések irdnti nyitottsdg, sok-
oldaltisdg, az 6nképz8kori munka korszer(i-
sitése. Fitus Dezsé tandrelnok szerint ,,Elve-
tettiik a régi formdkat, mindent mi az édon,
klasszikus 6nképz8korokre emlékeztet.
Mert bebizonyosodott el8ttiink, hogy a mai
iskolakeretek kozott is lehet korszertien dol-
gozni, nem kell épp flizfapoétdkat nevelni
magunkbdl.” Az alapité Szalatnai Rezs6

a szokdsostdl eltéréen maga is tobb eléaddst
tartott a didkoknak. A hangsilyt a valésig
megismerésére helyezeék. Ezért szocioldgiai
felméréseket végeztek, ilyen jellegli el6ad4-
sokat tartottak. Egy vita keretében példdul
foglalkoztak a magyar falu helyzetével.

Az 8nképzdkdrnek népzenét gytijed, jatszo
sajat zenekara volt.*

ONKEPZOKORI TAGOK, AKIK
JELES ALKOTOKKA, TUDOSOKKA
VALTAK

Edvi Illés Pal (1793-1871) 1812 és 1813
kozote a soproni Magyar Térsasdg’ f6jegy-
z8je volt. Tanulmdnyai befejeztével t5bb
f8uri csalddndl hdzitanité, majd utazdsai
sordn megismerkedik németorszdgi peda-
gbgiai torekvésekkel. Irodalmi munkdssiga
valldsi és pedagdgiai vonatkozdsi. Szerzdje
Az elsé oktatdsi szolgdlé kézi konyvecske cim(i
miinek (Buda, 1837.) Marczibdnyi-dijat

nyert. 1835-t8l a Magyar Tudomdnyos
Akadémia tagja.

Taubner Kdroly (1809-1860) matema-
tikus, csillagdsz, a Magyar Tudomdnyos
Akadémia tagja, soproni tanulmdnyai ide-
jén a Magyar Tdrsasdg titkdra volt. Taubner
a lelkészi vizsga letétele utdn hdzitanitd,
majd Berlinben a filozéfia mellett termé-
szettudomdnyokkal, felsébb mértannal és
csillagdszattal foglalkozott. Tudomdnyos
munkdssdgdt német és olasz nyelvteriileten
is értékelték. Tobb kitiintetés mellett
tagjdnak vdlasztotta tobb olaszorszdgi
tudomdnyos egyesiilet.

A tizenhat nyelven beszélé Ballagi Moér
(1815-1891) a pesti evangélikus gimn4zi-
umban tanult, ahol az 6nképzdkor akeiv
tagja volt. Tanulmdnyait Pdpdn, Nagy-
véradon és a Pesti Egyetemen folytartta.
Felkésziiltsége nyomdn Eotvds kérésére
tanulmdnyt irt a zsidokérdésrdl, mely széles
korben ismertté tette a nevét. Nyelvészeti
munkdssdga alapjin a Magyar Tudo-
mdnyos Akadémia tagjdvd vélasztotedk.
Sokoldald tudomédnyos munkdssdgdn kiviil
emlitést érdemel, hogy rész vett a szabad-
sdgharcban.

Petéfi Sdndor (1823-1849) életttjaban
meghatdrozé szerepe volt a kiilonb6z8
onképzékoroknek. Részletezésiikedl elte-
kintiink, hiszen a szakirodalom b8séggel
tdrgyalta, de emlitést érdemel, hogy

iskolai évei alatt szdmos birdlat érte verseit.
Selmecen példdul egy szavalatdt elfogadtdk,

*Jaki Lészl6 tobb kordbbi irdsa is foglalkozik az énképzékorokkel, ezek egyike: Didktdrsasdgok, egyesiiletek szerepe
az irodalom, az olvasds megszerettetésében — Az inképzbkirik elétirténere (1790—1848). Konyv és Nevelés, 2014/3.;
https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/lapszamok/2014-3 (TG)

> A Magyar Tdrsasdgot, az els6 magyar 6nképz8kdrt 1790-ben alapitottdk a soproni evangélikus liceum (ma Berzsenyi

Didniel Evangélikus /Liceum/ Gimndzium és Kollégium) didkjai ,,Magyarul tanulé tdrsasdg” néven, az elsé évtizedekben

orszdgos  jelent8ségli  kozosség,  jubileumai jeles  kulturdlis-kézéleti  események.  (http://www.bdeg.

hu/?page=felmenu&p=1-4) A 2. vilighdbord utdn szakadozik a mikédése, tobbszor is évekre elakad, legutébbi

Gjjdélesziési kisérlete 2016-0s, 2019-ben még van hir miikddésérdl. (heeps://www.sopronmedia.hu/cikkek/diakok-

ujraalapitottak-a-soproni-magyar-tarsasagot) (TG)
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megjegyezve, hogy ,,nagyobb tiizet és mele-
gebb érzést” vdrtak tdle. Pdpdn ugyancsak
tobb birdlat érte, és az érdemkonyvbe vald
beirdst korrekcidhoz kotoreék.

Nehéz lenne eldonteni, hogy a birdlatok
hozzdjirultak-e tehetsége csiszoldsihoz,
vagy azokat tdrsai szubjektiv, igazsdgtalan
kritikdjénak fogjuk-e fel. Tény, hogy
Petéfi — nem csak magdra vonatkoztatva
— 4ltaldban sem értett egyet a kritikdval.
Orlay Soma igy irt errdl: ,Petéfi a kritikdt,
mint teljes életében, tgy akkor is gytilolee.
Err8l véleménye az volt, hogy annak hatdsa
sohasem jétékony, mert ahol tehetség
nincs, ott semmiféle birdlat nem fogja azt
megteremteni, ahol pedig van, tdbbnyire
lehangoltsdgot idéz eld, s ha 6nldbdn elég
ereje nincs, meg is semmisitheti. Ha rossz
valamely m, az ugyis feledékenységbe
vész, mig a j6 magasztalds vagy megrovis
nélkiil is az 6rok életre szdmithat.” Petdfi
gondolatmenete némi korrekcidra szorul,
mert nyilvdnvald, hogy a kritika hatdsa
fiigg a kritikdtdl érintett alkoté személyi-
ségétdl. Trasunk szdmos példdt hoz arra,
hogy a birdlat az érintetteket nagyobb tel-
jesitményre sarkallta, s persze arra is, hogy
mdsokat visszavonuldsra késztetett.

A véletlen természetesen soha nem zdrhaté
ki teljesen, igy Jokai Mér (1825-1904) éle-
tének alakuldsdbdl sem. A pdpai didk magd-
nyos, visszahtiz6do, zdrkézote, félénk tanuld
volt. Azt irtdk réla térsai, hogy ,valésigos
remeteéletet él”. Gyodkeres valtozdst hozott
életében az ifjisdgi képzdtdrsasdg, melynek
szobatdrsa, bardtja, Kerkapoly Kdroly is
tevékeny tagja volt. 1841-ben mdr az iskolai
év elején, november 21-én felolvasta a Mi
az? cim versét, melyet Finta Kdroly birdlo
az érdemkonyvbe felveenddnek itéle. Jokai
szdmdra Uj élet kezd8dote. Kovetkez év
februdrjdban Az istenitélet cimii kolteménye,
ra tiz napra a Halott cim( kolteménye kap
elismerést. Természetesen a versek szdrny-

prébalgatdsok, de taldn ennél is fontosabb,
hogy a visszahtz4dé Jékainak dnbizalma
megnd, a zdrkézott fiubdl térsasdgot keresd
fiatalember lesz. Jékai iréi személyiségének
kialakuldsihoz ez taldn fontosabb, mint

a kezdeti prébdlkozdsok szinvonala. Taldn

a gyenge, betegségre hajlamos fitit nem

a pdpai levegd, hanem az nképzdkori
sikerei gy6gyitjdk meg. Mikszdth igy irt
errdl: ,Ha testileg nem is, lelkében folfrissiil
Pipdn. Felhdbdl a foldre ereszkedik kissé.
A képz8tdrsasigban megkéstolt versenyek
izlenek neki. A szellemi birkézdsban érzi
folényét, tehdt dhitja azt. S ez hozza k-
zelebb a fitkhoz, akikkel mérkéznie kell.
Erdekelni kezdik. Nem gy, mint bardtai,
hanem gy, mint stlyok és magassdgok.
Meérlegelni kell erejiiket, tehetségiiket, ha
hozzdjuk akar emelkedni. Vagy feliilszdr-
nyalni 8ket. Orlay Petrich jé novelldkat ir,
jobbakat, mint 8, Petrovics Sdndornak egy
verse a Borozd, nyomtatva jelent meg a Bajza
Atheneumdban. Ez mdr nem tréfadolog. Né-
mi érdeklédéssel kezd tekinteni a »bakdra«
(igy csufoljik Petrovicsot). A didkok kozott

kézr8l-kézre jér a lap.”

Pikh Albert (1823-1867) ird, a Kisfaludy
Tdrsasdg tagja, tobb orszdgos lap és a Va-
sérnapi Ujsdg alapité szerkesztdje. Didk-
kordban a Magyar Térsasdg f8jegyzdjeként

a tdrsasdg lapjdt, a Sziinordkat szerkesztette.

Falk Miksa (1828-1908) ir¢, politikus,
publicista, orszdggyilési képviseld

1843/44-ben f8jegyzd volt a pesti evan-
gélikus gimndziumban alakult Magyar
Tdrsadalom egyesiilet 6nképzdkorében.

Sokoldalt koledi és toreénészi tevékeny-
ségéért valt ismertté Thaly Kdlmdn
(1839-1919), a Magyar Térténelmi
Tdrsulat megalapitéja, a Szdzadok cimii
torténelemtudomdnyi folydirat szerkesz-
téje. 15 éves kordban kertilt kapcsolatba
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a pdpai Képzdtdrsasdggal. Csepely Sdndor,
a koltészettan tandra figyelt fel tehetségére.
A Képzbtarsasdg 1854. december 10-én
kelt jegyz8konyve szerint a jeligés levelek
feltdrése utdn kitlint, hogy a versek szerzdje
Thaly Kdlmén. Ett8l kezdve Thaly minden
iilésen szerepelt verseivel, melyeket a bi-
ralok érdemkényvbe régzitésre méltonak
taldltak. 1854 decembere és 1856 juniusa
kozott kb. 30 verse keriilt el6addsra, s ebbdl
a birdlok szerint csak 2-3 nem iitdtte meg

a méreéket.

A sokat betegeskedd, gyengén tanulé Mik-
szath Kdlmdn (1847-1910) a selmecbdnyai
evangélikus liceumban, Petdfi egykori
iskoldjdban kezdte meg kozépiskolai tanul-
mdnyait, de betegségei miatt tanulmdnyait
megszakitotta, s csak édesanyja unszoldsdra
folytatta. Az iskoldban intenziven dpoltdk

a Petdfi-hagyomdnyokat, ami a didk
Miksz4thra is hatott. Tagja volt az dnkép-
z8kornek, és verseivel sorra nyerte a dfjakat.
Mindezek ellenére kizdrtdk az 6nképzs-
korbél, mert cstfoléddsra hajlamos termé-

szetével zavarta a kor ,komoly” munkajdc.
Déntésiiket feltételezhet8en megbdntdk,
mert egykori birdléi Mikszdthot negyven
éves iréi jubileuma alkalmdbdl egy tdvirat-
ban a ,legnagyobb magyar humoristaként”
koszontotték.

Jancsé Benedek (1853-1931) aradi tandrsé-
ga idején a Petéfi Sindor Onképz8kor alapi-
t6 tagja volt. A nyolcadik osztdlyos tanuldk-
bél 4116 kor 1étszama az 1880/81. tanévben
meghaladta az Stvenet. Az évente 15-20
tilésen kiviil megtartott nyilvdnos iilésekre
a sziil8ket is meghivtik. Ezeknek a bevéte-
1ébél jutalmaztdk a palyamiivek nyerteseit.
Aktivitdsukra jellemzd, hogy az 1882/83.
tanévben 17 birdlati iilést tartottak.

A pozsonyi katolikus fégimndzium
kit@ing tanuléja volt Reviczky Gyula

(1855-1889). Az iskola magas szinvonaldra
jellemzd, hogy falai koziil szdmos ismert
értelmiségi kertile ki. Példdul Rudnydszky
Gyula irodalmdr, lapszerkesztd, Mdrki
Séndor torténész. Reviczky aktiv tagja

volt az 8nképz8kdrnek. Dolgozataival,
szavalataival sorra nyerte el a kor kitzote
jutalmait. Hetedikes kordban Goethe
Iphigenidjinak egyik felvondsit olyan
szépen forditotta magyarra, hogy nemcsak
az els dijat nyerte el, hanem az évzdré
tinnepélyen diszes koriilmények kozoee
dicséretet is kapott érte. Nyolcadikos ko-
raban az onképz8kor titkdraként Berzsenyi
Dénielnek mint 6daksltének jellemzésével
és Katona Jézsef Bink bdn cimii darabji-
nak esztétikai méltatdsdval nyert pélyadijat.

Békay Janos (1856-1919), a hazai orvos-
tudomdny kiemelkedd képviseldje 1871 és
1872 kozott a szinvonalas budapesti evan-

gélikus gimndzium nagy hagyomdnyokkal
rendelkezd Arany Jdnos 6nképz8korében

irodalmi dolgozataival téint ki. A gimndzi-
um szinvonala, a tandri kar felkésziiltsége
természetesen az dnképz8kor munkdjdt is
meghatdrozta.

Pekdr Mihdly (1871-1942) orvos, fizi-
olégus, egyetemi tandr, a fels6hdz tagja
az aradi Pet6fi Sandor C")nképz(ﬁkér tagja
volt.

A Baumgarten-dijas Osvét Erné (1876—
1929) a nagyvéradi premontrei gimndzium-
ban az Eotvos Jézsef Onképzdkorben taldle
dnmagdra és az irodalomra. Gyermekkora
zaklatott volt. Eletrajziréja szerint: ,Az
egyetlen képletes hely, ahol a tizenéves Os-
véth Ernd szabad lehet, a miveltség és m(-
vészet fantdziavildga, s ennek a gyarlé foldi
megvaldsuldsa: bdré Eotvos Jozsefrdl elneve-
zett gimndziumi énképzdkodr.” Az dnképzd-
kér elnéke, irodalomtandra, Ponty Kelemen
furcsa tandregyéniség volt. A piknikus
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alkatt irodalomtandr igyekezett a kér mun-
kajét szinesiteni. Hogy ez mennyire sikeriilt,
errdl egy tankertileti f8igazgatdi ldtogatds
alkalmdbdl irt jelentésben maga szdmolt be:
LA tanulék miikodésében a felolvasdsokon
és szavalatokon kiviil 6ndll6 dolgozatok
megbirdldsa foglalja el a nagyobb részt.
[rnak ugyan a tagok elvétve egyik-mdsik tu-
domdnydg korébe vigé prozai dolgozatokat
is, de ezek mellett mégis nagyobb a verses
miivek szdma. A vezet6 tandr mindent
elkdvet ugyan az irdny megvéltoztatdsdra, de
& az ajénldsndl tdbbet nem tehet, s ez még
most nem segit az ifjisdg onképzdkoreinek
orszdgszerte jirvanyossd fajult versirdsi
szenvedélyén.” Ez utdbbi megjegyzése azért
fontos, mert — mint mdr emlitettiik — az 6n-
képzdkorokben folyé munka dontd tobbsége
irodalmi tdrgy volt, s ebben is a kéltészet
4llc kdzéppontban. Ponty tandr tr érdeme,
hogy felismerte ezt az egyoldalisigot.

Ahogyan annyi mds esetben, Ady Endre
(1877-1919) életében sem tudjuk, hogy
tehetsége kibontdsdban mennyi szerepe volt
tandrainak, illetve az 6nképzdkérnek. Sok
hatds érte 8t, de tény, hogy kivélé tandrai
voltak, és ezek kozott meghatdrozd volt
Kincs Gyula, aki tandrként és a Szildgysdg
cimti lap szerkesztdjeként nagyban hoz-
zdjarule Ady kolesi fejlédéséhez. O tette
lehet8vé, hogy Ady elsé nyomtatdst megérd
verse a Szildgysdgban megjelenjen. [rasunk
szempontjabdl jelentds, hogy Adyra nagy
hatdssal volt 6nképzdkori élete, s a birdla-

tok — fiiggetleniil azok szakmai éreékétdl

— formdledk, csiszoltdk koltészetét.
Onlképz8kori életének egy epizédija

azért érdemel figyelmet, mert meggydz4-

déstink (irdsunkban ezt tobbszér hangsi-

lyozzuk), hogy személyes pélyafutdsunkban

sok esetben meghatdrozé szerepe van/

volt a véletlennek. Kézismert, hogy Ady

nagyon csalédott, hogy nyolcadikban nem

6t, hanem szerelmi vetélytdrsdt, Somogyi

Kélmént valasztottdk meg az 6nképzdkor
elnokének. Mell8zdttségének kovetkez-
ménye volt, hogy tovabbi 6nképzdkori
birdlataiban a bossz domindlt. Az a tény,
hogy Friedmann Zs6ka kegyeit vetélytdrsa
nyerte el, meghatdrozta vagy legaldbbis
befolydsolta Ady kéltészetét; a kegyetlen,
id8kozonként gyilkos kritika egész koleé-
szetének egyik jellemz8 vondsa maradt.
Egyttal az a tény, hogy Adyt méltatlanul
nem valasztottdk meg elndknek, olyan
hajtéerdt jelentett, mely kedvezd hatdssal
volt életére. Ebben az esetben egy negativ
eseménynek kedvezd kovetkezménye volt.

Ady mdr hatodikosként 6nképzdékori
tag volt, de csak egyetlen verssel prébdl-
kozott. A tagsdg a Nemtdhoz cimli versét
elfogadta. A kévetkezd tanévtdl, 1894
szeptemberétdl igen aktiv tagja az 6nkép-
z8kornek. Teljesitményei: VII. oszt.: egy
vers (albumba vétel); VIIL. oszt.: két tinnepi
beszéd, hat vers (két dij, két albumba vétel,
két sikeriilt).

Sikereit bizonyitjik, hogy hatodikban
a féjegyz6 10 frt adomdnyabdl 2 fre 50 kr-t
kapott, nyolcadikban az iskola értesitdjében
a kovetkezd olvashatd: ,Lérinczy Gyodrgy
isk. f8gondnok 10 frtos adomdnydt, mely
az onképzdkori legjobb dolgozat feliilju-
talmazdsdra forditandd, a millenniumi
tinnepélyre készitett dolgozataival (beszéd
és koltemény) elnyerte Ady Endre VIIL o.
t. Az 6nképz8kor sajét pénzedrdbdl jutalmat
tazotee ki. Ebbél nyert Ady Endre 5 fre-ot,
millendris tinnepi beszédéért, Czillagom cz.
kolteményével 3 fre-ot.”

Az 8nképzdkéri jelentés szerint mércius
15-i beszéde is pdlyadijat nyert.

Kiilén figyelmet érdemel birdlati
tevékenysége. Félelmetes birdl6 volt. 1914-
ben a Az iffiisdg kora cimi irdsiban sajdt
magdrdl irta: ,En hetedikes gimnazista
koromban f8képpen kritikus és ballada-iré
voltam. Mint kritikus gyilkoltam min-
denkit, aki a tollam tigyébe esett.” Occse,
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aki taldn legjobban ismerte, azt irta réla,
hogy a birdlatokban ,8si és alaptermészete”
titkrozédott. Tény, hogy kereste a birdlat
lehet8ségét. Hangvétele gtinyos és kemény
volt, de az is tény, hogy mondanivaldja két-
ségtelen tehetségét, élesldtdsdt bizonyitotta.
Ady tovdbbi életttja kdzismert. Hogy
tehetségének kiteljesedéséhez hozzdjdrult
az 6nképz8kor, abban nem kételkedhetiink.

Gombocz Zoltin (1877-1935) és Zsirai
Miklés (1892-1955) életitja a kozépisko-
14¢6l, az 6nképz8korokon keresztiil a nyelv-
tudomdnyok magas szintd miveléséig

igen sok hasonlésdgot mutat. Mindketten
a Soproni Evangélikus Liceumban, a Kis
Jénos alapitotta Magyar Térsasdgban
alapoztdk meg tudomdnyos pélyafutdsukat.
Gombocz édesapja evangélikus lelkész,
késdbb az evangélikus liceum torténe-
lem- és bolcsészettandra, majd igazgatdja
volt. Bdr az ,,6roklste tehetség” kifejezést
6vatosan hasznéljuk, de tény, hogy apai

és anyai dgon is kedvezd alapokkal kezdte
meg tanulmdnyait. A Magyar Tédrsasdgnak
egyik legtehetségesebb, legaktivabb tagja
volt. Hetedik osztdlyos kordban eredeti
forrdstanulmédnyok felhaszndldsdval dolgo-
zatot készitett a francia regényirodalomrol,
majd pélydzatot nyert Byron Childe Harold
biicsiija cimd munkdjdnak forditdsval.
Nyolcadikos kordban A magyar regény-
irodalom fejlédése cim(i dolgozatdval Na-
péleon-aranyat érdemelt ki, A miivészer és
valdsdg cimi munkdjiére pedig a Débrentei
Gabor-alapitvdny aranyat. Erdekes, hogy
édesapja jogdsznak szdnta, de az érettségi
elnok Frohlich Izidornak, az elméleti fizika
tandrdnak tandcsdra a magyar-francia sza-
kot vdlasztotta. Aligha szorul bizonyitdsra,
hogy déntése az 6nképz8kéri elézmények-
nek megfeleléen optimdlis volt. Gombocz
az 1895-ben megnyilt Eétvis Kollégium
hallgatdja lett, majd a hazai tuddsképzés
bolesdjének tekintett intézményben

a nyelvtudomdny orszdgosan elismert
képviseldjeként, 1928-t6l 1935-ig az Edtvis
Kollégium igazgatdjaként fiatalok sokasa-
gdnak tudomdnyos ttjdt egyengette.

Zsirai Mikds szintén az Evangélikus
Liceumban, ugyancsak a Magyar Térsasdg-
ban kapta meg azokat az alapokat, melyek
a nyelvtudomdny orszdgosan elismert
tuddsivd teteék.

Természetesen az akadémiai tagsdgon
kiviil mindketten szdmos hazai és kiilfsldi
elismerésben részesiiltek. Aligha kéeséges,
hogy Gombocz és Zsirai tandr urak
tuddsuk alapjait, sokoldald személyiségiik
alapjait a soproni Magyar Tdrsasdgban
alapoztdk meg.

Kridy Gyula (1878-1933) pilydjét is
meghatdrozta a nyiregyhdzi evangélikus
gimndzium 6nképzékore és kiilondsen

az iskola egyik tandra, Porubszky P4l, aki
felismerte tanitvdnya tehetségét. Kriady
iskolai mozgékonysiga ,védelemre” szorult,
és ezt tandra biztositotta. Aligha véletlen,
hogy Krudy élete végéig tisztelte és szerette
egykori tandrdt, s 15 éves tandri jubileuma
alkalmdbdl igy irt réla: ,,Hogy fut az idé.
Az breg Porubszkybdl tehdt valéjiban oreg
ember lett. Elmult az id8, amikor elsé
novelldmat az 6nképzékorben elétte felol-
vastam, és szivdobogva vértam korholdsét
vagy dicséretét. Hogy ir6 lettem, azt neki
készonhetem. Az elsd dlmokat 8 oltotta
belém, 8 nevelt fel... Es ma is gyakorta,

ha megirtam valamit, amihez kedvem és
hangulatom volt, midén leteszem a penndt,
magamban Ugy gondolom: Vajon fog-e tet-
szeni az dreg Porubszkynak? Es rajtakapom
magam, hogy néha csak azért szeretném
kivdgni a rezet az {rdsaimban, hogy az 6reg
Porubszky ott Nyiregyhdzdn meg legyen
velem elégedve.” Krudy visszaemlékezése
bizonyitja, hogy egy-egy tag szdmdra

az 6nképzdkori elndknek életre széléan
meghatdrozé szerepe volt.
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Nagyvéradon sziiletett és tanult Dutka
Akos (1881-1972) koltd, Gjsagiro. Eletének
szdmos eleme {rdsunk szempontjibdl
kilonleges figyelmet érdemel. Az els§

négy osztalyt a nagyvdradi premontrei
gimndziumban végezte, majd 1897 8szétdl
tanulmdnyait az Allami Féreliskola t6dik
osztdlydban folytatta. Gyenge, kdzepes
tanulé volt, érdekl8dést semmi irdnt nem
tanusitott. A V1. osztdlyban azonban mér
tagja lehetett az Arany Janos Onképz6-
kérnek, ahol természettudomdnyi tdrgyt
el6addsokat tartott, annak ellenére, hogy e
targyakbdl is kozepes volt.

Felcételezhet8en a nyilvdnos szerep-
lések sikere dontotte el tovdbbi életttjdt.
Az nképz8kori iiléseken szavalt és dijat
nyert, sajat kolteményeit adta el6, szin-
darabban jdtszott. A kovetkezd években
sikert sikerre halmozott, de ezek ellenére
mindvégig kdzepes tanulé maradt. Az is-
kolai teljesitmény, az élet sordn elért
teljesitmény, a sikeres életiit nem mindig
konvergal.

Egy verspalydzatit bizalmatlan tandra
pldgiumnak gyanitotta — de jott a mdr
sokat emlegetett véletlen. Az esetet életrajzi
kényvében meséli el:

,Hittanéra utdn hozzdm jéce Palffy
Béla hitoktatd, a Tiszanttl harcos
cikkiréja. — Hol van az a verse? [rja le
olvashatéan! Leirtam. Elvette. Elment.
Misnap megjelent a vers a Tiszdntal
tarcarovatdban. Harmadnap rdm férmedt
az osztalyfénok. — Hogy mer maga Gjsdg-
ba irni didk létére, érettségi eléee? Eldvette
az osztdlykdnyvet, s nagy megddbbené-
semre beirta, hogy »tjsdgba valé {rogatds
miatt harmadfokon megrovom«. Negyed-
nap hozzdm j6tt Palffy Béla hitoktatém, s
vératlan fordulattal csak ennyit kérdezett?
— Akar Gjsdgiré lenni? — Minden 4lmom —
dadogtam szédiilt zavarban. Mdsnap mér
hireket {rtam. Egy hét mulva inspekcids
szerkesztd ar voltam...”

Dienes Pal (1982—-1952) A févérosi tisztvi-
sel8telepi gimndziumban, az Ggynevezett
Tiindérpalotdban a Széchenyi Korben

a fizikai, mérési gyakorlatokat vezette.
Munkdssdgdt Eurépa-szerte éreékelték.

Babits Mih4ly (1883-1941) mdr didkko-
raban, a pécsi ciszter gimndzium tanulé-
jaként aktiv tagja volt az 6nképzdkornek.
A kor rendes tiléseit vasdrnaponként,

a szavald és birdld gytiléseket ritkdbban,
kedden és szombaton tartottdk. A birdlan-
dé miveket legtdbbszor mar elére benyuj-
tottdk, hogy a tagoknak lehetésége legyen
azokat tanulmdnyozni, s véleménytiket
megalapozni. Az irdsban, névteleniil, kéz-
irdssal benyujtott miiveket elzetesen egy
bizottsdg megrostdlta, és az arra érdemes
miiveket kiadtdk birdlatra. A titkossdg

és a birdlatok objektivitdsa bizonydra sok
kivanni valét hagyott maga utdn, mégis jol
jelzi az 6nképzdkorok torekvését demokra-
tikus mikodési szabdlyok betartdsdra.

Annak ellenére, hogy Babits kordn4l
fogva még még nem volt rendes tagja
az onképzdkornek, rendkiviil akeiv volt.
1899. janudr 22-én, februdr 5-én és 19-én
is szavalt. Egyik alkalommal sem volt sike-
re. A versmond4s tehdt nem volt a fiatal Ba-
bits erds oldala. A birdlék hol az eldadist,
hol a versvélasztdsat kritizaltdk.

A kudarcok, birdlatok nem vették el
kedvét az 6nképz8kéri munkdban vald
részvételtdl. A megfelelés szdndéka, az aka-
rds 6nmagdban értékelendd, sét bizonyos,
hogy a birdlatok hozzdjérultak késdbbi el8-
adéi sikereihez. A birdlatok objektivitdsdt,
szinvonaldt természetesen nem {télhetjiik
meg, de azok részletessége igényességre
utal. Idéziink néhdny megéllapitdst:

»A darabot megtanulta, s el8addsdban
nagyon sok 6ndllésdgot 4rult el; hangja
azonban még nem elég erds, sokszor
dtcsapott szinészkedésbe.” , Térgyvalasztdsa
helytelen, mert Arany 7oldija nem valé sza-
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valdsra.” ,Taglejtései helytelenek. Szokjék
le a tisztelt szavald ezen hibdjdrdl, s akkor
sikert fog elérni.”

A kovetkezd évben, amikor Babits
mdr a kor rendes tagja lett, maga is birdl-
hatott. Egy kuruc kéltészettel foglalkozd
tanulmdnynak mdsodbirdléja volt. Ezt egy
midsik birdl6 véleményével szemben ,mint
kozepes mivet” fogadta el.

Késdbbi sikerének egyik bizonyitéka,
hogy marcius 5-én Vizlatok egy nap
torténetébdl cimili beszédér olvasta fel,
majd 4prilisban Kiss Jézsef egyik versét
adta el6, de a birdlat ismét elmarasztalta,

s javasoltdk, hogy inkdbb komikus verset
adjon eld. A kovetkezd tanévben a verseken
kiviil Viszdly a tandcshdzdn cimi novelld-
jéval prébdlkozott. Birdléja — dnképz8kori
rivalisa — tdbb hib4t is taldlt munkdjéban,
de végiil azzal a megjegyzéssel fogadat el
»a fdradsdg megérdemli, hogy elfogadjuk”.
A fentiek jol tiikrozik a birdlatok jellegét,
melyek még akkor is hasznosak lehettek,
ha esetenként szubjektiv szdndékokkal is
keveredtek, hiszen Babits teljesitményei
fokozatosan javultak.

Aktivitdsdnak eredményeként a kovet-
kezd tanévben az alakulé iilésen a tandrel-
nok és a tagsdg egyetériésével alelnoknek
vélasztottdk. Els feladata volt, hogy a kor
tagjai szdmdra kedvezményes belépdjegyet
szerzett a pécsi szinhdzba. A kudarcok
miatt, illetve a mindink4bb jelentkezd
sikerek ellenére Babits lemondott onkép-
z8kori alelnokségérdl. Ennek pontos okdt
nem ismerjiik, de {rdsunk szempontjabdl
inkdbb azt hangstlyozzuk, hogy Babits
tovabbi életére nézve fontosabb, amit egyik
életrajziréja, Buda Attila igy fogalmazott
meg: ,Az 6nképz8kor, amely kudarcok-
ban, intrikdkban és sikerekben egyardnt
részesitette, amelynek tagjai kiméletleniil
kritizdledk ugyan egymdst, de a rdtermett-
séget és a teljesitményt elismerték; kicsiben
elélegezte azokat a hatdsokat, amelyekkel

késdbb, az irodalom részvevdi 4ltal oly
sokszor szembesiilt...”

Kés8bb, tandrként, az Gjpesti gimndzi-
um Mdtyds Kirdly onképzdkorének elno-
keként szoros bardtsdgba keriil Komjdthy
Aladdrral (1891-1931), aki a késébbiekben
kolt8ként, iréként, miforditdként vdle
ismertté. Legkedvesebb tanitvanydval kap-

csolatuk bardti és szoros maradt az iskolai
éveken tul is.

Babits jpesti tandrsdga utdn a tiszt-
visel8telepi , Tiindérpalota” Széchényi
Onképz8kor tandrelnokeként létrehozta
az idegen nyelv(i szakosztilyt. Tanitvdnyai
szeretettel és tisztelettel emlékeztek rd.
Dérner Gyérgy egykori didkelnsk igy em-
lékezett vissza: 1912-ben Babits mdr ismert
kéled volt, a Nyugat munkatdrsa. ,,Errél
mi didkok nemcsak kiviilrél (Gjsdgokbdl,
lapokbdl) értesiiltiink, hanem a magyar
nyelv érdn is, mert Vinkler J6zsef, akkori
osztélyfénokiink felolvasta Babits Mihdly
Danaiddk cim( versét, amely Gjszer(iségé-
vel és remek ritmusdval nagy hatdssal volt
rank.” Bdr az 6nképz8kornek £6 érdekls-
dési teriilete az irodalom volt, rendszeresen
szdba keriiltek természettudomdnyos

kérdések is.

Juhdsz Gyula (1883-1937) Szegeden tanu-
16ként, Szakolcdn a Gvaddnyi Onképzb’kér—
ben tandrelndkként vett részt az onképzd-
kéri munkdban. A verseirdl sz616 biralatok
eleinte nem voltak kedvezdek, de ez csak
fokozta eréfeszitéseit. VIL. osztdlyosként

a Petdfi szobrdndl cimi verssel pdlydzott.

A birdlat szerint ,, A térgy szép, az alapgon-
dolat is. A koltemény szerkezete j6, stilusa
konnyed, azonban az érdemkonyvbe nem
irandé be, mert rimei rosszak.” A szigort
birdlatot Juhdsz nehezen dolgozhatta fel,
mert csak egy évvel késdbb prébélkozott
egy tanulmdnnyal. Az irdnyzatos regényck
cimi irdsdrél a birdlénak ellentmonddsos
véleménye volt: ,A szerz8 rengeteg anyagot
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dolgoz fel, mely olvasottsdgét bizonyitja
ugyan, azonban minden szempont nélkiil
sorakoztatja fel anyaghalmazatdt, s ez
bizonyos hatdrozatlansigot kolcsonoz
miivének.” Tovabbi prébdlkozdsa volt,
amikor 1901 mdrciusdban Tompa Mihdly
egyik kolteményér adta eld. A birdlé ebben
az esetben is kritikus volt, , Kifogdsolhaté
a szavalat szentimentdlis volta és a gornyedt
lehajlé testtartdsa, amelyhez még a gesztu-
sok és a hangstlyozds gyengesége is jarul.
Az igyekezet és a kedv fellelhetd, azonban
eléadé rendkiviil bitortalan, sokszor
szitkségteleniil ijedt szemekkel néz hallga-
tosdgdra.” Mdjusban Bocklin: A Pin festéje
cim( pélydzatdrdl irva birdléja kiemelte
tdrgyszeretetét, magas foku felkésziileségée,
s dicséri azt a kénnyed eldadéi készséget,
yamely konnyen érthetdvé tudta tenni
a rendkiviil elvont, szinte filozofikusan
mély tanulmdnyt.”

Sem Juhdsz teljesitményének szinvona-
l4t, sem a birdlat jogossdgdt nem tudjuk,
s nem is kivdnjuk megitélni. Szempon-
tunkbdl csak Juhdsz térekvése, szdndéka

tuddsvdgya, probdlkozdsa az értékelendd.

Juhdsz Szakolcdn tandrként a Gvaddnyi

Onlképz8kor alapitdja, szervezdje volt.
Amint a bevezetdben emlitettiik, az 6n-
képzdkorok tartalmi munkdjiba a tandrel-
nokok csak ritkdn avatkoztak be. Nem igy
volt ez Juhdsz esetében, akinek szemlélete,
tenni akardsa rdnyomta a bélyegét az 6n-
képz8kor tevékenységére. Elég itt az elsd
évben megtartott munkaiilés tematikdjéra
utalnunk, mely szerint a tanuldk politikai
témdkkal is foglalkoztak. Az egyik tanulé
példdul eldaddst tartott A jobbdgysdg
helyzete Eotvos A falu jegyzdjében cimen.
Juhdsz az tiléseken a gyakorlattdl eltéréen
beszdmolt a hazai kényvpiac tjdonsdgairdl,
Ady 4j verseskdtetérdl, Babits Dante-fordi-
tds4rol stb.

Az 6nképz8kornek 6ndllé zenekara is
volt, Juhdsz a misort megbeszélte a ze-

nekarral, s tavaszi-nydri estéken a fétéren
sétdlo szakolcai polgdrok hallgathatedk

a didkok muzsikdjdt. Szalatnai Rezsd,

aki Pozsonyban maga is 6nképz8kéri
tandrelnok volt, Juhdszra visszaemlékezve
irta, hogy volt olyan tanitvdnya, aki szerint
egy hét alact tobbet tanult Juhdsztdl, mint
mdsokedl &l év alact. Egy mdsik tanitvanya
fejtegetéseinek elegancidjdra” emlékeztet,
megint mds tanitvdnya azt idézi fel: ,sok-
szor visszafojtott [élegzettel hallgattam,
nehogy elsikkadjon egyetlen szava is.”
Mindezek a képességek kibontdsdt, a te-
hetségmentést jelentették, még akkor is,

ha az emlékez8k nevét nem taldljuk meg

a lexikonokban.

A békéscsabai gimndziumban

az 1899/1900. tanévben a VII-VIII. osztd-
lyos tanulék kivdnsdgdra nyilt meg az 6n-
képz8kér, melynek tagja volt Gyéni Géza
(1884-1917 ) is. Onképzdkori tevékeny-
ségének részleteit nem ismerjiik, de a kor
szdmontartotta egykori tagjit, s az 1917/18.
tanévben egy nagyszabdsi linnepségsor
keretében felvette Gy6ni Géza nevét.

A temesvdri gimndzium 6nképz8korének
tagja volt Novobatzky Karoly (1884-1967)
elméleti fizikus. Elénk, sportot szereté gye-
rek volt, kénnyen tanult. Kivdl4 tandra volt
Privorszky Alajos, akinek tudomédnyos mun-
kdi geometriai és fiiggvénytani tdrgytak
voltak. Novobdtzky érdekl8dése, bizonydra
tandra hatdsira, a matematika és fizika

felé fordult. Sorra nyerte az $nképzdkori
pélydzatokat. A kdzépiskola elvégzése utdn
Eétvos-kollégista, majd a budapesti Kélcsey
Gimndzium tandra. 1950-t8l az ELTE
Elméleti Fizikai Tanszék vezetdje, a Fizikai
Intézet kutatéja, a Magyar Tudomdnyos
Akadémia elnskhelyettese.

Kolozsvér kulturdlis szempontbdl a XIX.
szdzad végén kiilonleges helyet foglalt
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el. Két egyeteme, szinhdza, iskoldi, hat
napilapja, tizenkilenc folydirata a pezsgd
szellemi élet bizonyitéka. Ebben a légkor-
ben nétt fel Kuncz Aladar (1885-1931),
aki 1899-ben, a kolozsvdri piarista gimnd-
ziumban Laczk$ Géza bardtjdval Maddch-
kor néven irodalmi egyesiiletet alapitott.
A magénkezdeményezés aztdn két év
mulva beolvadt az iskola Pdzmdny Péter
Onképzékérébe, ahol elbeszéléseket {rtak,
megbirdltdk egymds el6addsait, szavaltak
stb. A kor elnoke Laczkd Géza, kdényv-
tdrosa Kuncz Aladir volt. Kuncz, vagy
ahogy tdrsai hivtdk, ,Dadi” az 1901/1902.
tanévben 1848 kiltészetérdl és Cha-
teaubriandrél cimmel {rt érrekezéseket,

a kovetkezd évben Kemény Zsigmondrdl
és Szigligeti Edérdl tartott eléaddst, majd
A Zord idé torténelmi hittere és mint
korrajz cimli munkdjdval elnyerte Erdélyi
Kiroly 20 koronds pélyadijét.

Az dnképzdkérben tudatosan tore-
kedtek az irodalmi tematikdt kibgviteni.
1904/1905-ben példdul az eldaddsok cimei
kozote olvashaté: Az egyenld szdrii hdrom-
sz0g sitlypontjdnak analitikai meghatdrozdsas
A vildgossdg és nedvesség hatdsa a novény
Jfejlédésére; A Foldkizi-tenger és az Atlanti-
dcedn jelentdsége az emberiség torténetében.
A tanév egyik pdlydzati cime: Lefrands
a sziiletési hely (vdros, falil, kozség) egyszeri
magyar nyelven, beleértve a hely torténelmi,
foldrajzi és gazdasdgi viszonyait is.

Kosztoldnyi Dezs6 (1885-1936) szdmdra
a szabadkai 6nképzdkér jarult hozzd

iréi tehetsége kibontdsdhoz. Elsg versét
otéves kordban {rta, hatodikos kordban

a Bdcsmegyei Napld kés6bbi szerkesztjével
Elére cimen sokszorositott lapot szerkesz-
tett, melybe & szolgdltatta a rimbe szedett
humort. Hetedikes kordtél 6nképzdkori
tag. Aktivan részt vett ugyan a kér munkd-
jdban, de jellemzd8en igen gyakran birdlta is
annak szinvonaldt.

Napldjdban irta: ,Borzaszté 6nképzs-
kor. Kétségbeesett munkdssdggal dolgozik,
és mindegyik verset ir, verset, boldog,
boldogtalan.” Tisztdban volt tehetségével,
szellemi f6lényével. Jellemzd napléjdnak
kovetkezd részlete: ,Nem is igen napléba
valé dolog, amit ide fogok vetni, hogy
késabb teljesen hii képet alkothassak
magamnak e koromrél. Miéta hatodik
gimndziumba jérok, gondolkozni kezdek,
vajon mi vezet jobban a nagysdghoz, mi fe-
jezi ki jobban a talentumot, az iskola vagy
a vele valé dac. Tavaly az utdbbit kévettem,
s sajnos, el is buktam a harcban, de ezen
kiizdelem kozepette sziilettek elmémnek
legnagyszer(ibb alkotdsai, hasonlélag két
csiholé k8hoz, melyek az egymdshoz valé
dorzsodlés dleal hozzdk létre a szikrdt.”

Kosztoldnyi ifjukora, s természetesen
benne az 6nképzékor kivdldan alkalmas
volt a tehetség korai felismerésére. Félelmei,
szorongdsai, belsd konfliktusai, 6néreéke-
lési problémadi egyértelmiien tehetségére
utaltak.

Meg kell emliteni kival6 tudés tandrt,
Toncs Gusztdvot, akit tanitvdnyai rajongd-
sig tiszteltek, szerettek. Egykori tanitvdnyai
kéziil Kosztoldnyinak egy 1926-ban irt
levelébdl idéziink: , Szeretett tandrom, ifju-
korom kedves tandra! Elmondhatom, hogy
midta elhagytam az iskola padjait, nem
mlt el hénap, hogy On ne jutott volna
eszembe. Szavait dllandéan hallom, moz-
dulatait 4llandéan litom. Tréi palydmra On
adta a szellemi dtravalét. A fényt osztotta
szét tanitvdnyai kozott, mint az én 4ldott,
ezerszer dldott Edesapdm.”

Feljebb csak vdzoltuk az 6nképzékor
szerepét Kosztoldnyi életében, de aligha
kétséges, hogy tisztdban volt tehetségével.
Gyermekkordban szoros kapcsolatban
4llt Csdth Gézédval, unokatestvérével,
akibdl édesapja zenészt akart nevelni, de
& festd akart lenni. Kiilonds, és figyelmet
érdemel, hogy rajztandra tehetségtelennek
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tartotta. Mindezek ellenére mdr 14 éves
kordban az irodalomban egy zenei tdrgyt
kritikdval jelentkezett. Elsé irodalmi al-
kotdsa, A kdlyha cimi novelldja a Jovendd
cim{ lapban jelent meg. Csdth tehetsége
kéeségtelen, de irdsunk szempontjdbdl is
figyelmet érdemel, hogy a rossz sziil6i és
tandri befolyds hogyan vezetett személyi-
ségének megtoréséhez, majd az ongyilkos-
sdghoz.

Sztrékai Kalmdn (1886-1956) természet-
tudomdnyi ird, az Irodalom és Tudomadny,
valamint az Ifja Technikus cimi folydira-
tok szerkesztdje, az1903/1904. tanévben

a szabadkai f6gimndzium $nképzdkorének
titkdra volt. Ugyanebben az évben két sike-
res palydzatot nyujtott be Harcaink az al-
kotmdnyért és Az elektromossdg az emberiség
szolgdlatdban cimen. Mindkét pélydzata azt
is jelzi, hogy az 6nképz8kori indulds t5bb
tudoményteriiletre is kiterjedhet.

A vers végigkisérte Aprily Lajos (1887
1967) életét. Egy interjuban emlitette,
hogy ,,ma is elolvasok minden szemem elé
keriilg verset, s ha prézai miiforditdsaimra
pillantok, szinte csoddlkozom, hogy is
kalandozhattam el a préza felé.” A rit-
mussal, a verssel val4 korai taldlkozdsarél
igy irt: ,Falusi hdzunk udvardn egy hinta
volt. Kisfitis szenvedélyességgel hintdztam,
a lengéseket a ritmus kisérte bennem,

a ritmusbdl dallam lett, s a dallam szavakat
szedett magdra. Sok gyermek hintdzik igy,
de bennem tovabb élt ez a ritmusdszton, s
egy-egy nagyon zsenge verset alakitott mdr
elemista koromban.” Tizenkét éves volt,
amikor a kolozsvdri reformdtus kollégium-
ba keriilt, s ott mdr rendszeresen irta verseit
egy pepita fiizetbe.

Az irodalom irdnt amugy is érzékeny
fiatal az 6nképzdkor aktiv tagja volt.
Hetedikes kordban hat korona jutalom-
ban részesiilt, és ez nyolcadikos kordban

megismétléddce. Az dnképzékor lapjdban
is megjelent irdsa, és az ezzel jré elismerés
tovabbi irdsra 6sztonozte. Mindebben ma-
gyartanara, Kovacs Dezsé is segitette.

A szegény paraszti csalddbdl szdrmazott Ta-
masi Aron (1897-1966) a székelyudvarhelyi
gimndziumban az 6nképz8kor akeiv és sike-
res tagja volt. A tagsdg irodalmi érdeklédé-
sére jellemzd volt, hogy eléfizettek Herczeg
Ferenc irodalmi hetilapjdra, az UJ Id8kre és
a Zaszlénk cimd ifjasdgi lapra. Az utébbit
Tamdsi az 6nképzSkorben ismerhette meg.
1915-ben és 1916-ban dicséretben részesiile
a Zdszlonk pélydzatdn. A siker nyilvin
befolydsolta életttjat. Az 5nképzdkor elnske
Szemlér Ferenc, a kés6bbi jeles erdélyi koltd
volt, aki nagy hatdssal volt a kér tagjaira.
Tamdsi egy alkalommal Petéfi A magyar ne-
mes cimU kolteményét adta el. Szereztek ne-
ki egy karosszéket és egy pipdt, igy mondta
el a verset farkaslaki hanglejtéssel. Erthetéen
nagy sikere volt. Onképzdkori tevékenysége
bizonydra mélyen kihatott tovdbbi élettigja
alakuldsdra.

A szatmdrnémeti gimndzium 6nképzs-
korének tagja volt Antal Ddniel (1901-
1972) mezdgazdasdgi szakird. Visszaem-
lékezése jol tiikrozi, hogy az onképz8kér
nem minden esetben vezetett orszdgosan
ismert teljesitményig, de embert formdl4
hatésa nyilvdnvalé volt. Igy irt errél:

»Sok szép élményt jelentettek a Petéfi
Sdndor konyvek beszerzése és kozkincesé
emelése, az 6nképz8kor irodalmi gytlései.
Mint hatodikos mdr felszélaldsi joggal
élhettiink, sét felolvashattuk irodalmi
kisérletezéseinket. En is prébdlgattam
szdrnyaimat. Novelldkat és verseket adtam
be. Novelldiimbdl egy sem maradt meg,
de néhdny vers igen. Nagyon jél tudom,
gyengék, de nekem nagyon kedvesek,
hiszen tizenhat-tizenhét éves koromban
irtam S8ket.”
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Balogh Jdnos (1913-2002) Kossuth-,
Széchenyi- és a Magyar Orokség-dijjal, vala-
mint a Magyar Kéztdrsasigi érdemrend ko-
zépkeresztjével kitiintetett bioldgus szdmdra
a budapesti evangélikus gimndzium Arany
Janos Onképzékore hatirozta meg élettjit.
Az 4rvahdzi gyermek szdmdra az 6nképzd-
kor a ,bortonajté kinyitdsit” jelentette. Oto-
dikes kordban mdr szabad volt pélydznia, s
egy paraszttorténettel palydzott. A vératlan
siker tiz aranykoronds jutalommal jirt, amit,
mivel egyebe nem volt, révidnadrégban

vett 4t. Iskolai elismerését, tegyiik hozzd,

az drva gyerek onbizalmdt csak fokozta,
hogy a novella megjelent a Pdszrortiiz cimi
erdélyi folydiratban is. Hatodikos kordban
titkdra, majd alelnoke, végiil didkelndke lett
a kornek. Tandrai, osztdlytdrsai nagy irodal-
mi jovot jésoltak neki, de az & érdeklddése

a biolégia felé fordult. Ujabb pélydzacdr latin
nyelven irta a pékokrél. A révidnadrigos
4rva gyerek el6tt az 6nképz8kor nagyra
nyitotta a kaput.

Rikos Sdandor (1921-1999) édesapja sokol-
dalt érdeklddést, anyagi nehézségekkel
kiiszkddd nyirségi tanitd volt. Tanydn fel-
nové Sdndor fia kinlédva, nehezen tanult
meg olvasni. Bar az elsd elemi iskola elvég-
zése utdn jutalmul a Kincskeresd kiskidmont
kapta, de azt még nehezen, szétagolva ol-
vasta. Kivdncsi természete azonban 4tsegi-
tette a kezdeti nehézségeken. Feltételezhe-
t8en apjatol 6rokolt érdeklédése,
kivincsisdga jellemzd volt egész gyermek-
kordra. Egy visszaemlékez§ igy irt réla: ,En
mdr 77 évet megéltem, de Kédlmdnhdzdn
még ilyen gyereket nem littam. Ot mindig
érdekelte valami. Rettenetesen szerette

a felndttek tdrsasdgdt, és olyan figyelmes
volt. Le nem vette réluk a szemét, mindig
figyelte, ki mit mond... Mindenféle ragadt
rd, mér én akkor gondoltam, hogy ennek
valamire vinni kell.” Bizonydra ezt apja is
felismerte, s fidt a hajdindndsi gimndzium-

ba {ratta, ahol fiatal valldstandra felismerte
a szerény, félszeg didk ércékeit. Amint azt
{rdsunkban tbb helyen is érintjiik, a tandri
személyiség ebben az esetben is meghatdro-
z6 volt. Ez a meghatdroz6 tandr a Sdrospa-
taki Reformdtus Teolégidn végzett Horkay
Laszlé. A mivelt, filoz6fidbél doktordlt ta-
ndr dszténdijasként Ziirichben, Edinburgh-
ben, Glasgow-ban és Tiiringidban is tanult.

A Kossuth- és Jézsef Attila-dijas koltd,
Pilinszky Jdnos (1921-1981) a budapesti

piarista gimndzium Vérésmarty On-

képzdkorének aktiv tagja, majd jegyzdje
volt. Hatodikos kordban koltdi versenyen

a mésodik dijon kiviil jutalmat is kapott.
Nyolcadikban Mécs Ldszlé Kamaszok cimi
versét szavalta, és ezzel harmadmagdval
elsé dijat nyert.

Nemes Nagy Agnes (1922-1991) a Baar-
Madas Lednygimndziumban az énképz8-
kor titkdra volt. Az iskola igazgat6ja Aprily
Lajos volt, akinek 6nképzékori mulgdrdl
mdr széltunk.

Niederhauser Emil (1923-2010) Széchenyi-
dijas t6rténész, egyetemi tandr, a Magyar
Tudomdnyos Akadémia tagja didkkordban
a pozsonyi Méricz Zsigmond Onképzdkar
f8titkdra volt. 1941-ben Széchényirél, 1942-
ben Rakéczirdl tartott eldaddst. Az dnkép-
z8kor céljdt Szalatnai Rezs6 tandrelnok igy
foglalta 6ssze: ,Az onképz8kor az onnevelés
kore. Becsiiletes, bator fellépést, hoz-
z4sz6lni tudd, szereplést vallalé fiatalok
munkakézossége. Ez a mi kériink arra vald,
hogy felismerje a tehetséget és batoritsa és
virdgzdsra késztesse a maga éghajlatdval.
Tehetségkutaté és tehetségmentd mozgalom
vagyunk egy kozépiskoldban, egy kis kor,
ahol minden didk megtaldlja a maga helyét.
Mély 6ntudatot ldttam azoknak az arcdn

is, kik egyszer sem szerepeltek, csak meg-
hallgattdk a tdrsaikat, értd, birdl és lelkes
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kedéllyel. Térténelembdl, zenébdl, koltészet-
bél, érzelmekbdl és okos szokbdl lltak dssze
onképz8koriink falai. El8ttiink az egész
magyar irodalom, a nemzeti lételmélet kit
forrdsa, vilogathatunk benne. Aminthogy

a torténelmi példdkbol 6sszedllithatjuk
eszményeinket és életigazsdgainkat.” Aligha
véletlen, hogy a Szalatnai tandr ur program-
ja szellemében miik6dd onképzékor fontos
4llom4s volt Niederhauser Emil magasra
iveld szakmai pélydjan.

Poloskei Ferenc (1930-2016) torténész,
akadémikus a pdpai reformdtus kollégium

onképzékorében taldlkozott a téreénelem-
mel. Egy interjiban igy irt errdl: ,Kortdr-
saim koziil a kollégium onképz8korében
tobben is verset, novelldt irtak, s ndlam
tobb sikert értek el. Néprajzi, térténelmi
jellegti dolgozataimmal t8bbre vittem, s vé-
giil a kor elnoke lettem. Fontos 6nképzdks-
ri feladatunknak tekintettiik a frissen meg-
jelend, j, modern szellemiséget tartalmazé
szépirodalmi, térténelmi, szocioldgiai, jogi
konyvek beszerzését és kozkinecsé emelését
a didkok kozott.” Az onképzdkori tevé-
kenység bizonydra hozzdjérult Poloskei Fe-
renc tudomdnyos élettitjihoz.
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SZERKESZTOI UTOSZO

Ezt az irdst az idén tavasszal elhunyt Jaki
Ldszl6® még 2019 végén kiildte el szerkeszts-
ségiinknek, hogy a késziil8 dolgozatdt figyel-
miinkbe ajdnlja, s megkezd8djék az egyezte-
tés a kidolgozds utolsd szakaszénak
tennivaldirdl. Erre azonban mar nem keriilt,
nem keriilhetett sor, igy a dolgozat befeje-
zetlen maradt. Ugyanakkor gy gondoltuk,
ez a lezdratlan kézirat hitelesen jeleniti meg
a szerz8 tudomdnyos élettitjdnak, firadha-
tatlan pedagégiai-kutat6i magatartdsinak,
munkdssdginak ethoszdt. Miért is? Kézen-
fekvé a vilasz, Jaki Ldszlé azért bavérolta
a multat, a régmultat, mert a jov6 Utjaira
igyekezett ajdnlatot tenni a mai pedagdgus
nemzedékeknek. Nem csupdn abban a leg-
tdgabb értelemben, hogy minden igaz torté-
neti munka magdtdl értetédden a jovt té-
mogatja, anndl sokkal kézvetlenebbiil. Azért
irt az 5nképz8korokrdl, mert felismerte,
hogy az iskolai és az iskoldn kiviili nevelés
klasszikus koztes formdja sokat segithetne
a mai tehetségnevelés gondjain, ha mernénk
batrabban visszanytlni ehhez a hagyomdany-
hoz, ha megujitva, korunkhoz igazitva 6jjaé-
ledne. Hiszen van-e aktudlisabb, mint a di4-
kok egyéni szuverenitdsdt, kozosségi
elkdtelezettségét, demokratikus érziileté, al-
kotéi ambicidit, kritikai készségét egyardnt
és egyszerre szolgdlé iskolai és iskoldn kiviili
szervezddések kezdeményezése, tdamogatdsa.
A kéziratot szerkesztve bocsdtjuk kozre,
ez nyelvi javitdsokat, adatok kiegészitését,
pontositdsdt és a szerkezet kisebb 4tigazitd-
st jelenti.

Aldzattal, szerényen, 6nzetlenil és lan-
kadatlan buzgdsdggal szolgdlni — ilyennek
ismertem meg Jaki L4szl6t irdsai szerkesz-

t6jeként. Irdsterveivel, kézirataival mindig
gy jelentkezett, mintha maga irdnt
kéeségekkel teli ifja szerzd volna, holott
rendkiviili tuddssal birt évszdzadok hazai
pedagégiai orokségérdl: vele egy nehéz kor-
szak nagy nemzedékének egyik kivdlosiga
tdvozott. Terveibdl sokat magdval vitt, mert
kifogyhatatlan volt 6tletekben, témakban,
feladatokban, de szorgalmi, tartdst,
életmivét rdnk hagyta. Sietett mindig,
mert sok dolga volt, és feltételezte, hogy
mindannyian {gy vagyunk ezzel, s ez igazi
osztonzés volt. Elegdns alakja, figyelme
veliink marad. Munkdssdga szertedgazd,
sok tanulsdggal szolgdl, térédniink kell,
torédniink érdemes a feldolgozdsdval.

Emlékét hiven meg@rizhetik az 4j nem-
zedékek, ha nem mondanak le a maltrél és
nem {rjék 4t, nem réviditik le, nem egysze-
risitik, nem felejtik el a legigéretesebb jové
kedvéért sem. Mert ez az alku nem jérhat
sikerrel. Ezt is téle tanultam.

A Berzsenyi Déniel Evangélikus
Gimndzium didkjdt, Schwanner Alizt,
az Ujraalapitott Soproni Magyar Térsasdg
elnokének szavait idézem befejezésiil: ,,Mi
azt széndékozzuk képviselni, hogy az iro-
dalom nem csak egy dltaldnos tantdrgy
koledk életrajzdval és kotelezd mivek tom-
kelegével. Ugy véljitk, hogy ez a mivészeti
dg a lélek, adott korok mondanivaléjdnak
megnyilvdnuldsa papiron, és aki ezzel fog-
lalkozik, az a kultdrde dpolja.” Jéki Ldszlé
orommel és bizakoddssal nyugtdznd ezt
a programot.

(1G)

¢ El8z8 lapszdmunkban nekrolégokkal emlékeztiink rd, és bicstztunk téle. (A szerk.)



SZELL KRISZTIAN

Iskola a tarsadalomban —
tarsadalom az iskoldban

Az aldbbiakban Ercse Kriszta tanul-
mdnydnak' olvasdsa kdzben felmeriild
dilemmdimat sszegzem, illetve szdn-
dékom szerint rdimutatok néhdny olyan
fontos aspektusra, mely véleményem
szerint hidnyzik a cikkbél ahhoz, hogy
mélyebben gondolkodhassunk az oktatdsi
esélyegyenldtlenségekrdl, értsiik azokat
a mechanizmusokat, amelyek tdrsadalmi,
és egyben oktatdsi esélyegyenlétlenségek-
hez vezetnek. Fontos leszogeznem, hogy
szdmos olyan megdallapitdst tartalmaz
a cikk — feltételezve, hogy j6l dekédoltam
a cikkben irtakat —, amelyekben lénye-
gében nincs vita kdztiink. Ugyanakkor
vannak olyan pontok, ahol mindenképpen
érdemesnek tartom mds nézdpontot
behozni, szélesiteni azt a litdmezdt, amely
a cikkben 4lldspontom szerint megjelenik,

ERTELMEZESEK, VITAK

En sosem tanitom a didkjaimat, csak
prébdlom megteremteni a feltéreleker,
amelyekben tanulbatnak.

Albert Einstein

ha nem is minden esetben jél koriilhatd-
roltan. Mivel a téma rendkiviil 8sszetett,
ezért jelen irds nem terjedhet ki minden
egyes aspektusra, ami nem jelenti azt,
hogy az esetlegesen hidnyz4 szempontok
ne lennének relevdnsak.

Kifejezetten ériilok annak, hogy
lehetdség ad6dik szakmai érvek, ellenérvek
titkdztetésére, olyan szakmai parbeszédre,
amely nem a szerzd személyét, szakmaisd-
gt kérdgjelezi meg, hanem egy probléma
tobb szempontbdl valé korbejrasat,

a nézdpontok iitkdztetését segiti, segitheti.
Nagyon fontosnak tartom, hogy a cikkben
érintett témat illet6en minél tobb, szakmai
alapokon nyugvo és a szélesebb kdzonség
szdmdra is értelmezhetd diskurzus bonta-
kozzon ki, s bizom benne, hogy ez a révid
reflexi6 egy 1épés e felé.?

! Ercse Kriszta (2020): Deficitszemlélet a kutatéi diskurzusban. Uj Pedagogiai Szemle, 70., 3-4. sz., 73-85.

% A téma kapcsén egyébként van példa szakmai, gyakorlati és intellektudlis szempontbdl is nagyon érdekes és izgalmas
vita kibontakozdsdra, ldsd példdul Fejes Jozsef Baldzs és Nakalka Istvdn vitdjit a www.tani-tani.info/ weboldalon
(http://www.tani-tani.info/szegregal_e_a_tanoda; http://www.tani-tani.info/a_szegregacio_es_az_integracio; http://

www.tani-tani.info/a_szegregacio_vajon_mi), tobb ilyen kellene.



4‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2020/5—6

MI IS A VITA ALAPJA?

Elsé vitapont: A valasztott
szovegek feldolgozasa és
felhasznalasa

Ujszer( és izgalmas az a fékusz, hogy ma-
gukat a kutatokat is vegyiik géresé ald, s
nézziitk meg, vajon milyen

belehelyezte az aldbbi dllitdsomat: , A
hdtrdnyos helyzetben lévs gyermekeket oktatd
iskoldkban alapvetden segitheti az eredményes
pedagdgiai munkdt a hdtrdnyok lekiizdését
pozitivan befolydsold pedagdgiai, médszer-
tani kultiira és tanitdsi attitiidok megléte.”
(8zéll, 2017, 22. o.). It mindenképpen ki
kell emelnem — amit a disszertdcidban és
az azon alapuld kényvben (Szé/l, 2018) is
jelzek —, hogy a hdtrinyos, kedvezdtlen és
elénytelen meghatdrozdsokat szocioldgiai
(tdrsadalmi-gazdasdgi)

szemléleti keretben gon-

dolkoznak, jelen esetben
azt, hogy a deficitszemlé-
let mennyiben itatja 4t

a jelenségrél valé gond-

nem azt allitom, hogy ez
bizony igy van jél, vagy ez
eleve igy kell, hogy legyen

értelemben és egymis
szinonimdiként hasz-
néltam. A hdtrdny
tehdt ebben az esetben
a jelenlegi tdrsadalmi

okozdsukat, értelmezései-

ket. Ez egy felettébb érdekes és kihivdsok-
kal teli feladat, ami természetesen hosszu
kutatémunkdt igényel. Nem véletlen, hogy
a szerzd {résdban egy ,alacsony felbontdst
korkép” felvazoldsde vallalja, ugyanakkor ez
értelmezésem szerint nem szabad, hogy azt
jelentse, hogy nincsenek alapvetd timpon-
tok, fogddzdk arra vonatkozdan, hogy mi
alapjdn keriiltek kivédlasztdsra, miként ke-
riileek feldolgozdsra — és még lehet sorolni
— a hivatkozott szévegek. Ezek a hidnyossi-
gok nagymértékben nehezitik az értelme-
zést, értelmezhetdséget, sdt téves besoro-
l4st, téves kovetkeztések levondsit
eredményezik.

Nem 6hajtok szereptévesztésben lenni,
vagyis nem birdléként értekezem Erese
Kriszta vitainditénak is tekinthetd irdsarél,
ugyanakkor mindenképpen fontosnak
tartom, hogy néhdny sz6t széljak az {rds
gondolati {vérdl és az irdsban megjelend
dllitdsok aldtdmasztottsdgdrdl. Ezt mdr csak
azért is elengedhetetlennek tartom, mivel
a disszertdciémbdl (Szé//, 2017) hivatko-
zott mondat kapcsdn megszélitva érzem
magam. Egyszertien muszdj cifolnom azt
a kontextust, amelybe és ahogy a szerzd

(iskolai) berendezkedés
altal indukdle és determindlt hdcranyként
értelemzendd, amikor valaki valami
olyanban szenved hidnyt (péld4ul anyagi
egyenlétlenség, kulturdlis javakhoz vald
hozzdférés egyenlétlensége), ami a jelen
iskolarendszerben dltaldnosan preferlt és
kozvetitett értékek, kompetencidk tekinte-
tében hidnyt, hdtrdnyt jelent. Vagyis csak
és kizdrélag ebben az értelemben illeszthetd
bizonyos mértékben a deficitszemlélethez,
s ahhoz a sajdtossdgihoz, hogy az okok
iskoldn kiviiliek, egyéni vagy tdrsadalmi
szinten determinaltak. Es ezzel nem azt
4llitom, hogy ez bizony igy van jél, vagy
ez eleve igy kell, hogy legyen, de azt igen,
hogy jelenleg ez nagymértékben dtitatja
az iskolarendszeriinket.

A disszertdcidban tobbek kozott ezt
a témakért is részletesen korbejérom, s
rdmutatok arra, hogy ezekre az eltérésekre,
ezekre a nem rosszabb vagy jobb, hanem
egyszerlien mds jellegzetességekre az is-
koldk és pedag6gusaik miként reagdlnak,
illetve reagdlhatndnak. S azt gondolom,
hogy ha a cikkben idézett mondat kéré
tessziik a teljes bekezdést, akkor mar
drnyaltabb képet festhetiink errél: , Al-



ERTELMEZESEK, VITAK \

Iskola a tdrsadalomban — tdrsadalom az iskoldban ‘

ldspontom szerint a tdrsadalmi-gazdasdgi
szempontbdl hdtranyos helyzetbdl érkezd
tanuldk a magasabb statuszil tdrsaiktdl eltérd
igényszinttel, érdeklddéssel, motivdcidval

és problémdkkal érkeznek az iskoldba, igy
veliik a pedagdgusok mds szemlélettel és meg-
kizelitéssel képesek eredményes és mindségi
munkdt végezni. A hdtrdnyos helyzetben lévé
gyermekeket oktatd iskoldkban alapvetéen
segitheti az eredményes pedagdgiai munkdr

a hdtrdnyok lekiizdésér pozitivan befolydsold
pedagdgiai, mddszertani kultiira és tanitdsi
attitiidok megléte. Az ered-

Mindezek alapjén némi fenntartdssal foga-
dom ezen ,,alacsony felbontdsii kirképet”.

Masodik vitapont: Az oktatasi
esélyegyenlétlenségek
értelmezése,

elméletei

Erteni vélem Ercse Kriszta azon okfejtését,

mely sordn megkiilonbozteti az oktatdsi

egyenlétlenséget az oktatdsi esélyegyenlde-
lenségtél, s gy gondo-

ményes iskoldkat és tand-
raikat éppen az jellemzi
leginkdbb, hogy a pedagdgi-
ai gyakorlatot és a tanitdsi
mddszereket folyamatosan

az alapkompetencidk
megszerzését (is) mindenki
szdmdra garantdlé mindségi
oktatds

lom, hogy fontos is ez

a megkiilénboztetés. Hoz-
zdtéve, hogy azzal mdr ke-
vésbé tudok szakmailag
azonosulni, hogy az okta-

hozzdigazitjdk a didkok
sziikségleteibez, kompeten-
ciaszintjéhez. Ez pedig csak akkor mitkidhet,
ha a kiilonbizd pedagdgiai médszerek és meg-
kizelitésmddok, a pedagdgiai nyelvhaszndlat
széles repertodria megfeleld helyen és idében
aktivizdlédik az oktaté-neveld munka sordn.
A tanuldsszervezési tényezdk kiziil kiemelen-
dé a tanitdsi célok, mddszerek és elvdrdsok
kizvetlen, vildgos és konkrét kommunikdcid-
Jja” (Széll, 2017, 22. o.).

Az olvaséra bizom a kovetkeztetések
levondsdt, de annyi adalékot még hozzd-
fliznék, hogy a kutatds kiindulépontja
éppen az volt, hogy az iskola alapvetd célja
az alapkompetencidk megszerzését (is) min-
denki szdmdra garantdl6 mindségi okratds
biztositdsa, mely sordn kulcsfeladatként
jelenhet meg a tanuldk eltérd hdctérjel-
lemz8ibdl (szdrmazds, szocidlis helyzet,
velesziiletett képességek stb.) adédé, sok
esetben a tovdbbtanuldsi és munkaerdpiaci
esélyekben, az objektiv és szubjektiv életfel-
tételekben egyardnt megjelend kiilonbségek
mérséklése, mely kiildnbségek és kezelésiik
deficije (!) egyértelmien tetten érhetd
a tdrsadalmunkban és az iskoldkban is.

tdsi egyenlétlenség bizo-
nyos mechanizmusok tt-
jan ne manifesztdlddhatna az okratdsi
esélyek kiilsnbozéségében is. S itt hozndm
be az esélyegyenldség mellett — mely értel-
mezésemben az egyenld hozzdférés azonos
modon valé biztositdsdt (egyenld bands-
mdéd), az egyenld hozzdférést eredményezd
oktatdsszervezési médot jelenti — a mélzd-
nyossdg fogalmat, mely révildgit arra, hogy
nem elég az esélyek megteremtése, biztosi-
tdsa, hanem aktiv cselekvésre, timogatdsra
is sziikség van ahhoz, hogy a gyerekek élni
tudjanak ezekkel az esélyekkel. A méltd-
nyossdg tehdt értelmezésem szerint mind-
azon tevékenység és szemlélet, amely meg-
teremti a tdrsadalom valamennyi tagja
szdmdra az egyenld esélyek feltételeit (okta-
tdshoz valé hozzéférés esélyegyenl8sége).
Vagyis a valddi esélyegyenl8ség érdekében
barmilyen (tdrsadalmi, gazdasdgi, etnikai
stb.) hdttéredl fiiggetleniil biztosit lehetdsé-
geket és aktiv, tdimogaté eszkozoket

az egyének szdmara (aktiv cselekvés). Igy
hozhaté létre egy olyan oktatdsi kdrnyezet,
amely lehet8séget, hozzaférést biztosit min-
den tanulé szdmdra ahhoz, hogy a sajdt
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egyéni képességeit és készségeit maximilis
fejleszthesse, és amely a kiilonbségek kom-
penzécidjit eredményezd befogadd rendsze-
ren keresztiil valésul meg.

A tdrsadalmi és okrtatdsi egyenl8tlenség,
esélyegyenl8tlenség targyaldsa kapcsdn
kis ellentmondst is érzek a vitainditd
cikkben. Egyrészrél azt dllitja a szerzd, hogy
a tdrsadalmi esélyegyenl8tlenség (és nem
tdrsadalmi egyenldtlenség) okai kozott vald-
ban szerepelnek olyan tdrsadalmi hdtrdnyok,
melyek oka bioldgiai eredet(, tdrsadalmi
stdtuszra vagy gazdasdgi miikodésekre
vezethet§ vissza. Mdsrészr6l viszont az mdr
nem teljesen vildgos — vagy legaldbbis szd-
momra nem deriilt ki a cikkbél —, hogy ezek
az okok vajon miért nem vélhatnak az ok-
tatdsi esélyegyenldtlenség okaivd, mikdzben
példdul a tanitds-tanulds folyamatdban
a tanulds kimenetét meghatdrozé tényezdékre
(tanulé el8zetes tuddsa, tanuldsi kornyezet,
ismeret adaptivitdsdt vizsgdld rendszerkoriil-
mények) bizonyos kériilmények fenndlldsa
esetén igenis hatdst gyakorolhatnak a tdr-
sadalmi esélyegyenl8tlenség szerzd dltal
is megfogalmazott okai. Azzal a kritikai
észrevétellel viszont teljesen egyetéreek, hogy
az oktatdsban a tdrsadalmi kiilsd koriilmé-
nyek és az azokhoz kapcsolédoé szocidlis
konstrukeidk hatdsa nem sziikségszert és
elkeriilhetetlen, s bizony

lehetséges mechanizmusait jol szemléleeti
az oktatdsi rendszer és az iskoldk funkcidit
leiré két alapvetd megkozelités. A funkcio-
nalista megkozelités (példdul Parsons) az is-
kolat tdrsadalmi alrendszerként értelmezik,
melynek alapvet8en sziikségletkielégitd
funkcidja van, vagyis az iskola szervezett
formdja bizonyos tdrsadalmi sziikségletek
kielégitésének. A konfliktuselméleti megko-
zelités (példdul Bourdien) az eltérd iskolai
és jovébeli sikeresség tdrsadalmi okainak
feltdrdsdt célozza. Bourdien példdul megkii-
16nbozteti az iskoldk belsé (az iskola falai
kozott zajlé pedagdgiai tevékenység, az is-
kola sajdt belsd rendszerének megdrzése) és
kiilsé funkcidit (amit az iskola miikodése
kézben a tdrsadalmi kérnyezetben elér,
vagy éppen elérni kivdn, példdul tdrsadalmi
mobilitds, szelekcid, dtrétegz8dés). Ezen
az Gton tovabb menve Bourdieu szerint
az iskola hozzdjdrul a tdrsadalmi viszonyok
Gjratermel8déséhez, melyet tigy tud el-
fedni, hogy kézben az autoném miikodés
ldtszatdt kelti. Ez azt is jelenti, hogy
a tdrsadalmi egyenl8tlenségek az iskoldban
iskolai egyenlétlenséggé alakulnak, majd
a szerzett bizonyitvdnyok Gtjdn — az eltérd
karrierlehetdségek dleal —, ismét tdrsadalmi
egyenlétlenséggé valnak.

A vitaindit6 cikk Nahalka (2016)

alapjdn hdrom, az oktatdsi

sok esetben az iskola peda-
gbgiai gyakorlata orokiti 4t
— és ebben mdr egy kicsit
megint eltérd a vélemé-
nyem, hiszen 4lldspontom

ezek az okok vajon miért
nem vélhatnak az oktatdsi
esélyegyenlétlenség okaivd

esélyegyenl8tlenségek
kialakul4sat és fennmara-
d4sit értelmezd elméletet
azonosit. Jél ismerem
Nahalka Istvin ezen

szerint nem létrehozza,
mivel az igazdbdl tdrsadalmilag mér adott —,
illetve noveli ezeket a tdrsadalmi (és egyben
oktatdsi) esélyegyenlétlenségeket.

A tdrsadalmi és az oktatdsi esélyegyen-
18tlenségek kozotti dtmenet, dtjdrhatdsdg

tipologiz4ldsdt, hiszen
jémagam is ezt a tipoldgidt alkalmaztam
példdul a disszertdciém alapjdul szolgdlé ku-
tatdsom aldtdmasztisdra. Ez nem is véletlen,
hiszen egy nagyon jél megalapozott, aldtd-
masztott és értelmezhetd tipoldgidrdl van.?

* Hasonléan egyébként Nahalka (2003) egy kordbbi, az esélyek egyenlStlenségének értelmezését segité elméleti
tipologizdlisiahoz (konzervativizmus, liberalizmus, kompenzatorikus szemlélet, emancipdcids szemlélet).
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Ugyanakkor jelezni szeretném, hogy ez egy
lehetséges — és véleményem szerint bizonyos
értelemben sztkitett, igy nem is teljes — ti-
pologizéldsa a létezd elméleteknek, de mds
elméletek és tipologizdldsok létjogosultsiga
ugyantgy fenndll. Lényegében erre hivta

fel figyelmemet anno Papp Z. Attila oppo-
nensem, nevezetesen arra, hogy ha az iskola
és tdrsadalom viszonydrdl, oktatdsi (esély)
egyenlStlenségekrdl és azok Gjratermel8dé-
sér8l — még ha vézlatosan és iskolai szinten
is — éreekeziink, sziikséges és meggy6z8bb

a tdgabb strukeurdlis kontextusokra t6rténd
utalds (a teljesség igénye nélkiil példdul Beck,
Boudon, Bourdieun, DiMaggio, Mare, Parsons,
Sorokin, Treiman). Hozzdtéve azt is, hogy

az elméletek a gyakorlatban nem érvényesiil-
nek 6nmagukban, azaz a gyakorlati megva-
16sulds sordn nem alakulnak ki az elméleti
tipoldgidba illeszthetd tiszta kategoridk.
Maisként fogalmazva — mint ahogy Lannert
Judit el6opponensi birdlatdban is felhivta rd
a figyelmemet — a Nahalka (2016) tipoldgid-
jdban szerepl§ elméletek a gyakorlatban nem
zdrjak ki egymdst, hanem idében mdskor és
mis er8séggel haté folyamatokat takarnak.
Péld4ul a koragyermekkorban, az anyagi,
szocidlis stb. hdlé elégtelensége miatt is
keletkez8 lemaraddsok hdtrdnyos helyzetbe
hozzik a gyerekeket, a tobbségi tdrsadalom
szegregdld magatartdsa

hogy az egyes modellek nem vilaszthat6k el
élesen egymdstdl. A kiildnbsz8 modellekben
meghatdrozott legfébb tényezdk, folyama-
tok id8ben mdskor és eltérd intenzitdssal
jelentkeznek, és gyakorolnak hatdst az okta-
tési esélyegyenlétlenségek kialakuldsdra és
fennmaraddsdra. A tdrsadalmi hdttér okozta
deficitek eleve kedvezétlen helyzetbe hozzdk
a gyerekeket a magyar iskolarendszerben.
A szelekciés mechanizmusok kovetkezeé-
ben ezen tanuldk jelentds része szegregdlt
koriilmények kozdte tanul és né fel, és
olyan csdkkentett mindségli pedagdgiai
szolgdltatdsban részesiil, amely negativan hat
az iskolai eredményességére, a tdrsadalmi
kapcsolatrendszerére, s végsé soron a késdb-
bi életesélyeire. Az iskoldk és pedagdgusaik
kozéposztlyhoz igazodd pedagdgiai, méd-
szertani és értékelési kultdrdja pedig tovabb
novelheti ezeket a hdtrdnyokat. Vagyis akdr
iddszakonként, akdr a tdrsadalom egészében,
akdr adott iskoldkban t6bbféle mechaniz-
mus is érvényesiilhet, az eltérés inkdbb
abban van, hogy — a térsadalmi kontextustdl
és helyzettdl fiiggéen — melyik kap nagyobb
szerepet (Széll, 2017; 2018). Hozzdtéve,
hogy Bourdien — kinek miivei egyébként
az egyik legmélyebb intellektudlis élményt
nyUjtjdk szdmomra — elmélete és dlldspontja
Nahalka (2016) mindhdrom értelmezd
modelljében visszakdszon,

pedig eleve olyan isko-
ldkba irdnyitja 8ket, ahol
a gyakran kontraszelektalt
pedagdgusok elfogult
pedagdgiai és értékelési

ezen tanuldk jelentds része
szegregélt kortilmények
kozott tanul és né fel

s a ldtens diszkrimindcié
igaz4bdl nem is annyira
ldtens, mivel tirsadalmilag
egyértelmiien tapinthaté
kovetkezményei vannak.

kultirdja tovdbb néveli
a hdtrdnyokat.

Jelenleg is azt gondolom, amit a kordbbi-
akban mdr idézett kutatdsom sordn is dek-
lardltam: az oktatdsi esélyegyenlétlenségek
vizsgalatdndl, amennyiben ezen tipologiza-
l4st veszem alapul, akkor a ldtens diszkrimi-
ndciés modellt tekintem kiindulépontnak
(tehdt nem a deficitelméletet!), hozzdtéve,

Fontosnak tartom ki-
emelni, hogy egyetlen elméleti megkozeli-
tésr8l, modellrdl sem gondolom azt, hogy
id6tdl, helytdl, madsként fogalmazva adott
kontextustdl, feltételrendszertdl fiigget-
leniil értelmezends, illetve értelmezhetd.
Rdaddsul a kutatdsok sordn a kutatét is
— akdrmennyire is az objektivitdsra torek-
szik — befolydsolja az, hogy miként gon-
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dolkodik a vildgrél (egyéni fékuszok), s
az is, hogy mids kutatdk, egyes kutatéi ko-
zdsségek miként gondolkodnak a vildgrél
(tudomdnyos paradigmdk). A tudomédnyos
paradigmdk — amelyeket nagyon réviden
egy tudomdnyos kdzosség minden egyes
tagja 4ltal a vildg és jelenségei magyard-
zatdra kdzdsen elfogadott alappillérnek
(értékek, normdk, gondolkoddsmédok,
vélekedések, modszerek stb. dsszessége)
lehet tekinteni — fontos el8nye, hogy nem
kell mindig tjrakezdeni a tudoményos
megismerést, adottak a fogalmi keretek és
modszerek, ugyanakkor

Harmadik vitapont: Az iskolak
tarsadalmi beagyazottsaganak
figyelmen kiviil hagyasa

Az okrtatdsi, iskolai (esély)egyenl8tlenségek
vizsgdlatdndl az egyes tudomdnydgak mds-
hova helyezik a hangsulyt, és ez igy is van
jol. Ugyanakkor ez nem jelenti azt, hogy
hermetikusan elzdrt rendszerben gondol-
kozhatunk az adott tudomdnydgon beliil.
Es ebben azt hiszem teljesen egyet is értiink
Ercse Krisztdval, hiszen 8 is azt irja, hogy

az oktatds terében zajlé

hétrdnya, hogy vannak
esetek, amikor mell4zik
azokat az Uj jellemzdket,

Milyen funkciéi is vannak
jelenleg az iskoldknak?

folyamatok megértéséhez
szitkséges a neveléstudo-
mdny. S valéban, ha az is-

problémadkat, megfigye-
léseket, amelyek nem
illenek bele az adott paradigmédba. Meg-
gy6z8désem, hogy a vildgot, tdrsadalmat
nem lehet egyetlen szemiivegen (paradig-

man) keresztiil szemlélni,*

s ugyanez igaz
az iskola vildgdra is, a tanuldk sokfélesége
adott, igy mds és mds megkozelitések,
modszerek érhetnek csak el eredményeket.
Természetesen kulcskérdés: vajon milyen
eredményeket kell, hogy elérjenck az is-
koldk? Melyek a 6 célok? Melyek azok

az értékek, amelyeket kozvetitsen egy
iskola? Egydltaldn vannak-e ilyenek? Mi
alapjdn is dontsiik ezt el? Milyen funkciéi
is vannak jelenleg az iskoldknak, s ehhez
kototten milyen feladatok hdrulnak a pe-
dagdgusokra? Ezeknek a kérdéskoroknek
a tdrgyaldsa tilmutat jelen irds keretein,
ugyanakkor mdr a kérdésfelvetés is elvezet
benniinket a kiovetkezd vitapontig, neve-
zetesen ahhoz, hogy az iskola valéban te-
kinthetd-e egy, a tdrsadalmi folyamatoktol
elzdrt kozegnek.

koldt és pedagdgusait

a pedagégia teriiletén tdjé-
kozatlan szociolégusok de facto tehetetlen-
nek tekintik — én biztosan nem tekintem
annak, habdr bizonyos korldtokat azért vé-
lek felfedezni —, akkor megkérddjelezédik
az iskola, az iskolarendszer 6ssztdrsadalmi
hasznossdga, miikoddképessége. Ugyanak-
kor ez visszafelé is igaz: csak pedagégiai pa-
radigmdbdl nem lehet megérteni a jelensé-
get. Mdsként fogalmazva: az iskola
egyrészrdl pedagdgiai intézmény (nevelési
célok), masrészrél tarsadalmi szervezet (tdr-
sadalmi célok). Mint pedagdgiai intézmény
komplex személyiségfejlesztést, ismeretdt-
addst, képességfejlesztést végez, s — jo eset-
ben — biztositja azon ismeretek és készségek
elsajétitdsinak lehetdségeit, amelyek

az egyéni életvitelhez sziikségesek, egyben
hozzdjérulnak a tdrsadalom megutjuldsidhoz
és a kulturdlis éreékek terjeszeéséhez is.
Mint tdrsadalmi szervezet a tirsadalom 4l-
tal elvart tuddselemeket, tdrsadalmi-kultu-
ralis tartalmakat, értékeket, magatartds-

“Tobbek kézott ezért is szemben dllok a paradigmak kibékithetetlenségét hirdetékkel (értsd: a paradigmék kozotti
parbeszéd siiketek pdrbeszéde), s inkdbb az egyes paradigmék eltéré megkozelitési médjainak egymdst 6tvozd,
kiegészitd jellegében ldtom a jelenségek komplexitisinak egyre mélyebb megismerési lehetéségét.
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mintdkat kozvetiti, 6rzi meg, termeli djra
és fejleszti (sok esetben mds tdrsadalmi in-
tézményekkel — példdul a csaldddal —
egylittmiikddve), s nem utolsésorban a tdr-
sadalmi mobilitds egyik fontos
meghatdrozéja. Ennek kapcsdn nem szabad
megfeledkezni a torténelmi-tdrsadalmi vi-
szonyok, valtozdsok iskoldkra és pedagdgiai
tartalmakra gyakorolt hatdsairél sem. A pe-
dagégiai és szocioldgiai narrativa mellé tdr-
sul még a kozgazdasdgi narrativa is, mely
szerint az okrtatds £ funkcidja a tdrsadalmi
munkamegosztds, a termelésbe valé bekap-
csolddds tdmogatdsa.

Az iskoldk miko-

és sziileit, az iskoldt és pedagbgusait koriil-
vevd szlikebb-tdgabb viszonyrendszerben
vizsgalédik. Ezt az okratdsokoldgiai
megkozelitést jOl szemlélteti Bronfenbrenner
(1979) koncentrikus korskbél 4116 skolégi-
ai modellje, amelyet, ha az oktatdsi-nevelési
rendszer jelenségeire értelmeziink, akkor
az iskola tanuldi, pedagdgusai el8szor is
a csalddba, iskolai osztdlyba, tantestiiletbe
(mikrorendszer) dgyazottan jelennek meg,
amely beépiil az iskoldba (mezorendszer),
az iskoldt koriilvevd helyi szociokulturdlis
kérnyezetbe (exorendszer), s ezen keresz-
tiil a tdrsadalom és a kultira egészébe
(makrorendszer).

dését szdmos tényezd,
kériilmény befolydsolja
az egyéni elvardsoktol

a helyi és dssztdrsadalmi
elvdrdsokig, melyhez
tdrsulnak egyéb okra-
tdspolitikai elvdrdsok is.
Az iskola egyszerlien nem
figgetlenitheti magdt

az oktatdsokoldgiai

megkdzelités sokkal
ink4bb a tanulét és sziileit,
az iskoldt és pedagdgusait
koriilvevd szlikebb-tdgabb

viszonyrendszerben

vizsgalédik

Az iskoldt tdrsadalmi
és dkoldgiai keretben
értelmezve érthetd csak
meg, hogy miként kiszik
be az iskola életébe a tdr-
sadalmi egyenlétlenség,
amely az okratdsi esélyek
egyenlétlenségében és
a méltdnyos okratds biz-

ezektdl a tényez6kedl

és kontextusoktdl. S itt jutunk el ahhoz

a sarkalatos ponthoz és egyben hatdro-
zott 4lldspontomhoz, hogy az iskoldt és

az iskoldban zajlé folyamatokat nem lehet
a szlikebb-tdgabb tdrsadalmi kérnyezete

— mondhatni szociolégiai néz8pont — nél-
kiil vizsgdlni’ Csakis igy érthetjitk meg

az iskola belsé és kiilsé dimenzidit, az azok
kozotti dinamikus kdlcsonhatdsokat, ami
elvezethet ahhoz, hogy megértsiik azt is,
hogy egy iskola miként reagdl és cselekszik
a kiilonb6zd kedvezd, illetve kedvezétlen,
stabil, illetve instabil tényez8k kozott. Ez
az oktatdsokoldgiai megkozelités (Forray
és Kozma, 1992) nem kizdrdlag az egyének
szintjén, hanem sokkal inkdbb a tanulét

tositdsdnak hidnydban is
megnyilvdnul. Az eddigi kutatdsok alapjén
elég jol korvonalazhatdk azok a mecha-
nizmusok, amelyek az iskolarendszeriink
oly nagymértékii szelektivitdsa irdnydba
hatnak. A mechanizmus szemléltetésére j6
példa a képesség szerinti szelekci6 (ameny-
nyiben tdrsadalmi szelekcid is érvényesiil
benne, s miért is ne érvényesiilne), a tanuld
sajdt kozegében (csalddban, sziikebb-
tdgabb kozosségekben) elsajdtitott nyelvi
kéd és az iskola 4ltal normaként elfogadott
nyelvi kdéd kozotti kiilonbség (mely sok
esetben tanuldsi, tuddselsajdtitdsi és/vagy
viselkedésbeli problémaként jelenik meg
az iskola szdmdra), valamint a tandri és
iskolai szint(i elvdrdsok (melyek sok eset-

> Tulajdonképpen ez a megkozelitési méd jelenik meg példdul a Papp Z. Attila vezetésével zajlé Az iskola nem sziget.
Oktatdsi és tdrsadalmi rezliencia multietnikus kirnyezetben cimd kutatdsban is (ldsd példdul Patakfalvi, Papp és

Neumann, 2018).
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ben énbeteljesitd joslatként is mikodnek).
Minderrél bévebben ldsd: Szé//, 2018.

OSSZEGZES

Adédhat a kérdés, hogy mit tehet az iskola
a tarsadalmi (esély)egyenl8tlenségekkel?
Egyetértve a cikk szerzdjével; igen sokat,
hiszen a pedagdgia és a pedagégus moz-
gdstere tdg, ugyanakkor a sikerhez vezetd
ut kihivasokkal és kudarcokkal is ki van
kévezve (ez egy ilyen hivatds). A jové isko-
l4jénak biztosan nem merev rendszerben
kellene szervezédnie. Pél-

pontosabban fogalmazva mdsmilyen volt
és mégis mikodse.

A tdrsadalmi valésdgban és az oktatds
vildgdban sincsenek egyenmegolddsok,
nagyon sokféle véltozat nagyon sokféle-
képpen valésulhat meg. Példdul egy bizo-
nyos tanuldsi médszer, program bizonyos
iskoldban, bizonyos iskolai kériilmények
kozote eredményesnek, hatdsosnak bizo-
nyulhat, mikézben egy mésik iskoldban,
valamilyen tekintetben biztosan mds
kériilmények kdzott mar nem. Ezére is to-
16dik el a kutatdsok fékusza egyre inkdbb
arra, hogy mi és milyen kortilmények
kozoer miiksdik, illetve arra, hogy mi

és milyen koriilmények

d4ul nem érthetd sz4-
momra, hogy kvdzi

az ipari tdrsadalom ki-
szolgdldsdt hivatott merev
csengetési rendszer miért
élhet még mind a mai na-
pig az iskoldkban. Vajon
tényleg csak igy lehet

nem feltétleniil
kellett padban iilnitik
a gyerekeknek, tilhettek
a padon, a foldén, sét
még tokmagot vagy
napraforgémagot is
torhettek, ehettek az érin

kozott nem mikodik.
Azt is l4eni kell, hogy

a tdrsadalomtudomdnyok
a jelenségek tobbségére
nem tudnak teljesen
egzakt vélaszokat adni,
hiszen csak és kizdrélag
valészinliségi sszefiiggé-

a tanuldsi-tanitdsi folya-
matokat megszervezni,
menedzselni? Az érdk szervezése, osszedl-
litdsa, az dratartds menete, a termek elren-
dezése stb. mennyiben kell, hogy merev
keretek kozott valdsuljon meg? Természe-
tesen, mint mindenben, ebben is vannak
iiditd kivételek, de az 4ltaldnos gyakorlat
még mindig nagyfokt rugalmatlansdgot
titkroz a jelenlegi iskolarendszerben. Egy-
szer egy, tobbségében romal/cigdny, illetve
nagyon hdtrdnyos tdrsadalmi helyzetben
1év8 gyerekeket oktatd pedagdgus mesélte
— aki mdr azéta elhagyta a pdlydt —, hogy
néla az 6rdin nem feltétleniil kellett pad-
ban iilniiik a gyerekeknek, tilhettek a pa-
don, a foldén, sét még tokmagot vagy
napraforgédmagot is torhettek, ehettek

az 6rdn. A megdllapodds csak annyi volt,
hogy 6ra végén szedjék dssze a szemetet.
Az éra menete ett8l még zavartalan volt,

sek, ok-okozati kapcsola-
tok (melyek megtaldldsa
az oktatds teriiletén kifejezetten nehéz,
olykor lehetetlen vdllalkozds) meglétée
kereshetik. Kezdetben az oktatdskutatdsok
ezért is a legnagyobb val6szinliséggel
bekovetkezd eseményekre f6kuszéltak
(példdul kedvez8bb csalddi, anyagi-szocid-
lis hdctérrel jobb tanuldsi eredményt érnek
el a didkok), ugyanakkor id8vel egyre
inkdbb megjelentek a f8 dramlatba nem
illeszkedd jelenségek vizsgalatai is (példdul
kedvezdtlenebb csalddi, anyagi-szocidlis
h4ttér ellenére kiemelkedd tanuldsi ered-
ményt elér didkok, iskoldk vizsgdlata).
Az iskola és a tdrsadalom viszonydnak
két fontos, tobb évtizede fenndllé struk-
turdlis problémdja, hogy a (1) a magyar
oktatdsi rendszerben rendkiviil er8sek
a tdrsadalmi meghatdrozottsdgbdl eredd
szelekcids mechanizmusok, és (2) ezzel
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szoros dsszefiiggésben az oktatds mind-
ségi (hatékonysdgi, eredményességi és
méltdnyossdgi) problémakkal (is) kiizd.
Az 1960-as évek 6ta keletkezd empirikus
kutatdsok egyértelmien rémutatnak arra,
hogy s szelektiv iskolarendszerbdl adéddan
a hazai iskoldk nagy része

Visszakanyarodva az eredeti fokuszra,
muszdj feltennem a kérdést: Valdban
a kutatdk 4leal esetlegesen és ilyen-olyan
mértékben képviselt deficitszemlélet a leg-
f8bb probléma az oktatési esélyegyenlétlen-
ségek kapcesdn? Valdban az a {6 probléma,
ha vannak kutatdsok,

nem képes mérsékelni

a kedvezdtlen (anyagi,
szocidlis) helyzetbél
eredd hdtranyok hatdsait,
a kiilonb6z6 szelekcids
mechanizmusok révén in-

vajon melyek is a valédi
okok és az azokra
vonatkozé megfeleld

kérdések

amelyek rdmutatnak arra,
hogy bizonyos tdrsadalmi
meghatdrozottsigok jol
vagy kevésé jol koriilha-
tarolt mechanizmusok
Utjdn hdtrdnnyd vélnak,

kabb konzervilja, Gjrater-

meli, sét sok esetben néveli a tirsadalmi
kiilsnbségeket, egyenlétlenségeket (csak

a legtjabbakbdl néhdny a teljesség igénye
nélkiil: Berényi, 2018; Fejes és Sziics, 2018;
Fejes, Toth és Szabd, 2020; Patakfalvi,
Papp és Neumann, 2018; Széll, 2018; Széll
és Nagy, 2018). Hozzdtéve, hogy hazdnk-
ban a csalddi hdttér hatdsa f6ként az iskola
4tlagos tdrsadalmi sszetételén keresztiil
érvényesiil. Az eredmények azt mutatjdk,
hogy ha két hasonlé csalddi hdttérrel
rendelkezd didk eltérd dtlagos tdrsadalmi,
gazdasdgi és kulturdlis 8sszetételd iskoldba
jar, akkor jelent8sen eltéré eredményeket
ér el, viszont a hasonlé tanuldi 6sszetételt
iskoldba jdré didkok kozott kisméreéki

a teljesitménykiilonbség, még akkor is,

ha az egyéni csalddi hdtteriik kiilonbszik
egymdstdl (errdl ldsd b8vebben Ostorics és
mtsai, 2016; Széll, 2018). Osszességében
tehdt akdr lehetne azon vitatkozni, hogy
az iskoldnak és a pedagdgusoknak felada-
ta-e a tdrsadalmi egyenlétlenségek keze-
lése, mérséklése, ugyanakkor abban egyet
kell, hogy értsiink, hogy az biztosan nem
feladata, hogy konzervilja, Gjratermelje,
sét novelje a tdrsadalmi (esély)egyenlée-
lenségeket.

hatrdnyként (deficitként)
jelentkeznek az iskolai rendszerben is?
Alapvet8en még egyet is tudok érteni azzal,
hogy az oktatdsi esélyegyenlStlenségek elleni
kiizdelemre akkor van minél nagyobb esély,
ha a tényleges okokat firtatd kérdésekre
sikeriil a megfeleld vdlaszokat megtaldlni
(a j6 vélaszok megtaldldsdhoz alapvetden jo
kérdésekre van sziikség). De sajnos azt médr
nem fejti ki a szerzd, hogy akkor vajon me-
lyek is a valddi okok és az azokra vonatkozé
megfeleld kérdések, vagy legaldbbis, hogy
melyeket tartja valédi okoknak és kérdések-
nek. Ez a hidnyérzet mdr csak azért is égetd,
mert a deficitszemlélet semmiképpen nem
tekinthetd oknak, még ha a szerz§ az egész
irdsaban ezt is 4llitja pellengérre, akkor
sem. Hozz4téve, hogy valéban fontos lenne
feltdrni azokat a mechanizmusokat, amelyek
a deficitszemléletet fenntartjak és erdsitik,
hiszen a lényeg ebben mégiscsak az, hogy
bizonyos egyéneket, tdrsadalmi csoporto-
kat, még ha j6szdndékbdl is, valamilyen
szempontbdl hdtrdnyos helyzetben lévéknek
stigmatizdlunk dgy, hogy igazdbdl ennek
a megkiilonboztetésnek negativ kovetkezmé-
nyei vannak, lehetnek.®

Iskolai terepmunkdim sordn sz4-

mos kedvezdtlenebb anyagi, szocidlis

¢ PL. a migréns vagy a roma/cigdny gyerekek kétnyelviiségének pedagdgiai megitélésének, kezelésének kérdése: Vajon
deficitként vagy elényként tekint-e az iskola, a pedagégus erre a kétnyelviiségre?
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koriilmények koziil
érkezd gyerekeket
magas ardnyban tanité

amit napjainkban
tapasztalhatunk, az az

a munkaerdpiaci, a di-
gitdlis egyenlStlenségek,
az informdcidhoz jutds

dltaldnos iskola igazga- egyenlétlenségek egyenlStlensége — és még
téjéval, pedagdgusaival kumulédlédasa sorolhatndnk — mind-

beszélgettem — adott

mind 8sszefiiggnek és

kutatdshoz koétotten,

illetve informdlisan is —, s tbb esetben
visszakoszont az iskoldk 4ltal érzékelt
tdrsadalmi bizonytalansdg, eléitéletesség, s
a lehet8ségek behatdroltsdga (értve ezalatt
a pénzhidnyt, a hidnyos infrastruktarde,

a mindségi pedagbégusok hidnydt, a magas
fluktudciée stb.). Amit napjainkban
tapasztalhatunk, az az egyenl8tlenségek
kumuldléddsa: a teriileti, az oktatdsi,

erdsitik egymds negativ
hatdsait. Természetesen az iskola sem
fiiggetlenitheti magdt ett8l, hiszen az is-
kola tdrsadalmilag is bedgyazott, fiigg
a tdrsadalmi kornyezetétdl, és a tdrsadalmi
elvardsokban is ez fogalmazédik meg,
ugyanakkor a megolddsokban felel8ssége
és feladata van pedagégusnak, iskoldnak,
tanulénak, sziilének, oktatdspolitikdnak
és térsadalomnak egyardnt.
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FORRAY R. KATALIN

Ciganyiskola vagy vegyes iskola?’

A mai Eurépa, az Eurépai Unié szdmos
népcsoportja kdzote egy van, amely

az utdbbi évtizedben kiemelten sok politi-
kai figyelmet kap, a cigdnysdg, hivatalos
névvel a roma népcsoport. (Csak emlékez-
tetSiil: ezt a figyelmet Nicolae Gheorghe,
romdniai romdnak és munkacsoportjdnak
koszonheti — akik a nyolcvanas évek elején
kiharcoltdk, hogy a romdk — 6n4llé népcso-
portként — szervezetként szerepelhessenek
az EU-ban.) Az Eurdpa szinte valamennyi
orszdgdban €16, magdt haszndlt nyelvén,
anyanyelvén sokféleképpen nevezd cigany-
sdg alapvetd problémdit mi is, Magyaror-
szdgon is ismerjiik.

CIGANYOK ES ISKOLA

A felel8s értelmiség tagjai sokszor vetik 5l
a kérdést: miért nem szeretnek a cigdnyok
iskoldba jarni? Ha konzervativ, a cigdny
kultdrdban keresi a vdlaszt, ha liberdlis, in-
kabb az iskola elnyomé funkciéirdl érteke-
zik, amelyt8l nem véletleniil menekiilnek
a cigdnyok. Van azonban egy harmadik té-
nyezd is, amely az elmult évtizedekben dra-
mai vdltozdst hozott nemcsak a cigdny/ro-
ma, hanem a teljes tdrsadalomban: és ez

az iskoldz4s rohamos terjedése. Ez az a fo-
lyamat, amely egyre tdbb csalddot sodor

magdval, hozzdjérulva egy 4j cigdny kozép-
osztdly kialakuldsdhoz.

A cigdny/roma politikdt megalapozé
konzervativ megkozelités a rendszervéltozds
6ta prébalkozik azzal, hogy az etnikai
kozdsségek kulturdlis sajdtossdgait emelje
ki, és hangsulyozza: a nyelvet, a szokdsokat,
a kozosségeket, a tdrsadalmi elkiiloniilése-
ket. Ennek jegyében fogadta be hivatalosan
az Orszdggyilés 1993-ban a cigdny/roma
kozdsséget tizendtodikként a nemzeti
kisebbségek kozé. Ezért — nem pedig a libe-
rdlisok 4ltal oly sokszor emlegetett szegre-
gdcié miatt — alakultak olyan intézmények,
mint a pécsi Gandhi Gimndzium, a szol-
noki Roma Esély Szakiskola vagy a Pécsi
Tudomdnyegyetemen beliil — mds kisebbsé-
gi tanszékekhez hasonléan — a Romoldgia
Tanszék, tovabba szimos kisebb 4ltaldnos
iskola, amely nemzetiségi intézményként
a nyelvet és kultardr is oktatja. A liberdlis
nézdpont viszont a cigdny/roma kozdsségek
emberi jogaibdl kiindulva a kdzdsségek
problémadit tdrsadalmi-gazdasdgi kérdés-
ként fogja fol, és igyekszik e szerint kezelni
8ket. Ennek a megkozelitésnek a letétemé-
nyese mdig a Central European University
(CEU) és az Open Society Institute (OSI).
Ebbél a szempontbdl csak azok az iskoldk
elfogadhatdk, amelyek osztdlyaiban az et-
nikai ardnyok a lakénépességnek felelnek
meg, éppen ezért jogellenes ,cigdnyosz-

' A tanulmdny alapjét a Vélasz Online-on (2020. mdjus 14.) kdzolt, A cigany kozéposztdlyosodds mdr javiban zajlik!
cimd {rds képezi (https://www.valaszonline.hu/2020/05/14/gyongyospata-ciganysag-forray-r-katalin-velemeny/),
amely vdlasz Németh Gyorgy Csak a cigdnyok feltétel nélkiili kapiruldcidja fogadhaté el cim@ irdsira (heeps://www.
valaszonline.hu/2020/05/14/gyongyospata-ciganysag-nemeth-gyorgy-velemeny/). Ez a kérdés véleményem szerint
az aktudlis virusveszély miatt nem véltott ki nagyobb visszhangot. Ezért taldn érdemes visszatérni Németh Gydrgy
szerencsétleniil fogalmazott felszélitdsira. Mert nem csak arrél van sz6, miként szdimolhaté fel a szdmos térségben
koncentrdltan él8 szegénység. Hanem féként arrdl, hogyan lehet és kell a roma/cigény felemelkedést oktatds- és

foglalkoztatdspolitikdval is megtdimogatni.
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talyt” létesiteni. Az aldbbiakban bemutatok
egy eseménysort, amelyet ez a helyzet
inditott el.

A finom disztinkci6k a valésigban nem
mindig tiikroztethetSk vissza. Tudjuk,
hogy a ,cigdnyiskoldk”,

eléfordulnak, kivaltképpen pedig falusias
térségekben.

Mis a helyzet a nemzetiségi program-
mal m(ikodé iskoldk esetében. A Pécsi
Tudomdnyegyetem Romolédgia Tanszéke

azutdn jote létre, hogy

cigdny osztélyok létez-
nek, és legjelentdsebb
hédnyaduk nem a roma
lakossdg 6n4ll6 kulturlis

az akkori hallgaték ma mdr
diplomds szakemberek

az egyetemen mdr minden
nemzeti kisebbségnek

volt tanszéke részint sajdt
kultdrdjuk dpoldsa, részint

igényeinek kielégitése

céljabdl jott lécre. Joindulatceal fogalmazva:
tobbségiik egyszerlien csak a helyi gyerekek
befogaddsdt szolgédlja mindenféle szegregd-
cids vagy integriciés program ¢és szdndék
nélkiil. Am szem el8tt lehet tartanunk aze
a jogi helyzetet is. hogy a tanuldk etnikai
hovatartozdsdnak nyilvdntartdsba vétele

és az e szerint valé cselekvés az iskola-
rendszerben tilos. Az etnikai hovatartozds
elismerése vagy el nem ismerése egyéni
jog, amivel kiskordak esetében a sziildk
élhetnek — ezért a népszdmléldsok is csak
ilyenképpen adnak adatot a népességrdl.
Tehdr 4llampolgarként, iskolaigazgatoként
vagy tandrként nem szabad egyik etnikai
csoport tagjait sem kedvezményezni vagy
hdtrdnyos helyzetbe hozni, egydltaldn

a gyerekek ilyen megkiilonboztetése tiltott
cselekvés. Ennek ellenére miikodnek
kisebbségi iskoldk, egyetemi tanszékek,
amelyek azonban felndttek (iskoldk eseté-
ben sziil8k, a felsdokrtatds esetében felndtt
személyek) dontése alapjdn iskoldznak be
gyerekeket. A nemzetiségi iskoldzds legitim
— igy természetesen a cigdny, roma iskoldk
is, amennyiben nemzetiségiek. Mds a hely-
zet akkor, amikor nem etnikai-nemzetiségi
program alapjén miik6dé iskoldrdl van
sz6. Ha ilyen iskoldban valamelyik etnikai
csoport gyermekeit mdsoktdl elkiilonite-
nek, s az elkiilonitésnek nincsen szakmai
aldtdmasztdsa — példdul a nyelvokratds —,
akkor joggal vitathaté a helyzet. Mdrpedig
ilyen helyzetek az orszdg sok pontjin

a tandr- és tanitoképzés
megvaldsitdsa céljabol. Kérdésiink szem-
pontjébdl még fontosabb, hogy megalakult
és sikerrel miikodott a Gandhi Gimndzium
a cigdny, roma lakossdg kultdrdjinak 4t6r6-
kitésére. Ezért tortént, hogy els8sorban e
gimndzium alapitéi és tandrai koziil keriil-
tek ki az 4j tanszék tagjai. Az elsd hallgacdk
talnyomd tobbségét részben a Gandhi
érettségizettei, részben az orszdg mds térsé-
geibdl érkezett cigdnyok adtdk. Az akkori
hallgat6k ma mdr diplomds szakemberek,
az Gjabbak pedig tGton vannak hasonld
életpélydk felé.

A Gandhi Gimndzium elsé tanuldit
leendd tandraik a Dél-Dundnttl elmara-
dott falvaiban gytjtoteék ossze, az dltaldnos
iskoldk ajdnldsa és sajit megfigyeléseik
alapjdn. Civil szervezeteket hoztak Iétre t4-
mogatdsukra, a Gandhi Gimndzium pedig
j médszerekkel és eszkozokkel készitette
fel 8ket a tovabbtanuldsra. A szolnoki
Roma Esély Szakiskola a vdros peremke-
riileteibdl és a megye legrosszabb helyzetti
falvaibél rekrutilta tanuldit. Erettségizettei
tovabbtanultak, vagy végzettségiiknek
megfeleld munkakérben dolgoznak. Bér
az utébb emlitett iskola a politikai adok-
veszek harcokban sajnos megsziint, volt
tanuldi sikeres pélyafutdst mondhattak
magukénak.

A Gandhi Gimn4zium mdig m(iksdik,
de egyre nehezebben taldl beiskoldzhaté
gyereket. Ennek az a f8 oka, hogy a Dél-

Dundnttlon ma mdr a legszegényebb ci-
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gdnysorrdl is lehet, st szokds tovdbbranul-
ni, és ezutdn szinte barmilyen dton el lehet
indulni a fels6oktatdsban is. Az alternativ
iskolak novekvd népszerlisége mutatja,
hogy igény van a ,népoktatdson” tdli
specializdlt, sajétos neve-

A cigdny fiatalok tanuldsdval, pdlya-
vélasztdsdval foglalkozd szakemberek egy
része nem a szocioldgiai kutatdsban jél
ismert mobilitdsi mutatékkal magyardzza
a népcsoport lemaraddsdt az iskoldzottsdg-

ban, hanem a marimé-re

1ési-oktatdsi mddszereket
alkalmazé iskoldkra. Ezek
tobbsége nem a ,hdtrs-
nyos helyzettiek” kiegyen-

az iskoldzds beavatkozik
az 6si ritusba

utal? (amelynek jelentése:
Ltisztasdg”); erre a tartds
kozosségképzd elemre,
amely nemcsak a nyelvet

litd oktatdsdt nyijtja,
hanem magas szinvonald egyénre szabott
oktatdst. Dehdt miért lenne képtelenség
az alternativ ,cigdny iskola”? (Felzdrkézta-
tdsi célt okrtatdsi intézménytipus lényegé-
ben csak egyetlen van, a gyégypedagdgiai
iskola, amely specidlis feladatot teljesit.)
Egy kordbbi tanulmdnyomban (Forray,
1997)_azt prébdltam osszefoglalni, hogy
az iskoldzatlan, a tdrsadalommal és minden
intézményével bizalmatlan cigdny emberek
miért utasitjdk el az iskoldt, és egydltaldn
hogyan vélekednek réla. Hogy ez az attit(id
mennyire elterjedt manapsdg, azt nehéz
lenne megbecsiilni, és én nem is vagyok rd
képes. Az azonban meggy6z8désem, hogy
az iskola — mint a nevelés-oktatds helye
és mint kozintézmény — képes arra, hogy
kezelje ezeket a magatartdsokat, ahogyan
Kozma (2018) megfogalmazta.

BE KELL MENNI AZ ISKOLABA!

A kilencvenes évek 6ta sok és nagy vilto-
zds tortént az iskoldban — nemcsak ugy 4l-
taldban, hanem példdul a cigdny/roma
népcsoport vonatkozdsdban is. Errdl a sta-
tisztikdk is meggydznek. Feltling, bir nem
véletlen, hogy a cigdnysdg korébdl a nék
vannak tobbségben a kozépfoka és felss-
oktatdsban.

is beszél8, magukat
romdnak definidlé csoportok szdmdra
meghatdrozd. A ldnyokat — ahogyan a nem
roma tradiciondlis tdrsadalmakban is — ez
a parancs arra figyelmezteti, hogy szlizen
kell férjhez menniiik. Erre a legbizton-
sdgosabb megoldds, ha a nemi érés utdn
hamarosan hdzassigot kdtnek, miel8bb
gyereket sziilnek. A férfiak mentesek e
parancs aldl, szabadabban, s6t szabado-
sabban nevelkednek és élnek. Az iskoldzds
beavatkozik az 8si ritusba, mert a kisldny
még iskolds a nemi érés elérésékor, ezért
vagy abba kell hagynia a tanuldst, és férjhez
kell mennie, vagy esetleg a csalddtdl kap
felmentést a hdzassdgkodtés alél. A magyar
cigdnyok (romungrék) szdméra ezek az si
tilalmak mér kevésbé, rejtettebben érvé-
nyesek — magdt a nyelvet sem ismerik. Am
a korai csalddalapitds kdvetelménye rdjuk
is vonatkozik. De gondoljunk csak nem
cigdny 8seinkre! Hasonlé szabdlyok voltak
érvényesek néluk is, a parasztsigndl még
a 20. szdzad elején is.

A cigdny kozépiskoldsok és egyetemi
hallgaték kozott érzékelhetéen tbb a ldny,
mint a fit. Ugy gondolom, a kétféle nevelés
rejlik a ldnyok aktivabb és sikeresebb tanu-
ldsa, tovabbtanuldsa mogott. Ennek lényege,
hogy a ldnyoknak komoly kotelezettségeik
vannak a sajét jovdjiikre nézve is, erre neve-
18dnek kisgyermekkoruktdl kezdve. A fidkat
kevésbé kotik a szabdlyok, 8k a vildgban

2 A szerz itt a Németh Gydrgy emlitett cikkében kifejtett gondolatra reflektdl (A szerk.)
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tdjékozbdnak, igyekeznek jovedelemre szert

tenni, érvényesiilni (Forray, 2017).
Azokban a csalddokban, amelyekben

ma a tovabbtanuldk nevelkednek, a sziil8k,

id8sebb testvérek, rokonok mdr maguk

is tanultak iskoldban,

A cigdnytelepek felszdmoldsa is elérehaladt,

de a szegregicid kordntsem sziint meg,.

Az 1980-as évekre egyértelmiivé valt, hogy

a cigdnypolitika valéjéban nem hozta a vért

eredményeket. A rendszervéledstdl folyama-
tosan 4j megolddsokkal

ha nem is jutottak el
magasabb szintekig. Ha
nem volt médjuk tanulni,
akkor is fontosnak tartjdk
és tAmogatjik gyerme-
keik, kiilondsen ldnyaik
tanuldsat. (Lasd e kérdés-

egy olyan komplex

tarsadalmi folyamat
vizsgdlata, mint az oktatds
terjedése, nem donthetd el
igen-nem tipust kérdésként

kisérleteztek a cigdnysdg
helyzetének javitdsdra
(Hajndczky, 2015).
Ugyanakkor — ahogy
fentebb volt réla sz6 — van
ebben az {téletalkotdsban
jelentds ttilzds is. Ha

16l példdul: Ohidy, 2016;
Raffael, 2020.. Fiakrdl hasonlé kétetet nem
ismerek — lehet, hogy nem is késziilt ilyen.)

Kétségtelen, hogy a felséfoku tovdbb-
tanulds nem a legszegényebb csalddokbdl
induldkra jellemz8. Ez természetes: bar-
milyen oktatdsi statisztikdt 4teekintve jol
léthatok az egyes tdrsadalmi rétegek kozoeti
kiilonbségek a felnéteek és gyermekeik
iskolai végzettségben. Azt is figyelembe
kell venni, hogy a hagyomdnyos parasztsig
gyermekei csak az elmult évszdzad 40-es
éveitdl — elébb a népikollégium-mozgalom,
a NEKOSZ, majd pedig politikai nyo-
mdsgyakorlds eredményeképpen sziiletett
dontések nyomdn — jelentek meg egyre
nagyobb szdimban az oktatds kordbban
privilegizdlt szinhelyein. Mdra a parasztsdg,
mint foglalkozdsi csoport, gyakorlatilag
felszdmolddott.

A cigdnysdgnak a tdrsadalom peremén
él8 csoportjai masokndl késdbb jutottak el
a formalis iskoldkba. Nagy Pd/ndl példdul
(1999), taldlunk drdmai adatokat iskoldzott-
sdgi helyzetiikre. Az 1961-es pdrthatdrozat-
tal az MSZMP KB Politikai Bizottsdga célul
tlizte ki a magyarorszdgi cigdnysdg oktatdsi,
foglalkoztatdsi és lakhatdsi helyzetének
javitdst. Az 1970-es évek mdsodik felében
a cigdny munkavéllalok mar rendelkeztek
munkahellyel, azonban csak betanitott
vagy segédmunkdsként tudtak dolgozni.

kormdnyzati célként azt
feltételeztiik, hogy a cigdny lakossdg olyan
eredményeket érjen el képzésben, foglal-
koztatdsban, mint mds nemzeti kisebbsé-
giink vagy az orszdgos 4tlag, akkor valéban
sikertelenségrdl kell sz6lnunk. Val6jéban
azonban egy olyan komplex tdrsadalmi
folyamat vizsgdlata, mint az oktatds terje-
dése, nem donthetd el igen-nem tipust kér-
désként. Hiszen ha minden egyes esetben
az donti el a fiatal ember tovdbbtanuldsi
szintjét és irdnydt, hogy melyik tdrsadalmi
csoportba tartoznak a sziil6k, akkor nem is
érdemes aktudlis szocioldgiai vizsgdlatokat
végezni. Mds kérdés, hogy segiteni kell
a fiataloknak, hogy ne csupén a sziil8i
mintdkat kovessék, hanem prébdlkozzanak
mds irdnyban is.

Evek, s6t évtizedek 6ta vannak olyan
tdmogatdsok, amelyek segitséget igyekez-
nek nytjtani a fiataloknak a szabad vagy
szabadabb iskola- és pdlyavdlasztdshoz, ta-
nuldshoz. Ilyenek az 6szténdijrendszerek is,
amelyek kiilonbsz8 formédkban, a jobb ha-
tékonysdgot keresve a kilencvenes évek 6ta
miikddnek a cigdny fiatalok tanuldsdnak
segitésére — de ott vannak a felsdoktatdsban
miikddd, hdtrdnyos helyzetlicket tdmogatd
llami és egyhdzi szakkollégiumok is. Ezek
hatékonysdgdt rendszerszinten még nem
vizsgiltik, valéjdban azonban mindannyi-
an tudjuk, hogy a tanulds, a tovdbbtanulds



ERTELMEZESEK, VITAK \

Cigdnyiskola vagy vegyes iskola? ‘

évszdzadok 6ta ismert és bevdlt eszkozei.
Kérdés azonban, hogy az ilyen, egyéni tel-
jesitményen alapuld, illetve azt 8szt6nz8 ta-
mogatds az egyetlen hatékony megoldds-e,
vagy érdemes keresni mdst is. Az sztondij
fenti formdi az egyéni teljesitményt tdmo-
gatjék, 4m vannak olyan kozdsségi egyiit-
tesek, amelybdl ezen az siron nehéz, vagy
éppen lehetetlen kilépni egy gyereknek, egy
serdiil fiatalnak.

De hogyan is lehet kilépni, kitdrni ab-
bél az 6rddgi korbdl, amelyet a szélséséges
nyomor, iskoldzatlansdg, lenézés teremt,
ahol a beilleszkedés, elfogadds egyetlen
terepe az a kis kozosség, melynek minden
tagja egyardnt kirekesztettnek tekintheti
magat? Csakis nagyon sok tdmogatdssal.
Ezt a timogatdst ott kapjak meg a gye-
rekek, vagy legaldbbis némelyikiik, ahol
elhivatott, 8ket elfogadni képes taniték,
tandrok dolgoznak.

EGY NEHEZ ESET

A gydngyospatai iskola kézelmulebéli esete
sajétos ellenpélddt mutat be. Itt a helyi ci-
gany gyerekek egy osztdlyba kiilénitve ta-
nultak, tdlnyomé részben sikertelen iskolai
palyafutdsuk sordn. Ez

a kapcsolatokat? Vajon nem vette ezt észre
az iskolai munkit feliigyeld egyetlen régeb-
bi vagy Gjonnan alakult szervezet sem?
Nem segitett egyetlen erre hivatott oktatdsi
szerv sem, hogy a problémdkat lekiizdjiik?
A kérdésekre nincsen vélaszunk. Ezért jo-
gosnak tlinik az a feltételezés, hogy a kisvé-
ros iskoldja — és onkormdnyzata — éveken 4t
magdra hagyatva kiizdétt a tornyosuld
problémékkal.

A most lezdrult per megalapozdsa tiz
éve kezdédott; a benne ,,szerepld” ldnyok
egy része mdr sajit gyermekét gondozza.
Azébta volt per a helyi rend6rok viselkedése,
cigdnyellenessége miatt is, amely része
ennek a keserves torténetnek. 2010-ben
a Magyar Gdrda kezdett akciét egy elsze-
gényedése miatt ngyilkossdgot elkdvetett
helyi gazda esete tirtigyén. Napokon 4t
rettegésben tartottdk a cigdnysor lakoéit.
Feischmidt Margit és Szombati Kristdf
alapos elemzésében mutatta be a helyi
folyamatokat (2018). Megallapitjék, hogy
a konfliktus kézéppontjdt a gettéba
szoritott mélyszegénységben ¢él6 romdk és
az elszegényedés 4ltal fenyegetett falusi als6
kozéposztdly képezték.

Tehdt nem el8zmény nélkiili a figye-
lem, alkalmasint a hatalmas kdrtérités
is ezzel 4ll kapcsolatban. A kisebbségi

ombudsman 2011 4pri-

volt az alapja annak, hogy
hosszt pereskedés utdn

a birésdgi dontés jelentds
anyagi kdrtéritésre kote-
lezte az iskoldt, illetve

a fenntartét. Lehet, hogy

Vajon nem vette ezt észre
az iskolai munkdt
feltigyel egyetlen régebbi
vagy Ujonnan
alakult szervezet sem?

lisdban tette kozzé jelen-
tését a 2011 mérciusdban
Gyo6ngyospatdn tortént
események vizsgdlatdrol.
A kisebbségi biztos

a félkatonai szervezetek

a gyongyospatai iskoldban
nincsen tdmogaté pedagé-
gus? Lehet, hogy mire valamelyikiik segi-
tett volna, mdr annyira eldurvuleak a viszo-
nyok a cigdnytelep lakéi és az iskola kdzétr,
hogy nem tudott egy-egy személy cseleked-
ni? Lehet, hogy az egy évtizede foly vizs-
gélatok, feljelentések tovdbb rontottdk

jarérozésén és a rend-
fenntartd szervezetek
mulasztdsdnak vizsgdlatdn tdl kiterjesz-
tette vizsgdléddsdt a telepiilés dltaldnos
iskoldjdra is. Tényfeltdrdsa sordn ugyanis
jelzéseket kapott a roma gyerekeket ért sé-
relmekrdl, legf8képpen osztdlyok szintjén
toreéne fizikai elkiilonitésitkrél.
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A kézvélemény a kdrtéritést sokallja.
De hogyan lehetséges, hogy a fenntar-
t6 — elébb a helyi snkormdnyzat, utébb
pedig a kozokrtatdsért felelds Klebelsberg
Kézpont, illetve a Hatvani Tankeriileti
Kézpont — nem vette észre az évtizedes
problémdat? Hogy nem késziilt fel a kezelé-
sére? Hogy nem tett semmit a megolddsdra?
Honlapjaikon még utalds

dalmi-oktatdsi helyzetben persze nehéz véle-
ményt alkotni. Az iskolai szegregicié (elkii-
16nités, eltdvolitds) olyan fogalom, amelynek
nincsen semmilyen pozitiv tartalma. Jéllehet
az egyes, egymidstdl jelentds szempontokbdl
kiilonbozd gyermekesoportoknak lehetnek
olyan adottsdgai, amelyek kévetkeztében
nem elkeriilhetd el az ,elkiilonités”, ,elkiils-
niilés”. Ilyen elkeriilhetet-

sincs az iskoldra, még ab-
bél az idébdl sem, amikor
pedig mér megkezdddott
az orszdgos vélemény-

gyljtés az tigyben. (2020.

spontdn szegregaciot
eredményezve egyfeldl,
rombolva a hagyomanyos
kozosségi kultdrdt mésfelsl

len tényezd a lakdhely — és
a leghevesebb szegregdciot
birdlék is cs6ddt mon-
danak, ha errél van szé.
Az aldbbi 4ttekintésben

mdjus 17-én volt olvahaté
a hir, hogy 99 millié fo-
rint kdreéritést kap 60 gydngydspatai roma
didk, mert a gyongydspatai Nekcsei De-
meter Altaldnos Iskoldban jogellenesen el-
kiilonitették ket tdrsaiktdl és alacsonyabb
szint(i oktatdst biztositottak szdmukra.)

Az orszdg gazdasdgi valsdg stjtotta terii-
letein — kiilonosen Eszak-Magyarorszagon,
az Alfold északi és keleti részén — szdmos
olyan térség van, ahol a gyerekek jelentds
része az iskoldt folosleges tehernek éli meg.
Ekézben a konzervativ irdny képviseldi a ci-
ganysdg kulturdlis folemelkedése szitkséges-
ségének érvén keresztiil prébéljdk a cigdny/
roma értelmiséget elfogadtatni a tdbbségi
tdrsadalommal, mig a liberdlis irdnyzatot
képvisel6k a térsadalmi egyenl8ség jegyében
a cigdny kozosségeket nagyrészt azonositot-
tak a kirekesztettekkel és elnyomottakkal.
Ezenkézben pedig az oktatds tomegesedése
terjed tovabb — rdaddsul a gyerekek szdma
fogy, igy a cigdny/roma szdrmaz4stiak mind
tobb térségben keriilnek tobbségbe az isko-
ldkban, spontdn szegregdciét eredményezve
egyfeldl, rombolva a hagyomdnyos kozosségi
kulttrdt masfeldl.

Tovébbi szempont lehet a helyzet
megitéléshez a szegregdcié létezése vagy
elutasitdsa. A fentiekben kérvonalazédéhoz
hasonldan stlyos, mondhatni eltorzult tdrsa-

olyan iskolakrdl és tele-
piilésekrdl lesz sz6, ahol
a szegregacié ellen joggal tiltakozdk sem

tudnak ellenérvekkel fellépni.

TAMOGATAS MASKENT

Vajon van-e ,.harmadik 4c”? Az elmalt évei-
zedek folyamatai felhivjik a figyelmet arra,
hogy erételjesen megindult a cigdny/roma
tdrsadalom szerkezeti 4talakuldsa. Kiform4-
16dni ldtszik egy ardnyaiban még kicsi, de
meglehetdsen gyorsan novekvd ciginy k-
zéposztaly. Egy olyan kozéposztdly, amelybe
nem csak a térvényesség hatdrain egyenst-
lyozé villalkozdsok, az anyagi gyarapodds
vagy a tdmegmédidban tdrténd szereplés ve-
zet — hanem az iskoldzds hagyomdnyos ttja
is. De ad6dik a kérdés: hogyan torténhetnek
meg az elsd 1épések azokban a kézségekben,
vérosszéli telepeken, ahol nyomorgo cigdny,
roma csoportok élnek (Forray, 2018)?

Sok olyan civil szervezet mtikédik,
amely a legnehezebb koriilmények kozott
élsket, koztiik a cigdnyokat tdmogatja.
Elelmiszert, ruhanemiit visznek a legszegé-
nyebb falvakba, és osztanak szét a lakosok
kozote. Vannak civil és egyhdzi szervezetek
a kozoktatdsban is, amelyek egy-egy tele-
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piilés, egy-egy iskola hdtranyos helyzetben
él8 tanuléit tAmogatjik anyagilag és féként
segitd oktatdssal. A civil és egyhdzi szer-
vezetek némelyike nem egyetlen iskoldra,
nem egyetlen vonzdskorzetre koncentrdlja
tevékenységét, hanem kisebb-nagyobb
térségekre. Az onszervez§ civil és egyhdzi
szervezeteken kiviil van ilyen céllal inditott
4llami-kormdnyzati program is, az évek 6ta
foly6, tanoddk miikédését tdimogaté pélyd-
zati program. A kéovetkez8kben nem ezek
egyikét mutatom be, hanem egy wjabb,
orszdgos kezdeményezést.

Az {géretesnek ldtsz6 fejlesztési modell
kialakitdsa a Magyar Mdltai Szeretetszol-
gdlat (MMSZ) elképzelése alapjdn és ird-
nyitdsdval torténik, EU-s

A tervek szerint (amelyet kormdny-
hatdrozat is tdmogat) 300 telepiilésen
indulnak programok. A Jelenlét Program
illeszkedik az adott telepiilés adottsd-
gaihoz, a mélyszegénységgel érintett,
gettdsodott teriileteken kivdn hidnypétld
szolgdltatdsokat nyujtani a rdszoruléknak.
A program elsé leirdsa 2011-ben sziiletett.
A kotetben (Bdtki, 2011) a programban
dolgozdk és résztvevdk szdmolnak be
tapasztalataikrél.

A program pontos leirdsdt idézem: ,A
Jelenlét tipusti szocidlis munka az EU-s
fejlesztéspolitikai némenklatidra szerint
nehezen indikdtorozhaté médszertan,
hiszen kezdetben nincs stabil tuddsunk
a teleprdl. Elvdrds taldn annyi lehet

csak, hogy a Jelenlét

tdmogatds finanszirozé-

sdval. A Jelenlét Program

2016-ban a Magyar

Orokség dijazottja lett.
A Jelenlét Program

a Jelenlét Program
illeszkedik az adott

telepiilés adottsdgaihoz

igyekezzen elérni a telep
minden hdztartdsdt; ez
egy bemeneti indikdtor
lehet, de kimeneti indi-
kdtort a Jelenléthez nem

fébb teriiletei a szocidlis
tdmogatds, a kozegészségligy, a lakhatds,
a foglalkoztatds, a helyi gazdasdgfejlesztés,
az oktatds és a kozdsségfejlesziés, nagy
hangsulyt fektetnek tovdbbd a zene és
a sport integrdcids szerepére. A program
mindig személyre szabott segitséget nyljt,
azaz példdul nem az egész falu problémdit
akarja megoldani, hanem egyénekét,
csalddokét.

A Miltai Szeretetszolgdlat mar
kozel egy évtizede dolgozik az orszdg
legszegényebb és a leszakadt cigdnysdg
szempontjabol legproblematikusabb
telepiilésein; Monoron, Délnokon,
Tiszadobon, kormdnyhatdrozat nyomdn
a Szolnok megyei Tiszabdn és Tiszaburdn,
két olyan nagyobb lélekszdmu telepiilésen,
ahol a lakossdg szinte teljességben cigdny
(romungro). Ezek mellett az orszdg mds
pontjain (Baranya, Heves, Tolna megye)
vannak fejlesztéseik.

lehet kapcsolni, legfeljebb

annyiban, hogy ha a szocidlis munkdsnak
rendelkezésére dllnak kiilonféle eszko-
28k, akkor azokat haszndlja, és errél
a haszndlatrdl adjon jelentést. A Jelenlét
kezdeti szerepe ugyanis nem mds, mint
egy pontos szocidlis (és esetleg gazdasdgi,
kornyezeti) diagndzis feldllitdsa az adott
telepre vonatkozdan. Mdr a diagndzis
feldllitdsa sordn lehet és minden bizonnyal
kell is pl. csalddsegitést végezni, jogi
tandcsaddst adni, addssdgkezelési megol-
ddsokat keresni, de hogy pontosan milyen
eszkdzmixre van szitkség a telep segitése
érdekében, azt csak a diagnézis feldllitdsa
utdn tudjuk megmondani. Es ha megvan
a diagnozis, akkor az abbdl kévetkezd
cselekvési terv mdr indikdtorozhaté” (Kiss,
Lantos, Marozsdn és Németh, 2013).

Melyek a legfébb tjdonsdgok a prog-
ramban? Az elsd az, hogy nem kormdny-
zati hivatalbdl irdnyitjik a fejlesztéseket,
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hanem a helyszineken. Ennek az ad jelents-
séget, hogy a helyszineken hatdrozzdk meg
azokat a tdimogatandé pontokat, amelyek
a kiinduldshoz alapot nyujthatnak.
Magukat a helyszineket — a tervezett 300
telepiilést — hosszabb, alapos vizsgélatok,
osszehasonlitdsok alapjdn vdlasztotedk ki.
Ebben egyetemek nyujtottak segitséget.
Rokonszenves és reményt keltd, hogy
a programok kdzponti eleme a gyer-
mek — ahogy a programokban szerepel,
a ,fogantatdstdl a foglalkoztatdsig”. Olyan
telepiilésekrdl van sz6, ahol a lakossdg
szinte teljes egészében, vagy tilnyomé
tobbségében cigdny, s ezekben a csalddok-
ban sok gyermek él. Ez azt jelenti, hogy
a fejlesztésekben elsd

rekbdl, riportok 4llnak rendelkezésiinkre.
Ahogyan e tevékenységet megalapozd,
mdr hivatkozott kényv (Bdtki, 2011)

is jobbdra csak riportkétet. Erdekes
olvasmdny, de nem tudomdnyos elemzés.
Higgyiink a fejlesztések sikerében, nézziik
meg, kérdezziik meg a fejlesztés haszon-
élvezdit — 4m j6 lenne, ha tudomdnyos
igényli elemzésben is lithatndnk a miéreek
és hogyanok kérdéseire adott, adhaté
vélaszokat.

OSSZEGEZES

Igaz lehet, hogy a cigdny-

helyen az 6voddk, isko-
14k, napkozik 4llnak, s
ezeket egésziti ki a sziilék
szdmdra szervezett mun-
kalehetdségek megterem-

rokonszenves és reményt
kelts, hogy a programok
kozponti eleme a gyermek

sdg gyakran tapasztalhaté
iskolaellenességének gyo-
kerei a hagyomdnyokban
kereshetdk. A kozosségbe
tartozds vagy az ebbdl ki-

tése. Tiszaburdn példdul

a virushelyzetben fontossd vélt arcvédd
maszkokat készitenek, masutt haszndle
elemeket bontanak — olyan tevékenységek
ezek, amelyek fontosak, és egyben meg-
feleld szervezés, vezetés mellett barhol in-
dithaték, ahol munkdaskéz van. Tobb éve
folyik ilyen program Tiszabd, Tiszabura,
Tarnabod és Gyulaj kdzségekben is.

Ahogy a fentebb idézett leirdsban is
kirajzolddik, a pontos cselekvési terv a hely-
szin adottsdgaihoz igazodik. Ehhez el8sz6r
dokumentdcié — diagnédzis — késziil,
amelynek alapjén kivdlasztjak a konkrét
tennivaldkat. A mdr miikod8 modellek
(pl. Tiszabura, Tiszab8) azonban nem
csupdn a falu iskoldjdt Gjitjdk meg, hanem
a falu egészét.

Az eredmények joggal valthatnak ki
elismerést. Am lehet hidnyérzetiink is.
Tobbé-kevésbé hidba keressiik a pontos
hiraddsokat a beruhdzds, a kozdsségfej-
lesztés érteékelésérdl. Jobbdra csak Gjsaghi-

szakadds dilemmdja ma is
aktudlis, mint azt szdmos Gjabb esettanul-
mdny bizonyitja (ldsd példdul az idézett
konyveket). A pusztdn emberi jogi megkd-
zelitésnek pedig éppen abban nincs igaza,
hogy elveket akar alkalmazni — a valésdgos
élet ismeretének hidnydban. Elveket, ame-
lyek kétségkiviil helytdllok, de amelyeket
nem lehet és nem szabad felel8tleniil és
a konkrét helyzet ismerete nélkiil erdltetni.
Igaza van a konzervativ oldalnak, amikor
arra figyelmeztet, hogy a hagyomdnyos ké-
z6sségek felbomldsa deklasszdlja a cigdnysi-
got, és egy individualizdlédé tdrsadalom
legaljéra sodorhatja. Persze igaz lehet az is,
hogy a liberdlis egyenl8ségelv mélyén —
amely nem szivesen vesz tudomdst kollektiv
nemzetiségi jogokrol, és jobbdra csupdn
az individudlis jogokat hangstlyozza — egy
birodalmi megkozelités (az amerikai) hizé-
dik, amely csak tdrsadalmi egyenldtlensé-
geket ismer, a kozosségek kozti egyenlée-
lenségekre nem figyel.
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Mindez véleményem szerint a cigdny/
roma kdzéposztilyosodds gyermekbetegsé-
ge. Ezek a kozosségek manapsdg épp ugy
bomlanak fel, ahogy az elsé vildghdborut
kévet8en a paraszti tdrsadalom bomlott
fel, kibocsdtva magdbdl a ,,népi értelmisé-
gicket”. Az 8 kirdlyi atjuk” is az iskold-
zdson keresztiil vezetett,

amely a sajdt szolgdlatdba akarta 4llitani
a ,nép fiait”. A cigdny/roma kézéposztily
fiatal tagjainak mai vivéddsdba is szivesen
bekapcsolddik a partpolitika. Nem jél
teszi! Ez az dtalakulds politikdtdl figget-
leniil megy tovabb, és ma még nem ldgjuk
a végét. A tdrsadalomkutatok felel8ssége
— mindkét oldalon —,

szamtalan buktatéval és
egyéni tragédidval. A né-
pi értelmiség kiformdls-
ddsdt megzavarta a Rd-
kosi-korszak politikdja,

A cigdny/roma
kozéposztaly fiatal
tagjainak mai vivéddsdba
is szivesen bekapcsolddik

hogy ne uraljék, hanem
tdmogassdk ezt a nagy
tarsadalmi dtalakuldst
(Kozma, 2015).

a pértpolitika. Nem jol teszi!
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»2Masodik otthonunk” hazaérkezett

Az iskolai és az otthoni digitdlis kultira kozeledése jarvany idején

KOZELITESEK

BEVEZETES

A jarvényhelyzet nyomdn bevezetett ,tan-
termen kiviili digitdlis munkarend™ ldtvé-
nyos rést nyitott azon a falon, amely a did-
kok otthoni és iskolai digitdlis kultdrdja
kozott huzddott. Ezen a résen at a sziildk,
tandrok és didkok huzamosabban réldthat-
tak és récsoddlkozhattak egymds szdmit4-
gépes miiveltségére és gyakorlatdra. Ennek
eredményeképpen 4j tipust kommunikdci-
6s helyzetek és kolesonds tanuldsi médok
joteek lécre, amelyek sordn a kiilénbszd
szerepldk a kordbbiakndl jobban megismer-
hették és megoszthattdk egymdssal digitdlis
vildgukat. A ,tantermen kiviili digitdlis
munkarend” sordn egyrészt bebizonyoso-
dott, hogy érdemes a kordbbiakndl jéval
differencidltabb mddon értelmezni a digitd-
lis generdcidk egymdsra kovetkezésének
kérdését, médsrészt pedig az is, hogy 6ridsi
tartalékok rejlenek abban, ha kozelitjitk
egymdshoz a fiatalok iskolai és otthoni di-
gitdlis kuleardjic.

A most kdvetkezd irds egyrészt a di-
gitdlis kornyezetben felvet8dd generdcids

kérdéseket igyekszik értelmezni. Mdsrészt
pedig — kiilonboz6 empirikus felmérések
segitségével — a didkok otthoni digitdlis
kultdrdjénak legf8bb jellemz8it vizsgélja,
f8képp abbdl a szempontbdl, hogy azok
elemeit hogyan lehetne a kordbbiaknil
szervesebb médon beépiteni az iskolai
oktatdsba. Mds szdval: mit tanulhat az ok-
tatdsi rendszer a didkok otthoni pedagégiai
kuleardjébol?

A DIGITALIS KORNYEZET
FOGALMA?

A digitdlis kornyezer metaforikus kifejezés.
Egyrészt arra utal, hogy digitdlis médiu-
mok vesznek koriil (régiesen: kirnyeznek)
benniinket. Mdsrészt arra is, hogy mindez
nem fiiggetlenithetd tdliink. Nemcsak ben-
ne éliink ebben a vildgban — ahogy a termé-
szeti kornyezetben is —, hanem folyamato-
san alakitjuk snmagunkkal egyiitt.

A digitdlis kornyezet fogalma a térsadalmi
kommunik4cié és integricié 4j formdjdra
vonatkozik. Nem csupdn a kordbbiakn4l
joval hatékonyabb infokommunikdcids esz-

! A kormdnyzat dltal haszndlt kifejezés az iskoldk bezdrdsinak 2020. mdrcius 13-i bejelentésétdl kezdve a mai napig
tartja magdt — a 2020/21-es tanévre valé felkésziilés sordn augusztus 17-én kézzétett protokoll is ezt a kifejezést

tartalmazza.

2 A kovetkezd szdvegrész megjelent a Tani-tani Online-on Jakab Gyirgy: Digitdlis kirnyezetismeret. Fel s ald jarvdiny
az iskolarendszerben cimmel. http://www.tani-tani.info/digitalis_kornyezetismeret (Letoltés: 2020.08.16.)
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kozok jelenlétée jelenti, sokkal inkdbb egy
digitdlis kdzegre épiild 4j tdrsadalomszerve-
z8désre, halédzati kultdrdra utal, amely egy-
re inkdbb , dtitatja” és

allandéan viltozé interakciés hdlézatként

miikodik. Castells (2005, 123. 0.) a digitd-

lis korszak lényegét az informdcidtermelés
és -dramlds végtelen

meghatdrozza mindennapi
életiinket. Manuel Castells
A hdlézati tdrsadalom ki-

alakuldsa cimi konyvében

a digitdlis kornyezet a mi
viligunk kollektiv tudatdt
képezi le

evolucidjiban ldtja: , Az
informdcids technoldgiai
paradigma nem abban

az irdnyban fejlédik, hogy

részletesen bemutatja, ho-
gyan vilik az infokommu-
nikdciés médiumok dltal kdzvetitett virtud-
lis tér és id8 valdsdgossd, sajdros alternativ
valésdgga.

Az dramldsok tere és az id8tlen id6
olyan 4j kultira materidlis alapjdt alkot-
ja, amely meghaladja, s ugyanakkor ma-
gédba olvasztja a szimbolikus megjelenités
torténelmileg dthagyomdnyozédott rend-
szereinek valtozatos sokasdgdt: létrejon
a valésdgos virtudlis kultirdja, ahol a ldt-
szatvildg a szemiink l4ttdra formdlédik

val6sdgga. (Castells, 2005, 493.)

LA tdrsadalom mindenekeldtt tu-
dat: a kollektivitds tudata” — {rca Emil
Durkheim (1980, 8. 0.), aki szerint ezt
a kozds tudatot torténelmi korszakonként
mds és mds intézmény hordozza: a torzsi
tdrsadalmakban a szébelileg dthagyo-
mdnyozott mitoszok és szakralis ritusok,
kés8bb a tételes valldsok, az jkortol
kezdve pedig az {rdsbeliségre és tudomd-
nyos alapokra épiil§ iskolarendszer. Ugy
tlnik, hogy napjainkban ezt a funkciét
egyre inkdbb az internet, illetve a t6-
megmédia veszi 4t (Csdszi, 2002, 15-17.
o0.). A digitdlis kérnyezet a mi vildgunk
kollektiv tudatdt képezi le, ami azt jelenti,
hogy az interneten és a kiilonb6z8 info-
kommunikdcids eszkdzok révén elérhetd
audiovizudlis szovegek az emberiség kozos
kommunikdciés bdzisdt hordozzdk, amely

* A szovegrész lényegét tekintve dtvétel a Jakab, 2020-bél.

mint rendszer elérjen
valamilyen végpontot,
hanem t6bbszorisen rétegzddort hdldzatként
a nyitottsdg felé tart.” Ennek £§ jellemzdje
a tuddsra alapozottsdg, a hlézati szerve-
z8dés, az adaptivitds (tanulékonysdg) és

a kolesonos fiiggdségek rendszere.

DIGITALIS REMETEK,
VADASZOK, NOMADOK,
TELEPESEK, HONFOGLALOK,
GAZDALKODOK...2

Mindeddig t6bbnyire a nagy technikai ta-
ldlmdnyokhoz, illetve a kommunikdcids
eszkozdk (rdsbeliség, nyomtatds, digitdlis
médiumok) véltozdsaihoz kototték az em-
beri térténelem alapvetd kulttravéltdsait.
A digitélis kornyezet kialakuldsdnak kuta-
t4i is kordbban inkdbb csak a radikdlis
technolégiai fordulatokat emelték ki.
Napjainkban azonban a komplexebb ant-
ropolégiai (Rab, 2018) és pszicholégiai
(Gyarmathy, 2019) megkozelitések mér
nem csupdn a technoldgiai kihivdsokra
adott emberi és tdrsadalmi vélaszok oksdgi
modelljében gondolkodnak a digitdlis kor-
nyezet mikddésének értelmezésekor. Joval
bonyolultabb és kolcsénosebben egymdsra
haté viszonyrendszert feltételeznek a tech-
nikai és az emberi (tdrsadalmi) tényezdék
kozdee. Ezt a viszonyt a komplexitds elmé-
lete (Viesek, 2003) segitségével értelmezik,
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amely révén elkiiléniild kultdraként
(Geertz, 1994) vizsgaljidk a mindenkori di-
gitédlis ,6koszisztéma” kialakuldsdt, kultu-
ralis sokként kezelik a radikalis dtalakuld-
sokat és kulturdlis véltdsként irjdk le

az evoltcids folyamatokat.

A digitdlis kultira valtozdsai a 21.
szdzadig lényegében megfeleltethet8k
voltak a kiilonb6z8 térben vagy idében
él6 kozosségek rendjének. Kordbban
a tdrsadalmi és technolégiai kornyezet
csak lassan valtozott. Igy az Gjabb és Gjabb
nemzedékek lényegében elboldogultak
sziileik, sok esetben nagysziileik mintdival
és tuddsdval. Kulturdlis sokk legfeljebb
akkor érte 8ket, ha valamilyen okbdl szii-
18helyiiktél eltdvolodtak. Tobb generdcid
életideje 4llt tehdt rendelkezésiikre ahhoz,
hogy az alapvetd viltozdsokhoz alkalmaz-
kodjanak. Az ezredforduldhoz kézeledve
azonban — elsésorban a digitdlis kultdra
terén — egyre mélyebb szakadékok nyiltak
a kiilonboz8 évjdratok kozdte. Az internet
széleskor( elterjedése idején még valéban
fiatalabbak és idésebbek — , bennsziilottek
és bevandorlék” — konfliktusaként lehetett
értelmezni a digitdlis térhez kapcsolédé el-
térd viszonyuldst. A fiatalok szdmdra egyre
inkdbb természetes kozeggé vélt a digitdlis
tér, ezzel szemben az id6sebbek idegen-
kedtek téle és legfeljebb csak megtanultdk
annak hasznilatde. A digitdlis kornyezet
robbandsszer( véltozdsai nyomdn azonban
a generdcids problémdk

mint a generdcidk kozdtti természetes
véltdsok. Egy ember életideje alatt ma mdr
tobb radikdlis technoldgiai és tdrsadalmi
dtalakulds is torténik, igy ezen a teriileten
a hagyomdnyos értelemben vett generdcids
elkiiloniilések fokozatosan érvényiiket
vesztették. Napjainkban minden nemzedék
szdmdra megkeriilhetetlen feladat lett

a digitdlis valtozdsokhoz t6rténd valami-
lyen formdji adaptdlédds. Ma mdr tehdt
mindez egyre inkdbb életkortdl fiiggetlen
kulturilis alkalmazkod4si kérdéssé vélt: ki
milyen szinten érti meg és tudja haszndlni
a digitdlis kornyezetet adottsdgait. Riad-
sul — az emberi életkor folyamatos néve-
kedésével — egyre tbb évjdrat, akdr 6t-hat
hagyomdnyos értelemben vett generdcié él
egymds mellett, amelyek a legkiilonfélébb
digitdlis kultdrdval rendelkeznek. Mindez
azt is jelenti, hogy egy adott id8szakra
jellemzé digitélis kérnyezetben roppant
sokféle szintd és mindségli digitlis kultdra
van jelen egy tdrsadalomban. Egymds mel-
lett élnek a kiilonb6z6 kord ,digitdlis |...]
remeték, felfedez6k, nomadok, vaddszok,
telepesek, honfoglalék, gazddlkoddk, profik
[...]” (Buda, 2017. 26. o.).

PEDAGOGIAI KOVETKEZMENYEK

Ennek a folyamatnak a legfébb kévetkez-
ménye az, hogy alapvets-

mind jobban ,foltorléd-
tak” (Gyarmarhy, 2019).
Egy ideig ugyan még
el lehetett kiiloniteni

életkortdl fiiggetlen
kulturalis alkalmazkoddsi

kérdés

en megvaltozott a hagyo-
mdnyos tuddsdtadds
évszdzados rendje. Mind-
eddig megkérdéjelezhetet-
len pedagégiai alapelv

a kiillonbozd digitdlis
koérnyezetben szocializa-
l6dott évjdratokat — X, Y, Z, Alfa generdcié
—, de a tovébb gyorsulé mediatizdcié egyre
inkdbb feliilirta ennek a megkdzelitésnek
a gyakorlati relevancidjit. A digitdlis
evollicié ugyanis gyorsabb titem(ivé vél,

volt, hogy az id6sebbek
tanitjdk a fiatalabbakat. Napjainkban a kii-
16nboz8 korosztdlyok viszonya jéval ki-
egyenlitettebbé vélt ezen a téren. Ez azon-
ban nem jelenti azt, hogy ezentdl majd
a fiatalok tanitjak az idésebbeket. A jérviny
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alatti ,tantermen kiviili
digitdlis munkarend” ta-
pasztalatai pontosan jelzik
a pedagégiai véltozdsok
irdnydt. Egyfeldl azt, hogy

oridsi lehetdségeket
rejt a kolesonos tanulds
vonatkozdsaban

Ebbél kévetkezett
a ,tantermen kiviili digi-
talis munkarend” m4sik
tabudéntd Gjdonsdga. Az,
hogy a tanitds-tanulds

szamtalan esetben kiils-

ndsebb presztizsveszteség nélkiil élhették
meg a tandrok és a sziil6k, hogy a gyerekeik
tanitottak meg szimukra egy-egy szdmité-
gépes alkalmazdst vagy szerveztek meg he-
lyettiik egy tanuldsi hdlézator. Mdsfeldl
azonban nyilvdnvalévd vdlt az is, hogy to-
vabbra is az id8sebbek (tandrok és sziildk)

a tanitds-tanulds folyamatdnak meghatdro-
26, illetve, hogy a felndteek digitdlis tuddsa
mis jellegli, mint a didkoké, ami Sridsi le-
hetdségeket rejt a kolesonds tanulds vonat-
kozdsiban.

Mindez t6bb, hallgatélagosan 1étezd
tabut kérddjelezett meg. Egyrészt azt,
hogy a tandroknak egyformdn tanitd,
ykicserélhet8” pedagdgiai szakembereknek
kell lenniiik. A ,tan-

pedagégiai feleldssége
a hagyomdnyos iskolai helyzethez képest
nagysdgrendekkel jobban megoszlott
a tanarok, sziilék és didkok kozott.
A tanulds igy kimondottan a kdzvetlen
szereplSk kozos felel8sségévé vélt, ami-
nek t6bb szempontbdl is messzemend
kévetkezményei vannak. A tandri palya
hivatdsrendi felfogdsa szerint a pedagé-
gus munkdjinak meghatdrozé mércéje
a taniigyigazgatdsi elvdrdsoknak valé
megfelelés — a szocializdcids mintdk és
az eldirt tananyag hatékony kozvetitése —,
a sziil8kkel valé kapcsolattartds inkdbb
csak az ekozben f6lmeriilé problémdk
kozds kezelésére irdnyul. A jérvdny idején
azonban a taniigyigazgatds — szerencsés
médon — nagyobbrészt

termen kiviili digitalis
munkarend” sordn min-
den résztvevd szamdra
természetes médon elfo-
gadhato lett, hogy a ta-

magdnyos hésként minden
pedagdgiai feladatot maga
akar elvégezni

az iskolai szintre helyezte
4t a ,digitdlis munka-
rend” megszervezését, igy
a kordbbiaknal jéval sza-

badabb és interaktivabb

nérok roppant kiilonboz8

szintd médiamtveltséggel és informatikai
kompetencidkkal rendelkeznek. Sokféle
moédon lehet j6 tandrnak lenni! A jérvdny
idején veliik szemben megfogalmazott
pedagdgiai elvirdsok nem elssorban

a magas szint(l eszkdzhaszndlatra vonat-
koztak — a technikai hdttér biztositdsit

a didkok és a sziil8k is dtvallalhattdk.
Sokkal fontosabb volt, hogy a tandrok ké-
pesek legyenek hatékonyan megszervezni
és hatékonyan mikodtetni (facilicdlni)

a tanitdsi-tanuldsi folyamat egészét: a fel-
adatok kiaddsit és ellenérzését, a szdmité-
gépes platformok és adatbdzisok tanuldsra
toreénd felhasznaldsdc, a didkesoportok
egylttmikodését, a sziil6k bevondsit.

pedagégiai kapcsolat
alakulhatott ki a tandrok és a sziildk
kozéet. Mindez 4j tipusi viszonyrendszert
eredményezett. A kordbbi, sok esetben bii-
rokratikus kapcsolat mellett megjelent egy
joval kozvetlenebb emberi viszony (annak
elényeivel és hdtrdnyaival), amelynek 6
jellemz8je a kozos felelésségvillalds: ,mi
egyiitt neveljitkk a gyermekeket”, ,,szorosan
egyiittmikddve biztositjuk a tanuldsukat.”
Ez az 4j tipust feladatmegosztds dhatat-
lanul tiikrét tartott annak az Ggynevezett
»omnipotens pedagdgusi szerepvilla-
ldsnak” is, amelyet kovetve a felnétt
— sokszor énpusztité médon — magdnyos
hésként minden pedagégiai feladatot
maga akar elvégezni.
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AZ ISKOLAI DIGITALIS
KORNYEZET F[EJLESZTESENEK
ELLENTMONDASAI

Felszini és mélységi valtozasok
az iskolarendszerben

Paul Watzlawick és munkatdrsai alapvetd
szocidlpszicholégiai munkdjukban
(Watzlawick és mtsai, 1990) a viltozas két
fajedjae kiilonitik el. Az elsd szint(i vdltozds
egy adott rendszeren (struktdrdn) beliil jon
létre. Lényegében az egyes elemek dtrende-
z8dését vagy néhdny alkotdrész kicserélését
jelenti, amely persze sokféle tjdonsdgot,
moédosuldst hordoz, de nem eredményezi

a rendszer egészének dralakuldsdt. Ennek il-
lusztrldsdra a szerzdk egy francia kozmon-
dast idéznek: ,,minél jobban vdltozik valami,
anndl inkdbb ugyanaz marad” (29). A mé-
sodik szint{i valtozds szerintiik akkor torté-
nik meg, amikor a rendszer egésze dtalakul:
megvaltozik a belsd struktirdja, dtformdls-
dik a rd vonatkoz4 paradigma. Elméletiik
legf8bb tétele az, hogy egy rendszer egészé-
nek leirisdhoz mds absztrakciés szinten
mozgd értelmezési keret szitkséges, mint
azok a fogalmak, amelyek a rendszert alko-
t6 egyes elemek (tények, viszonyok, esemé-
nyek) leirdsdhoz szitkségesek. A logikailag
magasabb szint(

tozik a rendszer egészének értelmezési kere-
te is. Az elemek mis kontextusba keriilnek,
mds jelentéstartalommal ruhdzzuk fel eze-
ket, masként viszonyulunk hozzdjuk.
A ,mindségi ugrds” hdtterében tehdr az el8-
z8 viszonyitdsi keret eléfeltételeinek meg-
véltozdsa hizédik (dtkeretezés): a tények és
az események a kordbbiaktdl alapvetden el-
téré megvildgitdsba keriilnek, ezdltal 4j ér-
telmet nyerhetnek akkor is, ha kiindulé
elemeik nem viltoznak jelents mértékben.
Az iskolai digitdlis kdrnyezet kdzponti
fejlesztése ma még tébbnyire a technoldgiai
eszkozok (IKT) folyamatos korszersitésée
jelenti. A digitdlis képzések és tovabb-
képzések célja és feladata is nagyobbrészt
az eszkdzhaszndlatai kompetencidk fej-
lesztésére irdnyul. A humdn vonatkozdsok
tobbnyire metaforikusan jelennek meg,
mint a technika adekvit alkalmazdsdnak
sajdtos feltételrendszere. Mindez jol illuszt-
ralja a fent emlitett francia kézmonddst.
Az oktatdstechnikai arzendl egyre l4tvd-
nyosabb fejlesztése ugyanis még mindig
az ipari korszak pedagégiai szemléletének
paradigmdjiban mozog. Az egyre bonyo-
lultabb IKT eszkdz6k megjelenésének
kimondott-kimondatlan célja lényegében
még mindig a tanitds mechanikus részének
— az informdcidk kozvetitésének — kival-
tdsdra és dinamikusabbd tételére irdnyul.
Nem vitds, hogy az oktatdstechnika
alapvetd eszkdzei — példdul a digitdlis tdbla,
a szavaz6gépek — a tudds-

(metaszintl) nyelvi meg-
kozelités ahhoz sziikséges,
hogy értelmezni lehessen,
hogy a rendszer egésze
nem egyenld a részek

a human vonatkozdsok
tobbnyire metaforikusan
jelennek meg

kozvetités és szdmonkérés
gyorsabb és sokszin(ibb
formajdc képviselik,

mint a hagyomdnyos
tandri magyardzat vagy

puszta Osszességével, ha-

nem jéval t6bb anndl. A mdsodik szint(
valtozds tehdt abban kiilonbézik az elsé
szint(it8l, hogy nem csupdn az alkotérészek
és azok belsd viszonya alakul 4t, hanem az-
dltal teremt8dik Gj mindség, hogy megvil-

tankdnyv, de a tényleges
iskolai gyakorlatban ezek haszndlata csak
ritkdn 1ép ki a hagyomdnyos pedagégiai
kuleardbdl. Az iskolai digitdlis kornyezet
kialakitdsa napjainkban tobbnyire még
mindig « tanitds folyamatdnak mediatizdlr
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tdmogatdsit jelenti a magyar iskoldkban,
nem pedig a tanulds folyamatdnak hatéko-
nyabb megszervezését.

Bdr nagyon sok iskolai kezdeményezés
és didaktikai program tdmogatja a ,digi-
talis 4talldst az oktatdsban” (Racsko, 2017)
Magyarorszdgon, de egy-

szerz8i igy irnak: ,,[A] megfeleld funkciondlds
és a diszfunkcid kizitt az a legjelentdsebb
kiilinbség, hogy képes-e és milyen mértékben
képes egy rendszer (egy egyén, egy csaldd, a tdr-
sadalom) onmagdrdl viltozdst eldidézni, vagy
vég nélkiili jarszmdkba bonyolddik-e. Littuk
kordbban, hogy ez utdbbi

el8re gy tlinik, hogy ezek
a torekvések megrekednek
a véltozdsok elsd szintjén.
Az okratdsiigy szereplSinek
tilnyomo tébbsége még

az iskolarendszer tdrsadalmi
helyének és szerepének
Ujragondoldsa

esetben a megolddskisérler
maga a probléma” (119. o.).
Egy komplex rend-
szer egy-egy elemének
folyamatos kicserélése

mindig az ipari korszak

paradigmdjiban értelmezi az iskolarendszer
tdrsadalmi szerepét és belsd strukeirdjat. Ez
a helyzet azonban az informdcids tdrsadalom
kialakuldsdval radikdlisan megvéltozott. Va-
l6ban nem konnyt tudomdsul venni, hogy
az iskola napjainkban csupdn a tdrsadalmi
kommunikdcié egyik — de mdr nem minden
esetben hegemdn helyzetben 1év6 — tudds-
kozvetitd szerepl8jévé vélt. Amennyiben

a 19. szdzadi paradigmédban gondolkodunk,
sokféleképpen djrarendezhetjiik az okta-
tdsirdnyitds centralizdlt vagy decentralizdlt
rendjét, megvéltoztathatjuk tantdrgyi szer-
kezetét, korszer(isithetjiik technikai arzendl-
jat, polihisztorrd képezhetjiik tandrait — de
valédi mésodik szint(i véltozdst nem fogunk
elérni. Waczlawick és munkatdrsai szerint
(38—40. 0.) erre csak akkor van esély, ha
az adott rendszert képesek vagyunk , kiils4”
perspektivdbdl szemlélni, mds értelmezési
keretben vizsgdlni, mivel a mdsodik szint(
véltozds feltételez egy kiils8, metaszint(
viszonyitdsi rendszert, amely nem lehet része
a megviéltoztatandé rendszernek. Ez a kiilsg
vonatkoztatdsi rendszer ebben az esetben

az iskolarendszer tdrsadalmi helyének és szere-
pének Gjragondoldsa, mélyrehaté strukeurdlis
reformja lehet. Enélkiil minden jészdndéka
véltoztatds ellenére azt fogjuk tapasztalni,
hogy a magyar iskolarendszer egyre inkdbb
elavul és felersddnek benne a diszfunk-
ciondlis elemek. Errdl az emlitett konyv

vagy megujitisa még

nem jelenti a rendszer egészének tényleges
megvaltoztatdsdt. J6l mutatja ezt az elmilt
évtizedek permanens oktatdsi reformfo-
lyamata, amely ismét csak a fenti francia
kézmonddst illusztrdlja. A nemzeti alaptan-
tervek szakadatlan burjinzdsa ugyanis csak
az ipari korszak ,teleologikus tdrsadalom-
mérndki” pedagdgiai paradigmdjaban tlinik
tényleges mozgdsnak: az oktatdspolitikai
érdekesoportok véget nem ér ideoldgiai és
politikai harcainak kiilonb6z6 dllomdsait
mutatja (Jakab, 2019). Ugyanez a folyamat
egy mésik oktatdsfejlesztési paradigma —
az Ggynevezett organikus-evolucids felfogds
(Fullan, 2008) szemszogébdl roppant
terméketlennek és oncélinak tlinik, mivel
nem képes tényleges véltozdst eldidézni
az oktatdsi rendszer als6bb szintjein, inkdbb
csak a biirokratikus paradigma véltozatlan
formdban t6rténd fenntartdsit szolgdlja.

Fullan (2008) szerint az iskolarendszer
roppant komplex vildgdban a kézponti
(tan)tervek és utasitdsok megvaldsitdsakor
nem mechanikus végrehajtds, ,lebontds”
torténik. A kdzpontbdl induld beavatko-
zdsok lényeges médosuldsokon mehetnek
keresztiil az oktatdsi rendszer alsébb szint-
jein. A tényleges oktatdsiigyi véltozdsok
érdekében ezért Fullan az oktatdsi szerve-
zetek organikus-evoliciés fejlesztését java-
solja, amelyen belill tdbbféle véltoztatdsi
stratégia is lehetséges. Az egyik alapvetd
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mod az ,intelligensen programozott”
fejlesztés, amelyben a programmene-
dzselés feliilrél lefelé irdnyul ugyan, de
az alrendszerek sajdtossdgai természetes
moédon formdlhatjdk a sajéc helyzetiik-
nek megfelel8en az eredeti programot.

A miésik — dgynevezett adaptiv-evolicids
— modellben t6bb lépcsSben is egymdsra
épiilnek a folilrdl (top-down) és az alul-
16l (bottom-up) szervez8dd oktatdsiigyi
torekvések. Az utdbbi esetben az dtalaku-
14s leginkdbb olyan iskolai kérnyezetben
tud eredményesen megvalésulni, ahol

a programfejlesztdk tiszteletben tartjdk

a helyi sajdtossdgokat, az adott intézmény
pedig folyamatosan adaptdlédé nyitott
tanuldszervezetté valik (Fazekas és Haldsz,
2013). Mindez jél 8sszhangban van azzal
a felfogdssal, amelyet Watzlawick és mun-
katdrsai képviselnek az oktatdsiigyi val-
toztatdsokkal kapcsolatban: ,, Véleményiink
szerint ezen a teriileten

redfordulé eltt az , iskola vaskos bdstydi*
lényegében igyekeztek tévol tartani a koz-
oktatdst a tomegmédia vildgdtdl. A szakmai
déntéshozék és a pedagbgusok tobbsége
a didkok ilyen jellegti érdeklédését és tevé-
kenységét a ,komoly” tanuldssal és a ,,ma-
gas kultdrdval” ellentétesnek nyilvdnitotta.
Szérakozdsnak, jétéknak, ,gyerekesnek” te-
kintették ezt a vildgot, amellyel az oktatds-
nak nincs dolga. Lényegében a hagyomd-
nyos iskolai id8beosztds kettds logikdjaban
gondolkodtak a tomegkultirdrdl: a tandra
a tandroké, a sziinet a didkoké, amelybe
jobb nem beleszélni. Az elzdrkézdssal azon-
ban sok tekintetben lemondtak ,,gyermek-
vezet8i” felel6sségiikrél. Magukra hagytdk
a fiatalokat a digitdlis kulttra robbandssze-
rdien viltozé vildgdban, megteremtve ezzel
a jol ismert generdcids szakadékokat.

Az ezredfordulé koriil azonban fokoza-
tosan megvaltozott ez a merev kettéosztds.

A tomegkommunikdciés

Fkiilondsen akkor lehet
hatdsos viltozdst elérni,
ha minimdlis, lassan eld-
rehaladé, konkrét célokra
koncentrdlnak, s lépésrél

az adott intézmény
folyamatosan adaptdl6dé
nyitott tanuldszervezetté

valik

eszk6zok és a hdlozati
kultdra egyre megha-
tdroz4bb tdrsadalmi
szerepe az oktatdsiigyben
is megérlelte a két vildg

lépésre haladnak, nem pe-
dig hatalmas és homdlyos

célokar erdltetnek, amelyek kivinarossdgdt
senki sem vitatja, kivitelezhetdségiik azon-

ban egészen mds dolog” (196. o.).

Az iskolai médiaoktatas
elégtelensége

A felszines pedagdgiai reformok iskolapél-
ddja a magyarorszdgi médiaoktatds eddigi
torténete, amely jol rdvildgit arra, hogy

a hagyomdnyos oktatdsiigyi struktdra mi-
ért nem képes szervesen integrélni a média
folyamatosan véltozé vildgét. Jéval az ez-

*Takdcs Géza kifejezése (Valdsdg, 1987/2.)

kozelitésének igényét.

A koézoktatdsban mindez
abban mutatkozott meg, hogy a kdzponti
tantervekben, tankonyvekben és szérvé-
nyosan az iskolai gyakorlatban is évatosan
megjelentek a média vildgdval foglalkozé
iskolai programok és (tan)tdrgyak (Jakab,
2015). Ezeket a pedagégiai programokat
kezdetben az Ugynevezett ,védboltds”
paradigma hatdrozta meg. Eszerint a to-
megkulttira bizonyos elemeit részben azért
kell tanitani, hogy dtvezessék a didkokat

a tomegkultirdbdl a magas kultardba,
részben pedig azért, hogy életiik iskola
utdni szakaszdban immunisak legyenek
annak 4rtalmas hatdsai ellen. Az ezred-
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fordulé utdn a médiaoktatds meghatdrozé
paradigmdja az angolszdsz eredet(i tgy-
nevezett ,kritikai modell” (Buckingham,
2005) lett, amelynek {8 pedagdgiai célja
az, hogy a didkok iskolai tanulmdnyaik
révén képesek legyenck a kiilonbszd
médiaszovegeket kritikusan szemlélni s
igy védettek legyenek a kiilonbz8 irdnyu
manipuldcidkkal szemben.

Ennek alapjdn fantasztikusan sokszind
fejlesztési célok fogalmazddtak meg mind
a kozponti tantervekben,

4. Alkotds: médiaszdvegek létrehozdsa és
kozvetitése.

(Nagy, 2018.148-149. o.)

Ugyanakkor azonban egyre nyilvin-
valébbd lett, hogy — a szép fejlesztési célok
ellenére — a tényleges iskolai gyakorlatban
mindez csak toredékesen valdsithaté meg.
Az egyre gyorsabb titemben viltozd és
mind totdlisabbd val6 digitdlis kulttrde
nem lehet ,beszoritani” a jéval korldto-

zottabb kommunikiciés

mind pedig a 2016-ban
kiadott Digitdlis Oktatdsi
Stratégidban (DOS).?

A célrendszer kozéppont-
jdban az dgynevezett
médiamiveltség (media

alapvetd oktatdstigyi
paradigmavaltds nélkiil még
sokdig el fog kiiloniilni
a fiatalok iskolai és otthoni
digitalis kultardja

térben miksds iskola
elére programozott, id4-
ben és térben is roppant
zdrt tantdrgyi struked-
réjaba (Jakab, 2014).
Ettdl figgetleniil persze

literacy) fogalma 4ll,
amely nyitott médon ma-
gdba foglalja a tudatos médiahaszndlathoz
szitkséges ismereteket és kompetencidkat.
Mivel napjainkban még inkdbb hangsud-
lyossd valt az eszkdzhaszndlati kompeten-
cidk fejlesztése, a kordbbi széhasznalat is
fokozatosan kibdviilt. Ma a szakirodalom
informdcids és médiamiveltségnek (media
and information literacy — MIL)® nevezi
ezt a teriiletet. Az iskolai fejlesztési célok
a kovetkezd négy teriiletre fékuszdlnak:

1. Médiakritika: analitikus, énreflexiv és
etikus médiahaszndlati attittid kiala-
kitdsa;

2. Médiaismeret: ez részben a média-
hasznélatot lehetdvé tevd képességeket
és ismereteket jelent, részben pedig
tartalmi ismereteket arrél, hogy mi-
ként miikodik a média;

3. Médiahaszndlat: az interaktiv média-
hasznélat gyakorldsa;

> hteps://ivsz.hu/digitalis-oktatasi-strategia

nem kétséges, hogy

a magyar oktatdsiigyben
egyre tobb és jobb szinvonald kézponti

és helyi program indul majd el a digitdlis
és médiamiiveltség fejlesztése érdekében,
de valészintsithetd, hogy a hagyomdnyos
iskolai keretben eleve esélytelen hatéko-
nyan felkésziteni a kovetkezd nemzedéket
a tdmegmédia komplex vildgdnak valéban
tudatos haszndlatdra. Ugy tinik, hogy
alapvetd oktatdsiigyi paradigmavaltds
nélkiil ezen a téren sem fog megvalésulni
a masodik szint( valtozds, ami azt is
jelenti, hogy valészinlileg még sokdig el
fog kiiloniilni a fiatalok iskolai és otthoni
digitalis kultdrdja.

¢ htep://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/media-development/media-literacy/mil-as-

composite-concept
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hogyan viselkednek és tevékenykednek
MIT TANULHAT AZ ISKOLA a didkok az online térben. It és most
A DIAKOK OTTHONI természetesen nem a felmérések roppant
DIGITALIS KORNYEZETENEK gazdag hozadékénak részletes bemutatédsa
MEGISMERESEBOL? a cél, hanem azoknak a tapasztalatoknak

Ezt a kérdést j6 néhdny évvel ezel8tt valo-
szintileg nem lehetett volna relevins médon
foltenni. Az oktatdspolitikusok és a tandrok
tobbsége ugyanis a ,magaskultira” védel-
mében valdszintileg elzdrkézott volna attdl,
hogy a fiatalok virtudlis térben megszerzett
tapasztalatait, ,,j6 gyakorlatait” szisztemati-
kusan (nemcsak egy-egy népszer(i elemér)
beépitse az oktatdsi reformokba. Ezen a té-
ren azonban taldn fontos véltoz4dsokat in-
dithat el, hogy a Bevezetben emlitett ,,ré-
sen” dt, vagyis a ,tantermen kiviili digitdlis
munkarend” sordn a tandrok és a didkok

a kordbbiakn4l jobban és hosszabban bele-
ldthatnak egymads digitdlis kornyezetébe és
gyakorlatdba. Ennek a sajdtos kulturdlis ta-
lalkozdsnak persze még csak a jelenség-
szintjét ismerjiik, még nem 4llnak rendel-
kezésre 4ltaldnosithaté tapasztalatok.
Szerencsére azonban a jérvinyhelyzet elétt
tobb olyan empirikus felmérés késziilt,
amely komplex médon vizsgilta a tinédzse-
rek otthoni digitélis kultdardjde, igy ezeken
keresztiil is képet kaphatunk arrél.

A tovibbiakban két hasonlé médon
felépitett empirikus kutatds ide vonatkozd
tanulsdgairdl lesz sz6. Az adatgyijtések
taldn legizgalmasabb eleme az volt, hogy
mindkét esetben rogzitették (fnyképezték,
filmezték) a didkok médiahaszndlati
tevékenységét, {gy ezeknek az audiovizudlis
felvételeknek az elemzése és értelmezése
révén nagyon sok minden kidertilt arrdl,

a felvdzoldsa, amelyek az iskolai digitdlis
kérnyezet tovébbfejlesztése szempontjabdl
segithetik értelmezni a fiatalok otthoni
digitdlis kultdardjdc.

ELET AZ ONLINE TERBEN’

Mindig bekapcsolva (,,always on”)

Az internet széleskor( elterjedésével ma
mdr elvileg egész nap az online térben lehe-
tiink, ami lényegében dllandé készenléti 41-
lapotot jelent. Ennek kovetkeztében alapve-
téen médosult az emberi kapcsolatok
jellege, tér- és idSkezelése. A 21. szdzad
el6tt az emberi kommunikdcié sokféle
szempontbdl régziilt a kiilénbozd terekhez
és idS8khoz, kiilondsen, ha médiumok koz-
beiktatdsdval valésult meg. Még az asztali
szamitogépek és a vonalas telefonok kord-
ban is adott helyszinekhez és id8khoz kotd-
dott mind az informdcidk inditdsa, mind
pedig fogaddsa. Ma azonban mindez a glo-
balis tér birmely pontjdn és lényegében
barmilyen idében létrejohet, ami egyre in-
kabb 4talakitja az emberi egyiittélés kordb-
bi formdit is. Valdszintileg hasonld jellegi
technikai-tdrsadalmi folyamat zajlott le ak-
kor is, amikor a toronyérdk mellett egyre
tobb embernek lett zsebdrdja, majd pedig
karérdja. Az okostelefonok megjelenése
még egy szempontbdl mddositotta az id8-

7 Ennek a résznek a megdllapitdsai a Digitdlis J6lét Program (DJP) keretében 2019-ben végzett felmérés tapasztalataira
épiilnek, amely a tizenévesek médiahaszndlati szokdsait vizsgdlta. Témdnk szempontjdbél a felmérés legérdekesebb
része azoknak az audiovizudlis felvételeknek az elemzése volt, amelyek rogzitették a didkokat szabad ,,géphasznélat”
kozben: a kamerdk egyszerre vették a didkok arcdt és a monitorjaikon n megjelend eseményeket (jarékok,
tizenetkiildések, keresések stb.). Lasd: Gydri és Venczel, 2019.
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héz valé viszonyunkat. Aki birtokol ilyen
eszkdzt, az pontosan tudja, hogy lényegé-
ben megsziintek a mikro-idék, az iiresjéra-
tok. Amint a kiilénboz6 tevékenységek ko-
z6tt sziinet timad — vdrakozdsi idékben,
jarmtiveken — azonnal ott a kézben a mo-
biltelefon, és a kordbbi bambuldsok helyett
azonnal aktivizdlédni lehet a virtudlis tér-
ben. Ez a sziintelen digitdlis aktivitds és ké-
szenlét komoly pszicholdgiai terhelést is je-
lent a benne él6k szdmadra.

Gyorsasag és azonnalisag
(jelenelviiség)

Az online térben valé tartézkodds mdsik
fontos elvdrdsa a gyorsasdg és az azonnali-
sdg. A szdmitogépes technolégia mdra min-
denki szdmadra lehetévé tette, hogy soha
nem ldtott sebességgel végezzen feladato-
kat, gytjtse be a szitkséges informdcidkat,
4polja a bardti kapcsolato-

kabb a kép és a mozgdkép hordozza az el-
sédleges informdcidt, a szdveg inkdbb csak
értelmezi a vizudlis informdcidt, ha egydl-
taldn a befogadénak sziiksége van rd.

Az audiovizudlis szovegek szerepének
nagyardnyt novekedése ma még beldtha-
tatlan tédvlatokat nyit mind az emberi érzé-
kelésben, mind pedig a tdrsadalmi kommu-
nikdciéban. Mivel a kép alapt informdcidk
feldolgozdsa jéval gyorsabb, mint az frott
szovegek feldolgozdsa, ezért a verbdlis kul-
tura hivei hajlamosak mindezt a kommuni-
kacié felszinességeként értelmezni. Valdszi-
niibbnek l4tszik azonban, hogy ezen a téren
is mindségi véltozdsok érlelddnek.

Parhuzamos tevékenységek
(multitasking)

A tartdsan online térben lév8k szdmdra
nem tjdonsdg, hogy — a gyorsasdg és
a mikro-id6k minél haté-

kat, taldljon magdnak sz6-
rakozdsi lehetéségeket.

A gyorsasdg és dllandé in-
formdciéozén Shatatlanul

lényegében megsziintek
a mikro-iddk, az tiresjiratok

konyabb kihaszndldsa ér-
dekében — parhuzamosan
haszndlnak kiilénb6z6
eszkozoket, illetve platfor-

kitermelte az azonnalisdg

igényét és élményét, ami egyfajta jelenelvii-
séget jelent: azonnali szérakozds, azonnali
szolgéltatds, azonnali kommunik4cié és
mindenckel8tt azonnali jutalmazds és ki-
elégiilés.

Az audiovizualis informaciok
elotérbe keriilése a verbalis
kommunikaciéval szemben

A nyomtatds tomegessé véldsdval a tdrsadal-
mi kommunik4cidban az irott széveg do-
mindlt, a képek tdbbnyire csak illusztrdcick
voltak. Napjainkban azonban a digitdlis
térben az {rott szoveg és a kép kozoeti kap-
csolat szinte teljesen megfordul. Egyre in-

mokat, kiilénb6zd dolgo-
kat végezve egyszerre: példdul filmnézés
kozben iizeneteket vdltanak és telefonal-
nak, esetleg jitszanak.

Identitaskeresés

Az online térben a fiatalok ugyanigy keresik
6nmagukat, mint az offline életben. A fiata-
lok szdmdra az internetes jelenlét leginkdbb
a vizudlis reprezentdcidt jelenti. A megosz-
tott képekre kapott reakcidk jelentdsen befo-
lydsoljdk a gyerekek pillanatnyi hangulatit.
Nagy energidt fektetnek abba, hogy céltuda-
tosan kezeljék a kdzdsségi médidban megje-
lend online személyiségiiket, fotdikat, tevé-
kenységeiket és a megosztott linkeket.
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Minden posztot igyekeznek tokéletessé tenni
annak érdekében, hogy népszerti megjelené-
siikkel a kortdrs kdzdsség szemében vonzéva
véljanak.

A DIGITALIS KORNYEZET MINT
SZOCIALIS TER ES ONKIFEJEZESI
FORMA

A misik felméréssorozat (Jakab, 2011; If].
Csdlvdri, 2012) a didkok virtudlis térben
megjelend szocializdciés mintdira, hlézati
kulttrdjinak funkcidira volt kivdncsi.®
Mennyiben vélt az elektronikus médiumok
kozvetitésével megvaldsulé virtudlis kornye-
zet a flatalok meghatdrozé

évek elején is a folyamatos audiovizudlis
tizenetkiildésben és ,ldjkoldsban” nyilvd-
nult meg. Ami régen a fond, a tdnchdz,
a grund, a banddzds, az egyéni és kozdssé-
gi szorakozéhely volt, az most sok esetben
a virtudlis térben valdsul meg. Ugyan-
akkor persze a digitélis vildg szdmrtalan
Gjdonsdggal is szolgdl mind az emberi
pszichikum, mind pedig a tdrsadalmi
integrci6 szempontjdbdl. A virtudlis
tér mér-mdr természetfslottivé tdgitotta
az emberi dimenzidkat. Olyan transzcen-
dens valésdggd vilt, amelyben az ember
sokféleképpen 4tlépheti hagyomdnyos
értelemben vett hatdrait: 4j tipust iden-
titdsokat és szerepeket alakithat ki, tértd
és id8edl ldtszolag fiiggetlen kapcsolatokat
épithet, fontos tuddsokat

szocidlis és szocializdcids
térré? Milyen djfajta sajé-
tossdgai vannak a digitdlis
vildgban megjelend szocid-

minden posztot igyekeznek
tokéletessé tenni

szerezhet és izgalmas
tevékenységeket végezhet,
mikozben az audiovizu-
4lis informdcidk gyors

lis mintdzatoknak — olya-

noknak, mint egyéni és kozosségi identitds,
kapcsolatépités és kapcsolattartds, egyén és
kozosség viszonya, egyiittmikodés és ver-
sengés, harc és szolidaritds?

A felmérésbél egyértelmiien az deriilt
ki, hogy mindaz, ami kordbban az 6rakézi
sziinetekben, vakdcié idején, az iskoldn
kiviili interakciés koze-

elérésének végtelen
lehet8sége 4ll rendelkezésre. A kozosségi
médiafeliiletek a tizenévesek szdmdra
az onkifejezés, dSnmegvaldsitds és kap-
csolattartds egyik — bdr egyre fontosabb
— formdjédnak tekinthetdek. A digitdlis
kultdra pedig lényegében teljes kor(i va-
16sdgos szocidlis kozeget és szocializdcids

teret biztosit szimukra.

gekben tortént, annak

Milyen tanulsdgokkal

a felmérés idejére jelentés transzcendens val6sdggd
vélt, amelyben az ember
sokféleképpen dtlépheti

hagyomdnyos értelemben
vett hatdrait

szolgdl ez az ipari korszak
szitkségletei alapjdn
szervez6dd iskolarendszer

része az online térben

zajlott. Ami régen a ,kur-
kdsz4s”, a testi és lelki szédmdra? Milyen legyen
simogatds és a pletyka az iskola az informdcids

volt, az mdr a 2010-es térsadalom koraban? Ugy

8 A felmérések sordn két — szocidlis szempontbol eltérd helyzetl — iskola egy-egy osztdlydnak didkjait vizsgdltuk
kvantitativ és kvalitativ médszerekkel. Interjikat készitettiink a didkok sziileivel és osztdlyfénokeivel is. Elsésorban
az online térben érvényesiilé kommunikdcids szokdsaikra, valamint a digitdlis jdtékok vildgdnak értelmezésére
koncentraltunk. Kiilonosen izgalmas volt a virtudlis tér identitdsképzd szerepének értelmezése: Hogyan reprezentaltik
magukat a virtudlis térben a fiatalok? Mit tudtak errdl a sziil8k és a tandrok? Milyenek voltak az els§ avatarok?
A tanulsdgok redlis megitéléséhez azonban fontos tudni, hogy az adatfelvételkor még nem mobiltelefonok képezték
a medidlis kapcsolattartds alapjdt, hanem az asztali szdmitégépek és a laptopok. Ezeken akkor legfeljebb e-mailek és
Facebook-iizenetek viltakoztak, illetve az egyre népszertibbé vilé szdmitégépes jatékok futottak.
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tlnik, hogy radikdlisan djra kell gondolni
mind a hagyomdnyos értelemben vett is-
kolai nevelés, mind pedig az iskolai okta-
tds fogalmdt és funkcidjdt. A nevelés olda-
14rél gy 4ll a helyzet, hogy a tdrsadalmi
kommunikdcié megvéltozdsdval az iskola
pedagdgiai ethosza és mintakozvetitd
szerepe is alapvet8en megviéltozott: mdr

a nevelés terén sem érvényesiil az iskola
kordbbi hegemén szerepe, a didkok szoci-
alizdciéjdban egyre nagyobb szerepet jit-
szik a digitdlis kultira. Kordbban a csalddi
és iskolai szocializdcié lényegében azonos
éreékrendre és normarendszerre épiile, ami
nagyobbrészt megegyezett a térsadalom
tobbségének mintdival. Napjainkban
azonban ennek az dsszhangnak vége.
Nagymértékben eltérhet

nyesen elavulni az iskola — radikélisan Gjra
kell gondolni a tandri munka oktat4si vo-
natkozdsait is: az informdciék ,leaddsdn”
tal sokkal inkdbb a sokféle oldalrél érkezé
informdcidk feldolgozdsdra és a személyes
kapcsolatok erdsitésére volna sziikség.

AZ ISKOLA DIGITALIS B
KORNYEZETENEK ALAPVETO
PEDAGOGIAI REFORMJA FELE

Oriasi pedagégiai idémennyiség szabadul-
hatna fel a személyre szabott és kiscsopor-
tos nevelés (beszélgetések, projekeek, szi-
muldcidk, kozosségi programok) és okratds
szdmdra, ha a tandrok fel-

a sziilék és a tandrok
érékrendje, elkiiléniilnek
egymdstdl a generdciok,
szaporodnak a szubkul-
tarak és a virtudlis térben
létrejové kiilonleges

a puszta ismeretdtadds terén
az elektronikus médiumok
joval sokszin(ibbek és

hatékonyabbak

adata nem csupdn az elére
meghatdrozott irdatlan
tananyagmennyiség ,at-
pléntdldsa” volna. Ebben
a helyzetben a digitdlis vi-
ldg valésdgosan létezd szo-

kozdsségek.

Ebben a helyzetben az iskolarendszer
és a tandrok egyik lehetdsége az, hogy —
siskolai sziinetnek” nyilvdnitva a fiatalok
virtudlis szocidlis terét — tovdbbra is el-
zdrkéznak a didkjaik életét egyre nagyobb
mértékben meghatdrozé digitdlis vilagtdl.
Ezzel azonban a gyakorlatban lemonda-
nak hagyomdnyos pedagdgusi (,,gyermek-
vezetdi) szerepiikrdl: mivel egyre kevésbé
ismerik a didkjaik virtudlis térben megje-
lend valésdgos életét. R4daddsul az elmult
évtizedekben nagymértékben elbizonyta-
lanodott az iskolarendszer mésik alapvetd
tdrsadalmi funkciéja, a hagyomdnyosan
ismeretkozlésre fokuszdls oktatds is.
Nyilvdnvalévd vélt, hogy a puszta ismeret-
4tadds terén az elektronikus médiumok
joval sokszin(ibbek és hatékonyabbak,
mint a pedagégusok magyardzatai. Ebben
a helyzetben — hacsak nem akar végérvé-

cializ4cids tere és szociali-
z4ciés hatdsmechanizmusai természetes
médon beemelhetévé vilndnak az iskolai
nevelés és oktatds rendszerébe (2. Karvalics,
2009; 2010). Mindez azt jelenti, hogy az is-
kola, a tandrok és a didkok nemcsak a koz-
vetlen tanitds-tanulds érdekében, hanem
direkt valamely nevelési cél érdekében is ki-
alakitandnak és kdzosen miikodtetnének
kiilonbo6z6 hdldzati platformokat. Ezeken
sokféle médon kiegészithetdvé vdlna a sze-
mélyes iskolai nevelés: alkalmasak lehetnek
kozdsségszervezésre, egyéni és kiscsoportos
foglalkozdsokra, szocializdcids problémdk
kezelésére.

A kozvetlen oktatds terén is sokféle
lehetdség nyilik a két vildg kozelitésére.
Legféképpen arra, hogy a fiatalok digitélis
terében mér jol bevdlt kommunikdcids
mddozatok és rugalmas kommunikdcids
formdk az iskoldban is haszndlhaté gya-



4‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2020/5—6

korlattd véljanak. Erre szerencsére mdr
most is szdmtalan gyakorlati példa hozhaté
az alternativ, illetve innovativ iskoldk gya-
korlatdbdl.

Kozosségi lét

A fiatalok a virtudlis tér-

16nboz8 kreativ digitdlis programok révén
naponta milliészdmra késziilnek képek,
képregények, filmek, zenék, audiovizudlis
osszedllitdsok, amelyeket végtelen szimban
osztanak meg egymdssal az alkotdk és a be-
fogaddk. Az okostelefonok széleskorti elter-
jedése a hagyomdnyos értelemben felfogott
népmiivészethez tette hasonlévd a web2.0
szinten érvényesiild digi-

ben egyszerre sokféle cso-

tlis onkifejezést.

port tagjaiként vannak je-
len. Ezek a csoportok
tobbnyire személyes von-

a magyar iskoldkban is
megjelent a tevékenységre
sarkall6 projektmddszer

A tevékenységre
épiil8 tanulds manapsdg
roppant médon hidnyzik

zalmak, érdeklédési korok

vagy sajdtos identitdskép-

z8 szempontok mentén szervezddnek kii-

16nb6z8 helyen 1évé emberekbél. A cso-

porttagok szdmdra természetes, hogy

a csoportok mikodésmadja és tevékenysége

dllanddan viltozik, hogy kozdsségi identi-

tdsuk is folyamatosan formalédik.
Szerencsére ma mér a tandrok tobbsége

sem idegenkedik a kiscsoportos tanitdsi

moédokedl, kooperativ tanitdsi formakedl.

A tanulécsoportok lehetnek stabilak is, de

a pedagdgiai feladatedl fiiggden véltozhat

is az osszetételiik. A csoportos iskolai ta-

nuldsnak ma mér lécezik olyan formdja is —

a kollaborativ tanulds —, amelyben kiilonbo-

z§ iskoldk vagy tanulécsoportok egymdstdl

tdvol 1év6 tagjai dolgoznak, tanulnak egyiitt,

kihaszndlva az internetes hélézatok 4ltal

biztositott kommunikdciés lehet8séget.

Tevékeny (kreativ) Iét

A didkok a digitdlis térben nem csupdn
passziv befogaddéként (példdul a Youtube
vagy a hirportdlok néz8iként, olvaséiként)
vannak jelen, sokkal inkdbb aktiv szerepld-
ként. Ez nemcsak a kiilonboz8 interaktiv
platformok (Facebook, Discord, Instagram,
Snapchat, Tumblr, Twitter, WhatsApp,
TikTok) vonatkozdsdban érvényes. A kii-

az iskoldkbdl. Az ipari
korszak el8tt senkinek
nem jutott volna eszébe, hogy a tanuldst
elvdlassza a tevékenységtdl: a parasztgyerek
a sziilei mellett, az iparos gyerek a Mester
ykeze alatt” a folyamatos munka kézben
tanulta meg a mesterségét, és a lovagok
sem konyvbdl sajdtitottdk el a hadakozds
fortélyait. Az ipari korszak iskoldiban azon-
ban — a szakképzést bizonyos mértékben
leszdmitva — a tobbnyire passzivitdsra kdr-
hoztatott ,hallgaték” nagyobbrészt olyan
elméleti ismereteket kaptak, amelyekrdl
nem tudharttdk, hogy a késébbickben
haszndt veszik-e vagy sem, ami csak az erre
legfogékonyabbakat motivilta kellképpen.
Szerencsére az utébbi id6ben a magyar
iskoldkban is megjelent a tevékenységre
sarkall6 projektmédszer (Falus és Jakab,
2005), s sok mds mellett ennek egyik
digitdlis megvaldsitdsaképp az Ggynevezett
digitdlis térténetmesélés (Lanszki, 2016)
gyakorlata, amelyek révén a didkok és a di-
dkesoportok kreativ médon alkothatnak és
kézvetleniil motivédlva szdmtalan ismeretre
és kompetencidra tehetnek szert.

Jatékos lét

A gyermekek évezredek 6ta jitszanak,
jdtszva tanulnak. Ma mdr a jétékok nagy
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része a digitdlis térben zajlik, illetve nem
ritkasdg, hogy a hagyomdnyos kdrtya- és
tablajdtékokhoz is kapcsolédnak elektro-
nikus alkalmazdsok. Megszdmldlhatatla-
nul sokféle médon lehet jdtszani a digitdlis
kérnyezetben — egyediil a gép ellen, pé-
rokban egymds ellen, kiscsoportokban
mdsok ellen —, ami nemcsak a fiatalok ver-
sengési (harci) és egyticemikodési sziik-
ségleteit elégiti ki, hanem sokféle médon
formélja identitdsukat és kozosségigényii-
ket is. A digitdlis jatékok sokdig az iskolai
oktatds legfébb ellenségének szdmitottak,
mert egyrészt nagyon sok

motivélja a didkokat. Mindekozben egyre
ndvekvd piaca és fejlesztdi kapacitdsa van
a digitdlis technoldgia lehetdségeit kiak-
ndzé fejlesztd jatékoknak (pl. figyelem,
emlékezet fejlesztése, nyelvtanulds) is.

Offline-online lét - hibrid tanulas
(blended learning)

A vegyes vagy hibrid oktatds olyan tanu-

ldsszervezési forma, amely sokféle médon

6tvozi a tanteremben folyé (kontaktdrds)
tanitdst és a digitdlis mé-

idét igényelve elvontak

a didkokat a ,,komoly” ta-
nuldstdl, mésrészt pedig
iires és tartalmatlan idé-
toltésnek gondoltdk eze-
ket a pedagdgusok.

megforditja a hagyomdnyos

iskolai modellekre jellemzd

tanérai és otthoni tanuldsi
munkdt

diumokon térténd tévok-
tatdst. Az elnevezés mo-
gote sokféle pedagogiai
megkozelités huzddik.
Ezek kozs alapja az,
hogy az iskola a hagyo-

Az utébbi idében
a pedagdgusok és a sziilék kdrében
is sokat valtozott a digitdlis jétékok
megitélése. Sokan tovdbbra is felesleges
idérablénak tekintik és komoly veszély-
forrdst ldtnak benne. Ugyanakkor — ldtva
a flatalok nagyfokt motivéltsdgde — egyre
inkdbb felvet6dik mind a pedagégiai
szakirodalomban, mind pedig az iskolai
gyakorlatban a szdmitégépes jatékok
iskolai alkalmazdsdnak lehetésége. Ezt
a folyamatot kezdetben a szérakozva tanu-
14s (edutainment) fogalmdval irtdk le, ami
annyit jelentett, hogy jdtékos eszkdzokkel
probdlak kedves csindlni a didkoknak
a komolyabb tananyagok megtanuldsihoz.
Napjainkra elterjedt emellett a jétékositds,
a gamifikdcié (Fromann, 2017) fogalma
és pedagdgiai programja, ami azt jelenti,
hogy a megtanitandé tananyag egészét
tobbnyire a digitélis jétékok logikdjéban és
keretében (vélasztdsi lehet8ségek, kiilde-
tések, szintek, pontgydjtés stb.) kozvetitik
a tanulok felé, ami 6ridsi mértékben

madnyos ismeretk$z18
funkcidja mellett hangsilyosabban foglal-
kozzon a kiilénb6z6 forrdsokbdl szdrmazé
informdcidk értelmezésével, feldolgozdsd-
val.

A kiilonb6z8 hibrid tanuldsi formdk
koziil az elmult évtizedben az Ugynevezett
tiikrdzott osztdlyterem (fipped classroom)
elnevezésti pedagbgiai médszer bizonyult
a legnépszertibbnek. Ez a tanuldsszervezési
méd onnan kapta a nevét, hogy megfor-
ditja a hagyomdnyos iskolai modellekre
jellemzd tanérai és otthoni tanuldsi mun-
kdt. Itt a tanuldk el8szor otthon dolgozzdk
fel — tandri instrukcidk, illetve a tandredl
kapott audiovizudlis el6adds alapjén —

a tananyaghoz kapcsolédé online forrdso-
kat. A személyes jelenléthez kotott tanérdn
pedig mdr a tananyag megbeszélése és
kozos feldolgozdsa torténik. Mindez a ko-
rabbiaknal jéval aktivabb tanuléi részvételt
és személyre szabottabb egyéni és csoportos
tanuldsi médokat és visszacsatoldsokat tesz

lehet6vé (Csillik, 2017).
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OSSZEGZES

ten fognak leginkdbb megjelenitédni.

Nincs mese, meg kell tanulni egyiitt élni

a digitdlis kdrnyezettel. A didkok szdmdra
ez a helyzet azt a lehetd-

A sokféle nehézség ellené-
re — Ugy tlnik — szdmos
megvildgosité hatdsa is
lett a jérvédnyhelyzet nyo-

»mdsodik otthonunk”,
az iskola lehet, hogy végre
hazaérkezett

séget kindlja, hogy

a mindeddig csak otthon
érvényesithetd digitélis
kompetencidikat az isko-
lai tanulds sordn is hasz-

man bevezetett ,tanter-
men kiviili digitdlis mun-
karendnek”. Legféképpen az, hogy
alapvetden megvaltozott a tandrok és szii-
18k viszonya a digitdlis kultirdhoz. Ezutdn
mdr nem lehet gy tekinteni az internetre,
mint a magas kultirdt pusztité 6rdégi esz-
kozre vagy a gyermekek jdtékszerére. Nyil-
vénvalévd véle, hogy ,aki kimarad, az le-
marad”, hogy a tdrsadalmi
egyenlStlenségek a jovben ezen a teriile-

nosithatjak, ami mind
a tanuldsi motivécidk, mind pedig a koz-
vetlen tanulds terén sok nyereséggel jarhat.
A tandrok és a sziil8k szdmdra pedig
mindez a digitdlis pedagégiai kultdra értd
elsajdtitdsdt, valamint a kordbbiaktdl elté-
6 kozos feleldsségvillalds megtanuldsdt
igéri. A csalddokedl eddig tobbé-kevésbé
elkiiloniilt ,mdsodik otthonunk”, az iskola
lehet, hogy végre hazaérkezett.
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JUHASZ AGNES

Szabdlyozas, felel3sség, autonémia
az oktatdsban'

SZABALYOZAS ES AUTONOMIA

A szabélyozas és az autonémia kozotti
kapcsolat megléte mindenki szdmdra nyil-
vdnval6 — a kapcsolat mibenléte azonban
bonyolultabb anndl, mint azt gyakran
gondolni szoktdk.

Amikor a karanténoktatds idején
szakszervezetek és civil szervezetek Gt
mutatdst, szabdlyozdst kértek a hdtrdnyos
helyzetli gyermekek eléréséhez, az érettsé-
gi biztonsdgos szervezéséhez, az Gjranyild
6voddk jérvénytigyi védekezéséhez stb.,

a koznevelési dllamtitkdr értetlenségét
fejezte ki amiatt, hogy azok, akik mdskor
az autonémidt hidnyoljik, most kézponti
utasitdsokra jelentenck be igényrt.

A felcételezett ellentmondds a szabd-
lyozds és autonémia viszonydnak vulgdris
értelmezésén alapul. Jelen tanulmdnyban
szeretném mélyebben elemezni, kirbejdarni
a szabdlyozds és autondmia kérdéskirét.
Nem a tdlszabdlyozottsdggal, a kézponto-
sitdssal, a jogszabalyok tartalmi kérdése-
ivel szeretnék foglalkozni: azt szeretném
bemutatni, hogy maga a jogalkotdsi folya-
mat, beleértve a tdjékoztatds rendszerét is,
mennyiben akaddlyozza a felelds, autoném
dontéseket, tervezést.

Els8 rdnézésre a szabdlyozds és az auto-
némia ellentétes eljelt fogalmak — a sza-

balyozds térnyerése kevesebb teret enged
az 6néllésdgnak, gyengiti az autondmigt.
A két fogalom viszonya azonban ennél
sokkal bonyolultabb.

Az okrtatdsi rendszerben, a gyerekek-
kel, fiatalokkal val foglalkozds sordn
az autondmia csak az elszdmoltathatd-
sdggal pdrban lérezher.* Az autonédmia
nem jelentheti a felelétlenséget: amit
autoném szerepl8ként tesz valaki, azzal
el kell tudnia szdmolni. Csak olyan mér-
tékig lehet autoném, amilyen mértékig
felelésséget tud vallalni cselekedeteiért
lehet8ségei, tdjékozottsdga fiiggvényében.
Elszdmoltathatd, feleldsen cselekvé kell le-
gyen az oktatdsi vezetés is, minden szinten:
az autondmidra hivatkozas nem mentheti
fel sajdt szabdlyozdsi, szakmai, dologi fel-
adatainak teljesitése aldl.

Az intézményi, tandri autondmia
érvényesiiléséhez a megfeleld, az auto-
némidnak teret ad6 szabdlyozds mellett
megfeleld anyagi eszkozdkre, vdlaszthatd
tankdnyvekre, tananyagokra, kisebb
terhelésre, segitd személyzetre és mod-
szertani segité hdttérre lenne sziikség. Es
elengedhetetlen a megfeleld tdjékozottsdg,

a lehetdségek és a keretek ismerete is.
Ugyanez a helyzet a felelés sziiléi, tanuldi
dontésekkel.

Az mindenki szdmdra vildgos, hogy
a ttlszabdlyozottsdg nem kedvez az auto-
némidnak. Mindemellett, ha van lehetdség

' A szoveg szdmos aktudlis példdval dolgozik, ezért sziikségesnek tartjuk kozélni, hogy a kéziratot 2020. augusztus

19-én zércuk. (A szerk.)

2 Ez a pérositds jelenik meg az Agéra Okrtatdsi Kerekasztal, illetve a Civil Kézoktatdsi Platform alapértékei kozotee.
Forrds: http://agoraoktatas.hu/ertekek/; http://ckpinfo.hu/2016/05/26/alapertekek/
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a tdlzottan részletes szabdlyok megisme-
résére, a hatdrok kitapasztaldsdra, van id§

az alkalmazkod4sra, akkor bizonyos tere
mindig marad az 6néllésdgnak. Viszont,

ha a tilszabdlyozottsig mellett a szabdlyok
gyakran viltoznak, nehezen megismerbetéek és
értelmezhetbek, esetleg pontatlan megfogalma-
zdsuk lehetdséger ad a vezetSknek a szubjektiv
értelmezésre, emellett nem ismerhetdk meg

a dintéshez sziikséges adatok sem, akkor az au-
tondm cselekvés lehetdsége elvész.

Az utdbbi években a tdlszabdlyozott-
sdg mellett egyre nagyobb problémait
jelent a szabdlyozds 4tldthatatlansdga,
kévethetetlensége, hidnyossdga, ellent-
monddsossdga. A jérvdnyligyi veszély-
helyzetben emellett tobbszér eléfordult,
hogy az intézményeket a szabdlyozds olyan
dontésekre kényszeritette, amelyek meg-
hozataldhoz nem biztositotta szimukra
a megfeleld inform4ciée.

A szakmaiatlan kodifikdciés munka,

a kelld el8készitettség hidnya, az egyezte-
tés elmaraddsa, az alapvetd vdltozdsok be-
vezetésére rendelkezésre dll6 lehetetleniil
rovid idé mellett az utéb-

és a tdjékozdddst, és ennek megfeleléen

a felel8s cselekvést és tervezést. Hasonld
problémékat jelentenek azok az esetek,
amikor a jogszabdly normativ feltételek
helyett egyedi miniszteri vagy ismert feltéte-
lek nélkiili hivatali dontést ir eld.

A tovdbbiakban példdkon keresztiil
mutatom be, hogy a szorosan vett tartalmi
— szakmai, értékrendbeli — megfelel§ségtsl
tiggetleniil magdval a szabdilyozdssal,
illetve a tdjékoztatdssal milyen problémak
vannak az oktatds teriiletén.

A JOGSZABALYOK
KOVETHETETLENSEGE

A szabdlyozasi vltozdsoknak mind a nyo-
mon kovetése, mind a megvaldsitdsa ne-
hézségekbe titkozik. A megvaldsitdst
nagymértékben megnehezitik a gyakori
véltozdsok és a gyors, a felkésziilési iddt
nem biztosité hatdlyba Iépés. A viltozdsok
nyomon kovetését emellett megnehezitik
a saldtatdrvények, és

bi id8ben megjelent az a
tendencia, hogy kordb-

dtldthatatlansiga,

a kodifikdcié nem megfe-
lel§ mindsége.

ban tdrvény vagy rendelet kovethetetlensége, Kordbban elég volt
formdjdban kiadott sza- hiényosséga, az iskolavezetésnek,
bilyozé dokumentumok ellentmonddsossdga az érdekvéddknek, a td-

a tovabbiakban miniszteri

jékoztatdst nyujtd szak-

hatdrozatban, minisz-

tériumi kozleményben jelennek meg, és

a Magyar Ko6zIony helyett a megjelentetés-
re feljogositott szervezetek — Oktatdsi Hi-
vatal, Innovativ Képzéstdmogaté Kozpont
Zrt. — honlapjdn érhet8k el. A szabdlyozds
ilyen dereguldcidja veszélyezteti a jog-
biztonsdgot, megneheziti a tdjékoztatdst

embereknek, a civileknek
néhdny, rdjuk vonatkozé jogszabdly vilto-
zdsaira figyelni, amelyek koziil a torvények
tipikusan tdbb évig vdltozatlanok voltak,
a rendeletek pedig évente valtoztak tobbé-
kevésbé. Most a véltozdsok megszapo-
rodtak. A Kiznevelési tirvény (Nkt) 2019
mdsodik félévében hat esetben médosuls

% (1) 2019. évi XXXVI. t6rvény a lelkiismereti és vallisszabadsdg jogdrdl, valamint az egyhazak, valldsfelekezetek és valldsi
kozosségek jogalldsardl sz6l6 2011. évi CCVI. tdrvény médositdsdhoz kapesoldddan egyes toérvények médositdsdrdl;
(2) 2019. évi LXX. torvény A kozneveléssel osszefiiggd egyes torvények modositdsardl és a nemzeti kdznevelés
tankdnyvelldtdsardl szolé 2013. évi CCXXXIL tdrvény hatdlyon kiviil helyezésérél; (3) 2019. évi CIX. torvény
a kormdnyzati igazgatdsrél sz616 2018. évi CXXV. torvény, valamint egyes torvényeknek a kormdnyzati igazgatdsrol
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—a 2020 jaliusdban elfogadott* médositds
egy éven beliil a hetedik. (El8dje, az 1993-
as Kozoktatdsi térvény hatdlyossdginak elsé
tiz évében dsszesen nem mddosult ennyit, pe-
dig ez alatt a tiz év alatt hdrom kiilonbsz4
szinezet(l kormdny véltotta egymdst.)

A kovetést megneheziti, hogy a médositd-
sok dltaldban tobb jogszabdlyra vonatkozé
wsaldtatorvényekben” jelennek meg —

az emlitett hat Nkt-t médositd térvény
koziil egyik nevében sincs utalds a kdzneve-
1ési torvényre, 6t esetben még a kiznevelés
kifejezés sem szerepel a megnevezésben.
Rdaddsul a koznevelést mds torvények,
rendeletek is érintik — a legmeglepdbb
jogszabdlyokban bukkannak igy fel fontos
véltozdsok. Pl. a magdn koznevelési intéz-
mények nyilvdntartdsba vételi feltételeinek
Uj szabdlyozdsa, amelyet az érintettek
er8sen sérelmeztek, a szakképzésrél szolo
2019. évi LXXX. térvény hatdlybalépésé-
vel 8sszefiiggd mdédosité és hatdlyon kiviil
helyez8 rendelkezésekrél sz6l6 térvénnyel
keriilt a Kéznevelési

rendelet 2016 nyardn hdrom hénap alart
hdromszor, a kéznevelési intézmények
miikddésérdl sz616 rendelet mdsfél év alatt
négyszer médosult.

A véltozdsok egy részét mds, megvél-
tozott jogszabdlyokkal valé — sokszor csak
az elnevezések véltozdsa miate szitkséges
— dsszhang megteremtése teszi sziikségessé.
Miskor egy jogszabdlyi megfogalmazds, in-
tézkedés ellentmondisossdga, pontatlansiga
miatt van szitkség (j szabdlyozdsra.’

Ugy tlinik, a jogszabalyi vdltozdsok
kovethetdsége, értelmezhetdsége nem jelent
fontos szempontot a jogalkotdknak. Ezt
mutatja az is, hogy nem iigyelnek arra,
hogy ugyanaz az elnevezés ne jelentsen mist
kiilonbizé iddpontokban: nagy kavaroddst
okozott példdul, hogy az egyik idépont-
ban szerzett szakkozépiskolai végzettség
éreteségi nélkiili OK]J végzettséget,

a mdsikban szerzett viszont éppen hogy

OK]J végzettség nélkiili érettségit jelent.

A szakképzés 2020. julius 1-i dtalaku-
ldsdval bevezetett, Gj

torvénybe.

értelemben hasznilt elne-

2016-ban tiz kdz- a legmeglepdbb vezéseket pedig nemhogy
nevelést érintd EMMI- jogszabélyokban a sziilék és a tandrok,
rendelet jelent meg, ¢bbs! bukkannak fel fontos hanem maga az oktatds-
kilenc egy kordbbi rendelet véltozdsok irdnyitds sem tudja ko-

mdsfél éven beliili mddo-

vetni: a 2020/21-es tanév

sitdsa volt. A 2017-ben
szervezett érettségire vonatkozo szabdlyok
hiromszor médosultak. A kerettantervi

rendjérdl augusztus 11-én
hozott rendelet” az iskolatipusok régi, ma
mdr mist jelentd elnevezéseit haszndlja.

sz0l6 2018. évi CXXV. tdrvénnyel kapcsolatos médositdsérdl; (4) 2019. évi CX. rvény a févdrosi és megyei
kormdnyhivatalok mikédésének egyszertisitése érdekében egyes torvények médositdsardl; (5) 2019. évi CXII. torvény
a szakképzésrdl sz6l6 2019. évi LXXX. torvény hatdlybalépésével osszefiiggd médosité és hatdlyon kiviil helyezd
rendelkezésekrdl; (6) 2019. évi CXXVIL. torvény az egyes torvényeknek az egyfokd jdrdsi hivatali eljdrdsok
megteremtésével Ssszefiiggé médositdsdrol

42020. évi LXXXVIL tdrvény a nemzeti kdznevelésrdl sz616 2011. évi CXC. térvény médositdsirol

> Tipikus példa erre a 319/2020. (VIL. 1.) Korm. rendelet a szakképzésrl sz6l6 torvény végrehajedsdrol szolé 12/2020.
(II. 7.) Korm. rendelet médositdsir6l. Az ebben foglalt valtoztatisokra tobbek kozote azért volt szitkség, mert
az eredeti rendeletben egyes munkavéllalok tekintetében nem rendelkeztek a munkéltatéi jogkdr gyakorldjérol, és
mert az intézmény korbélyegzdjére vonatkozé eléirdsndl kihagytdk, hogy Magyarorszdg cimerének szerepeltetése csak
az 4llami fenntartdst intézményekre vonatkozik.

6 Juhdsz Agnes: Szellemi toté az wj szakképzési torvényhez. Forrs: htep://ckpinfo.hu/2019/11/22/szellemi-toto-az-
uj-szakkepzesi-torvenyhez/

72712020. (VIIL 11.) EMMI-rendelet a 2020/2021. tanév rendjérdl
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A rendelet a szakképzést folytatd intézmé-
nyekre szakképzd iskola néven hivatkozik,
holott julius 1-t8l ez az elnevezés az
érettségi nélkiili szakmai végzettséget ado,
korabban szakiskoldnak, késébb szakki-
zépiskoldnak nevezett iskolatipust jelenti,
amikor pedig a ma szakképzd iskoldnak
hivott iskolatipusra kézél szabdlyt, akkor
a rendelet szakkozépiskoldrdl beszél.

A jogbiztonsdgot is érinté probléma
a kiilonféle jogszabdlyok kizitti koberencia
hidnya. Az ilyenfajta koherenciahidny
veszélyét nagyban noveli a szakképzés és
a koznevelés teljes kiilonvdlasztdsa, amely-
nek kévetkeztében az eddig a koznevelési
jogszabdlyokban megjelend szabdlyozds
nagy részét a szakkép-

visszavonnak valamilyen intézkedést. Ez
tortént a szakmali éreteségi esetében, amely
2018-ban vélt kételezdvé. A 2016-ban meg-
hozott szabdlyozds szerint ezt a vizsgdt csak
emelt szinten lehetett volna letenni, és csak
2017 tavaszdn tették Ujra lehetévé a szint
megvélasztdsit. Ugyanezt az utat jérta be
a felvételihez eldirt nyelvvizsga.

A kovethetetlen, dtgondolatlan v4l-
tozdsra szemléletes példa a szakképzési
rendszer gyakori viltoztatdsa. Az érettségit
adé szakképzd intézmények jelenleg 13.
évfolyamos tanuldi tanulmdnyaikat szak-
kozépiskoldban kezdték, szakgimndzium-
ban folytattdk és technikumban fejezik be.
A kiilonb6z6 elnevezésekhez kiilonbozé

kerettantervek, érettségi

zési jogszabdlyokban

is szerepeltetni kell, és
forditva. Igy fordulhat
eld, hogy az intézmények
még augusztus kdzepén

gyakori, hogy ugyanazt
az elemet véltoztatjak meg
néhdny éven beliil

kévetelmények tartoztak.

Ilyen to6bbszori
valtozdsnak lehettiink
tanui az iskola(rend)drség,
az iskolaérettség, a tan-

sem lehetnek tisztdban

az integrdltan nem képezhetd sajdtos ne-
velési igény(i tanuldk intézménytipusdra,
a szakiskoldra vonatkozd szabdlyokkal: ez
a ,kiméra” intézménytipus ugyanis koézne-
velési intézmény, ahol szakmai okrtatds is
folyik. Hasonl6 a gond a tobbcélt — tehdt
koznevelési és szakképzési céla tagintéz-
ményekkel is rendelkezd —, illetve ITM és
EMMI ald tartozé szakmdkat/szakképesi-
tést is oktatd intézményekkel.

Rendszerszint(i probléma, hogy tulsd-
gosan gyakoriak azok a vdltozdsok, amelyek
a kiznevelés, a szakképzés vagy a felséokratds
egészét vagy legaldbbis egyes szerepldit
nagymértékben érintik.

Gyakori, hogy ugyanazt az elemet vl-
toztatjdk meg néhdny éven beliil, még az is
eléfordul, hogy a tényleges alkalmazds el6tt
— de mér hatdsdnak a jelentkezése utdn —

kotelezettség, a magdnta-
nulésdg, az alternativ tantervek/programok
engedélyezése terén is.

Ha egy hosszii tdvra tervezett eldirdst
rovid idén beliil t6bbszir meg kell viltoz-
tatni, az nagy valdsziniiséggel azt jelenti,
hogy az intézkedés nem volt eléggé dtgondols.
A felsorolt esetekben 4ltaldban az érintet-
tek mdr az elsé véltozdst elhibdzottnak
tartottdk, azonban a jogalkotdk a szakmai
ellenérveket, civil tiltakozdsokat nem
vették figyelembe. Egy tavalyi cikkemben
végigvettem azokat az eseteket a szakképzés
4ralakitdstdl a tandrszakosok alkalmassdgi
vizsgdjaig, amikor kés6bb gydkeresen meg
kellett vdltoztatni, esetleg vissza kellett
vonni a tiltakozdsok ellenére bevezetetr
intézkedéseker.® Tobb nyilatkozat utal arra,
hogy a jogalkot6 nem tekinti problémdnak

a mddositds sziikségességét, inkdbb az eléze-

¢ Juhdsz Agnes: Hanyszor léphetnek ugyanabba a folyéba? Forrds: htep://ckpinfo.hu/2019/04/17/hanyszor-lephetnek-

ugyanabba-a-folyoba/
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tes kiprébdldst, dtgondoldst kivalts lehe-
t8ségként ldtja a késébbi médositdsokat:’
az iskolaérettséggel szembeni tiltakozdsra
példdul az volt a vdlasz, hogy ha az j
rendszer nem miikédne jél, hajlandék
gyokeresen mds megolddst vilasztani.”

ELOKESZITETLEN, EGYEZTETES
NELKULI JOGSZABALYOK

A magyar kézoktatds alapvetd problémdirdl
és azok lehetséges megolddsardl sz6l6 Koc-
ks konyv'" kiemelten, elsé problémakorként
Joglalkozik az oktatdsi tigyck tdrsadalmi
egyeztetésének kérdéskirével. Alapprobléma-
ként azonositja, hogy , Az intézményes ne-
velés, az oktatds kérdéseiben az okratdspoli-
tikai és oktatdsigazgatdsi dontések
lényegében az érintettek

egyeztetés ne pusztdn formdlis véleménye-
zés legyen. Minden dontést fiiggetlen szak-
mai szervezetek kdzpontilag finanszirozott,
alternativ megolddsokat felvonultats szak-
mai, tudomdnyos elemzéseivel és javaslataik
megfogalmazdsival kell el6késziteni.

A Kockds konyv részletesen foglalkozik
a gyakorlatban kézvetleniil érzékelhetd
problémdkkal, tiinetekkel, a problémak
megolddsdval kapcsolatos alapelvekkel
és az alapvetd probléma megolddsdnak
koncepcidjéval — megkeriilhetetlen doku-
mentum azoknak, akik oktatdspolitikdval
foglalkoznak. Megallapitdsait nem kivinom
a cikkben részletezni — érdemes azokat
eredetiben elolvasni. Az aldbbiakban csak
a helyzetértelmezést szeretném konkrée
jogszabdlyi hivatkozdsokkal aldtdmasztani.

A tényalapt szakmai el8készités hidnyat
valészinsiti, hogy a jogszabdly-terveze-

tekben vagy nem szerepel

kizdrdsdval zajlanak, nem
miikédnek tirsadalmi
egyeztetési mechanizmu-
sok. A dontések szakmai

ha az 4j rendszer nem
miikodne jol

hatdsvizsgdlat,'* vagy az a
koleségekre és az unids
jognak, esetleg mds jog-
szabalyoknak, valamint

elékészitése, ha egydltalin

megtdrténik, egyoldald, az érintett szakmai
szerepléknek csak egy kivdlasztott része
kap benniik szerepet.” Kimondja, hogy

az oktatdst érintd tdrsadalmi egyezretési fo-
lyamatok gyokeres dtformdldsdra van sziikség.
Jogszabdlyt kell alkotni a széleskdr(i térsa-
dalmi egyeztetési folyamat intézményeinek,
miikédésmddjanak meghatdrozdsdra az ird-
nyité szervek kotelezd feladatainak kijelslé-
sével, és biztositani kell, hogy a tdrsadalmi

az adminisztriciés terhek
csokkentése kdvetelményének valé megfe-
lelés megdllapitdsdra korldtozddik. Pedig
az el6zetes hatdsvizsgdlat nemcsak logikus
szitkséglet, hanem jogszabdlyi el8irds is:
a jogalkotdsrdl sz616 2010. évi CXXX.
torvény 17. §-dnak eldirdsa szerint az elé-
terjesztének vizsgalnia kell a jogszabdly
tdrsadalmi, gazdasdgi, koltségvetési hatdsa-
it, kornyezeti és egészségi kovetkezményeit,
adminisztrativ terheket befolydsol6 hatdsa-

? Ercse Kriszta: Kisérleteznek 50 ezer 6voddssal? Forrds: http://ckpinfo.hu/2020/01/31/kiserleteznek-50-ezer-

ovodassal/

" Hogy mennyire nem tartja az oktatdsirdnyitds fontosnak az eldzetes vizsgdlatokat, azt a NAT-kompatibilis
tankdnyvek kritikdjdra adott valasz is mutatja. Rétvari Bence dllamtitkdr szerint csak a bevezetésiiket kovetd
kiprébalds mutatja meg, hogy a tankényvek tanithaték-e — holott a kiprébdlds a tankényvengedélyezés feltétele.
Forrds: https://www.facebook.com/RetvariBence2018/posts/10158858101567044

! Civil Kézoktatdsi Platform (CKP): Kockds kényv. Van kisit az okratdsi kataszirdfidbdl. Romi-Suli, Mogyordd, 2017,

9-14. o. Forrds: https://ckpinfo.hu/kockaskonyv/

'2 Ehhez a megéllapitdshoz nem kapcsolhaté hivatkozds, mivel a hatdsvizsgalat csak az egyeztetésre kikiilddtt jogszabdly
kotelezd eleme, a honlapokra esetlegesen felkeriil§ tervezetekben mdr nem szerepel.
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it, valamint a jogszabdly megalkotdsdnak
szitkségességét, a jogalkotds elmaraddsdnak
vérhatd kiovetkezményeit és a jogszabdly
alkalmazdsdhoz sziikséges személyi, szerve-
zeti, tdrgyi és pénziigyi feltételeket.

Kevés olyan esetrél tudunk, amikor
valamilyen alapvetd vdltoztatdst komoly
tanulmdnyokkal alapoztak volna meg — és
ezekben az esetekben sem keriilt sor azok
figyelembevételére (L. a nyelvokratds helyze-
tének vizsgdlatdc® a nyelvvizsga kotelezdvé
tétele el6tt).

A térsadalmi egyez-

sordn a tervezetet fel kell tenni valamely
honlapra, és ehhez barki hozzdszélhat.
A kizvetlen véleményezésben pedig a jogsza-
baly el8készitéséért felel¢s miniszter 4ltal
bevont személyek, intézmények és szerve-
zetek vesznek részt. Emellett kiilonboz6
jogszabdlyok kotelez8vé teszik bizonyos
tervezetek egyeztetését egy-egy tdrsadalmi
szerepl6vel — példdul a reprezantativitdssal
rendelkezd szakszervezetekkel egyeztetni
kellene minden, a munkavéllalékat érinté
jogszabilyt.

A tdrsadalmi egyezte-

tetés gyakorlata sem felel
meg sem az indokoltnak,
sem a jogszabdlyoknak.

zavaré momentumként
tekintenek az egyeztetésre

tést a koztudatban sokszor
a szervezetek 4ltali
kozvetlen egyeztetéssel

A jogszabdlyok elbkészi-
tésében vald tdrsadalmi
részvételrdl szolé 2010. évi CXXXI. torvény
eldirja, hogy a miniszterek 4ltal elékészitett
jogszabdlytervezeteket — specidlis témdk,
illetve a kiilonleges jogrend kivételével —
tdrsadalmi egyeztetésre kell bocsdtani. Ez

a ,,tobb szem tobbet l4t” elve alapjdn is
segithetne az dtgondolatlansigok, az el8re
l4thaté hibdk kikiiszobolésében.

A jogalkotdk azonban nem lehets-
ségként, hanem zavaré momentumként
tekintenek az egyeztetésre. Az egyeztetés
kotelezettségét sokszor gy kertilik ki, hogy
nyilvdnvaléan nem egyéni kezdeményezé-
sek is egyéni inditvinyként — tehdt nem mi-
niszter 4ltal el6készitett tervezetként — ke-
riilnek benytjtdsra. Mdskor arra a torvényi
paragrafusra hivatkozva nincs egyeztetés,
miszerint ,Nem kell tdrsadalmi egyezte-
tésre bocsdtani a jogszabdly tervezetét, ha
annak siirgds elfogaddsdhoz kiemelkedd
kozérdek fizédik”.1

A tdrsadalmi egyeztetés tobb formd-
ban lehetséges. Az dltaldnos egyeztetés

azonositjik. Pedig mig

a kizvetlen egyeztetés csak
lehetdség, az dltaldnos a jogszabdly szerint
kotelezd! Sokat hivatkozott példa az dlta-
lénos egyeztetésre a 2020-as NAT-tervezet
véleményezési lehetdsége — azonban ez sem
felelt meg a jogszabdlyi el8irdsoknak;
példdul a worvény 11. §-a szerint a beérke-
zett véleményekrdl, valamint az elutasitort
vélemények esetében az elutasitds indokairsl
tipizdlt dsszefoglalor kell késziteni, és ezt

a honlapon a véleményezdk listdjdval egyiitt
kizzé kell tenni. Arrdl mar nem is beszélve,
hogy a 12. § szerint a jogszabdly elfoga-
ddsdt kovetden is lehetdséget kellene adni
arra, hogy ,a jogszabily hatdlyosuldsival
kapcsolatos észrevételeket, problémdkat, va-
lamint a jogszabdly médositdsdra vonatkozd
Jjavaslatokat bdrki jelezhesse a jogszabdly
elbkészitdjének.” A jogszabdly egyébként

a kozvetlen egyeztetésre is el8ir valamiféle
nyilvdnossdgot: az egyeztetés sordn érkezett
véleményeket a torvényjavaslatot tdrgyald
orszdggyilési bizottsdg kérésére a bizottsdg
részére hozzdférhet6vé kell tenni.

'3 Forrds: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/sajtoszoba/nyelvoktatas_kutatasi_jelentes_2018.pdf
"Ez tortént a 2019. évi szakképzési tdrvény esetén is. A siirgdsséget a szakképzési reform erdleetett iitemd,
a megalapozott elékészitést lehetetlenné tevd bevezetése indokolta.
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Az dltaldnos egyeztetés feltételei 4lta-
ldban nem 4llnak rendelkezésre. A jogsza-
bélyokkal kapcsolatos problémdk jelzésére
szolgdlé utalds, email-cim sem a Parlament,
sem a minisztériumok honlapjan nem tal4l-
haté. A folyamatban 1év8 torvényjavaslatok
ugyan elvileg elérhetSk a heeps:/fwww.
parlament.hu/web/guest/folyamatban-levo-
torvenyjavaslatok oldalrél, azonban nem
minden esetben és nem a megjelenésiikkor.
Az EMMI és az ITM honlapjérdl gya-
korlatilag hidnyoznak az oktatdsi témdju
tervezetek.”

A tdrsadalmi egyeztetésrdl sz6l6 torvény
szerint (13. S) a kdzvetlen egyeztetés részrve-
vdit az illetékes miniszter

sok Szakszervezetével péld4ul biztosan ko-
toteek ilyet.'® Emellett annyi tudhatd, hogy
a szakképzés teriiletén az ITM kotelezett-
séget vallalt arra, hogy az dltala létrehozott
Szakképzési Innoviciés Tandccsal egyezteti
a vonatkozé jogszabdlyokat — ebben a tes-
tilletben azonban a civil szervezeteknek
nincs képviselete.

Jelenleg nem ldtszik, hogy mikédne
valamiféle eljirdsrend arra nézve, hogy
a minisztériumok minek alapjén vélaszt-
jak ki az egyeztetésben részt vevlket. 2010
eldtt létezett egy lista az okratds teriiletén
orszdgos hatdskorrel miiksds civil szerve-
zetekrdl, amelyre az egyeztetésben részt

venni kivdné szervezetek

hatdrozza meg. Csak

az egyhdzak bevondsit
teszi a jogszabily egy idd
ota kotelezdvé. Az egyez-
tetésbe rendszeresen

az 4ltaldnos egyeztetés
feltételei altaldban nem
illnak rendelkezésre

bejelentkezhettek. Azéta
ilyen bejelentkezésre nem
volt lehetdség. Sokdig

az elavult listdkat hasz-
naltak, most azonban

bevonni kivdnt szerveze-

tekkel stratégiai megallapoddst kell kotni,
azonban egy-egy konkrét jogszabéllyal
kapcsolatos egyeztetésbe bérki bevonhatd.
A torvény szerint ezeket a megallapoddso-
kat a honlapon mindenki szdm4ra hozz4-
férhetdvé kell tenni. Egyes megéllapoddsok
—a Nemzeti Ifjasdgi Tandcs Egyesiilettel,

a Nagycsalddosok Egyesiiletével, a Kdrpdt-
medencei Csalddszervezetek Szovetségével,
szdmos roma szervezettel — szerepelnek is

a minisztérium tevékenységével kapcsolatos
dokumentumok kozott, de ezek egyikét
sem a koznevelésére felelds (helyettes)
llamtitkdrsdg kototee. Pedig tudjuk, hogy
ilyen megdllapodds is létezik — a Pedagdgu-

sok olyan szervezet se
kapja meg a tervezeteket, aki a kordbbi
listdn szerepelt A szakszervezetek sokszor
kifogdsoltdk, hogy nemcsak hogy nem
egyeztetnek veliik elézetesen a munkavil-
lalékat érintd szabdlyozdsrdl, de a jogsza-
balytervezeteket sem mindig kapjék meg
automatikusan.

Mig az 4ltaldnos egyeztetés az utébbi
idében igen ritka, valamifajta kozvetlen
egyeztetésre a torvény 4ltal egyeztetésre
eléirt esetekben 4ltaldban sor keriil.

Az egyeztetésre dltaldban kevés id6t
hagynak' és az érdemi kifogdsokat ritkdn
veszik figyelembe. Az intenziv lobbizds
azért néha eredményre vezet: a Waldorf

1> A Koznevelési térvény mdjus 27-én benyujtott médositdsi javaslata jilius 4-én nem volt elérhetd a parlamenti
honlapon. Az EMMI honlapjdn 6sszesen 250 jogszabélytervezet érhetd el, de ebbdl csak egy idei, kettd tavalyi — és
egyik sem oktatdsi témdjui. A tervezetek 2017-ig keriiltek fel tobb-kevesebb rendszereséggel a honlapra. Az ITM
honlapjén elérhetd 12 tervezetbdl egy szakképzési témdji — de ehhez sem adnak meg a véleményeket fogadé email-

cimet.

' Forrds: hteps://www.kormany.hu/hu/emberi-eroforrasok-miniszteriuma/hirek/strategiai-partneri-megallapodast-

kotott-az-emmi-es-a-pedagogusok-szakszervezete

17 A szakképzésrdl sz616 torvény végrehajtdsdrol sz616 mdsfélszdz oldalas rendelettervezetet példdul egynapos hatdriddvel
adtdk 4t véleményezésre a Pedagdgusok Demokratikus Szakszervezetének.
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Szvetségnek példdul néhdnyszor sikeriilt
elérni a programjukat ellehetetlenitd para-
grafusok visszavondsdt vagy enyhitésé;'®

a legutébbi példa erre, hogy a kdznevelési
torvény 2020. juliusi médositdsdbol sike-
riilt kivetetni a hdtrdnyos helyzet(i tanulék
ingyenes részvételi lehetdségét megsziinte-
t8 paragrafust. Arra is volt azonban példa,
hogy az igy elért eredményeket egy tjabb
modositds semmissé tette.

Ahhoz, hogy tiltakozni, lobbizni vagy
legaldbb a véltozdsokra id8ben felké-
sziilni lehessen, minél szélesebb korben
ismerni kellene a tervezeteket. Azonban
amellett, hogy ezeket nem jelentetik meg
minisztériumi honlapokon és a kordbbinal
kevesebb cimzettnek kiildik el, a listdn
szerepl8k 4ltaldban ,Nem nyilvdnos”
megjel6léssel kapjak meg azokat, holott
a tdrsadalmi egyeztetésrdl szol6 jogszabdly
kifejezett kotelességévé teszi az egyezte-
tésbe bevontaknak, hogy kérjék ki mds
érintettek véleményét

KAPKODO JOGALKOTAS,
A FELKESZULESI IDO HIANYA

A gyakori vdltozdsok negativ hatdsdr fel-
erdsiti, hogy a jogszabdlyok késén jelennek
meg, sokszor a megjelenés masnapjn ha-
talyba 1épnek, és olyan hatdridés kovetel-
ményeket tartalmaznak, amelyekre valé
felkésziilésre esetleg csak pdr nap 4ll ren-
delkezésre. Idén az j virus okozta veszély-
helyzet idején egy hétvégén kellett dtdllni
a digitdlis munkarendre, egy hosszt hétvé-
ge allt az érintettek rendelkezésére az érett-
ségi szintjén valé vdltoztatds elddntésére,
egy hétvége a vidéki évoddk Gjranyitdsdra
valé felkésziilésre. Még a rendkiviili koriil-
mények kozott is lehetéség lett volna
a hosszabb felkésziilési id8 biztositdsdra
gyorsabb dontéssel vagy késdbbi indulds-
sal. A felkésziilési idé elmaraddsa azonban
veszélyhelyzet nélkiil is

is. Az érintettek sokszor
csak egy-egy bennfen-
tes ,kiszivdrogtatdsa”
kovetkeztében értesiil-
hetnek a rdjuk vonatko-
z6 elképzelésekrol.

nem jelentetik meg
minisztériumi honlapokon
és a kordbbindl kevesebb
cimzettnek kiildik el

rendszeres volt. Ennek alap-
torvénysértd voltdt mind

a kordbbi, mind a jelenlegi
ombudsman tobb esetben is
megillapitotta.” (Ezen ok-
bdl kérte Szabd Mité az Al-

Pozitivum, hogy
a jogalkotdsi torvény 2019-es mddositdsa
6ta az indokldsokat is nyilvdnossdgra
hozzdk a Magyar Kozlony Indokldsok Tdra
mellékletében, illetve a Nemzeti Jogsza-
balytdr Indokoldsok T4ra oldaldn, igy leg-
aldbb utélag tdjékozddni lehet a jogalkotoi
szdndékrol.

kotmdnybirésdgtdl 2012-
ben az 4j szakképzési és koznevelési
torvény megsemmisitését, és részben emi-
att kifogdsolta 2012-ben és 2013-ban
a fels@oktatdsi felvételi eljards Gj jogszabd-
lyait, 2015-ben az értelmi fogyatékos gyer-
mekek el6készitd szakiskolai képzésének
megsziintetését, illetve az iskolai tan-
kényvrendelés szabdlyozdsdt, 2017-ben
a szakgimndziumi érettségi szabdlyainak
megviltoztatdsdt, 2017-ben a nyelvvizsga

'8 Forrds: hteps://waldorf.hu/blog/2019/09/03/tajekoztato-az-elmult-masfel-honapban-folytatott-erdekkepviseleti-

tevekenysegrol/

19 Erdekességként megemlitem, hogy az ajbh.hu oldalon a ,felkésziilési id6-re keresve az ezt hidnyolé ombudsmani
dlldsfoglaldsok csaknem fele okratdsi szabélyozdssal foglalkozik.
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kételezettség bevezetését,”® Kozma Akos
pedig 2019-ben az Iskolaérettségi eljdrds-
rend megvaltoztatdsat.)*!

A felkésziilési id8 biztositdsihoz 6nma-
gdban az sem elég, ha a torvénybe id8ben
bekeriil egy rendelkezés, hiszen a tényleges
felkésziilés csak a részletes szabdlyokat
tartalmazd rendeletetek ismeretében lehet-
séges. A végrehajtdsi rendeletek azonban
sokszor nagy késéssel kovetik a torvények
megjelenését és szinte azonnal hatdlyba 1ép-
nek, igen révid iddt hagyva a cselekvésre.
Ez az anomilia okozta példdul azt, hogy
kevesen tudtdk beadni az iskolaéretlenségi
kérelmeket,? vagy hogy a tanuldk, sét
a tandcsadok is csak akkor értesiilhettek
azokrol a szakképzési valtozdsokrol, ame-
lyek a tovdbbtanuldsi dontést jelentdsen
befolydsolhattdk volna, amikor sokan mér
le is adtdk a jelentkezési lapjukat.??

Arra is van példa, hogy egy évekkel ké-
s6bb hatdlyba léps fontos mddositds elkeriili
az érintettek figyelmét. A felsGokreatdsi felvé-
telhez 2020-ban sziikséges

volna, hiszen csak 2020. janudr 1-t8l lett
volna ez a rendelkezés hatdlyos — ha 2019
novemberében vissza nem vonjék. Hasonl6
volt a helyzet a kételezd szakgimndziumi
szakmai érettségivel is, amely eredeti formd-
jdban — az emelt szint kotelez el8irdsdval

— soha nem lett hatdlyos.

A gyakori valtozdsok lehetetlenné teszik,
hogy az intézmények hosszabb tdvra tervez-
zenek, létrehozzék és meg tudjdk valdsitani
sajdt, koncepcidzus pedagdgiai programjukat.
De a véltozdsok késdi megismerése a sziilék-
nek, tanuldknak is lehetetlenné teszi a felelds
vdlasztdst, a tovdbbtanuldsra vald felkésziilést.
Hidba gondolkodndnak el8re az iskola,

a szak kivélasztdsdrdl, ha a lehet8ségek

évrdl évre valtoznak, és a vdltozdsokkal még

az iskoldk, s6t, a pdlyaorientdcids szakemberek

is csak a jelenthkezést kozvetleniil megeldzden

szembesiilnek. A legismertebb ilyen valtozds

az 4llamilag finanszirozott felsoktatdsi

lehetdségek 2012-ben elhatdrozott, mér

az abban a tanévben érettségizdket is érintd
szlikitése volt — de azdta is

nyelvvizsga eldirdsa ugyan
mér 2016-ban bekertilt

a fels8oktatdsi torvénybe,
de aki akkor nem figyelt
fel rd, az kés6bb nem

szinte azonnal hatdlyba
lépnek, igen rovid idSt
hagyva a cselekvésre

4ltaldnos, hogy a jogszabd-
lyi el8irds ellenére a felvé-
teli jelentkezést megel8z6
két éven beliil véltoznak

ldthatott olyan hatdlyos,
tehdt példdul a Nemzeti Jogszabdlytdrban
hozziférhetd jogszabdlyt, amiben szerepelt

a felvéeli kovetelmények
(felvételi tantdrgyakra,
szintekre vonatkoz6 el8irdsok, pluszpontok
szdmitdsa). A szakképzésben eléfordul,

2 heep://www.ajbh.hu/-/a-jogalkotasi-hibak-kifogasolasarol;
http://www.ajbh.hu/-/a-felsooktatasi-felveteli-eljaras-uj-jogszabalyairol; http://www.ajbh.hu/-/az-ertelmi-fogyatekos-
gyermekek-elokeszito-szakiskolai-kepzesenek-megszuntetesrol;
htep://www.ajbh.hu/-/az-ombudsman-az-iskolai-tankonyvrendeles-aggalyos-gyakorlatarol-es-annak-hatterer-1;
htep://www.ajbh.hu/-/hianyzo-feltetelek-aggalyos-bevezetes-az-ombudsman-a-kozepfoku-nyelvvizsga-megletehez-
kotott-felsooktatasi-felvetelirol;http://www.ajbh.hu/-/iskolaerettsegi-eljarasrend-az-alapveto-jogok-biztosa-a-
bevezetes-halasztasat-ke-1

2! Az ombudsmani dlldsfoglaldsok a legtdbb esetben mdr a jogszabdly érvénybe 1épése utdn sziilettek. Azonban olyankor
sem keriilt sor a bevezetés elhalasztdsdra, ha sikeriilt a vizsgdlatot idében lezdrni. Kozma Akos iskolaérettséggel
kapcsolatos 4lldsfoglaldsinak figyelembevételét példdul azzal utasitottdk el, hogy az észrevétel késdn érkezett —
ugyanakkor a kifogdsolt végrehajtdsi rendeletet csak hat hénappal a térvény megjelenés utdn sikeriilt nyilvinossdgra
hozni.

2 Forrds: https://szuloihang.hu/iskolaerettseg2020/

#12/2020. (I1. 7.) Korm. rendelet a szakképzésrdl sz616 torvény végrehajidsérol; a kozépiskolai jelentkezések dltaldnos
iskoldbdl valétovdbbitisinak hatdrideje februdr 19-e volt.



KOZELITESEK |

Szabdlyozds, feleldsség, autondmia az okratdsban ‘

129

hogy a szakmaszerkezeti déntés — amely
meghatdrozza, hogy melyik iskola milyen
dgazatokban, milyen szakmdkban indithat
képzést, és amelynek

kotste, a tanévek kozotti dtcsoportositdst

nem megengedd — és {gy az iskoldkat a ta-

gozatok eddigi jellegének megvéltoztatdsira
kényszerit§ — draszdmai

a térvény szerint juniusban
meg kellett volna jelennie
— csak a februdri jelentke-
zést megel6zden egy héttel
jelent meg. Ugyanilyen
késén jelent meg 2020-ban
az dtalakulé szakképzés

szembesiilnek azzal, hogy
nem azt kapjdk, amit
vartak, vagy elszalasztottak
egy szimukra megfeleld,
Gjonnan megnyilt
lehetdséget

miatt; a technikumba
jelentkez8ket azért,

mert nem mindenkiben
tudatosult, hogy nem
lehet a képzést otthagyni
a 12. évfolyam utdn;
azokat, akik anyagi okbdl

fontos részleteit szabdlyozé
rendelet. Maga az 4j szak-
képzési torvény is csak 2019 decemberében
keriilt kiaddsra — hénapokkal azutdn, hogy
az iskoldk kiadtdk felvételi tdjékoztatdjukat,
megtartottdk nyilt napjaikat, és lejelentették
a KIFIR felvételi rendszerbe a 2020/21-es
tanévben indulé osztdlyaikat. Mivel a tor-
vény még az utolsé napokban is médosult
az elézetes informdcidkhoz képest, ez alap-
vetd eltéréseket okozott az indulé osztdlyok
felvételi eljdrdsban haszndlt jegyzéke? és

a val6s lehetdségek kozoet.

Gyakori, hogy a tanuldk csak a tanév
kezdetén szembesiilnek azzal, hogy nem azt
kapjak, amit vértak, vagy elszalasztottak egy
szdmukra megfelel, Gjon-

jelentkeztek technikum
helyett szakképzd iskoldba,
holott a technikumban is kaphattak volna
osztondijat, tanuléi munkabért; illetve azo-
kat, akik csak 9. végén tudhatjik meg, hogy
az dgazati alapozds utdn mégsem tanulhatjik
a jelentkezéskor vélasztott szakot, mert nincs
az iskoldban megfeleld szamu jelentkez8.2

A kell felkésziilési id6 hidnya, a részle-
tes szabdlyozds elékészitetlensége azokban
az esetekben is az intézkedés sikertelenségét,
az érintettek elégedetlenségée, jogsérelmée
vonhatja maga utdn, amikor — mint a jelen-
legi szakképzési reform esetén — az alapel-
képzelések tdmogathatdk lennének?

A szabdlyozds késése, a sziikséges dokumen-
tumok hidnya nem vezet

nan megnyilt lehetdséget.
A 2020/21-es tanévben

az érintettek

az iskoldkkal szembeni
kovetelmények visszavond-

is sokan jérhatnak igy;® elégedetlenségét, sdra. 2013-ban, amikor
csalédds érheti az emelt jogsérelmét vonhatja maga csak augusztus végén
szint(i képzésre (tagozatra) utan jelentek meg a szakiskolai

jelentkezdket az 4j NAT

késén megjelent, szigortian

kerettantervek, még meg-
engedték az iskoldknak,

% OM azonositdk és tanulmdnyi teriiletek jegyzéke a kézépfoku iskolai felvételihez a 2020/2021. tanévre. Forrs: hetps://
www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/beiskolazas/2019/OM_azonosito2020/ TagKodJegyzek_191126.pdf

% Juhdsz Agnes: Tizenkilencre lapot htizni: kényszerhelyzetbe hozza a tovdbbtanulékar az okratési korményzat. Mérce,
2020. februdr 10. Forrds: https://merce.hu/2020/02/10/tizenkilencre-lapot-huzni-kenyszerhelyzetbe-hozza-a-
tovabbtanulokat-a-rohamlepteku-reform-es-a-tajekoztatas-hianya/

26 Kordbban is problémdt jelentett, hogy a meghirdetett szakképzésck jelentds része nem tudott elindulni, azonban
a régi rendszerben ez mdr tavasszal kideriilt, lehet8séget adva az iskolavilasztds megvaltoztatdsira. Most azonban
dgazati képzésre veszik fel a tanuldkat, és csak 9. utdn lehet szakmdt vélasztani. A tdrvény kései megjelenése miatt
ennek ellenére idén a tanuléknak nem 4gazatot, hanem szakmdt kellett megjeldlni jelentkezési lapjukon — ami
az iskoldkat semmire sem kotelezi.

77 Juhdsz Agnes: Tdjékoztatis tények nélkiil: a sietség hitelteleniti a szakképzési reformot. Mérce, 2019. mdrcius 3.
Forrés: https://merce.hu/2019/10/03/tajekoztatas-tenyek-nelkul-a-sietseg-hitelteleniti-a-szakkepzesi-reformot/
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hogy vélasszanak akézétt, hogy a régi vagy
az \j tantervet alkalmazzdk szeptemberben
indulé osztdlyaikban. A szakképzés 2016-os
talakuldsakor mdr mindenki szdmdra kote-
lez8 volt szeptembertdl az augusztus legvégén
megjelent kerettantervek alkalmazdsa®® —
annak ellenére, hogy a valtozdsok nemcsak

a tartalmat, hanem az 6raszémokat, és igy

a szaktandrsziikségletet is érinteteék. A 2018-
0l kotelezd szakmai érettségi bevezetésének
elhalasztdsdt a nagyardnyu tiltakozdsok
ellenére sem lehetett elérni, pedig a teljesen
Uj, minden szakgimnazista szdmdra kotelezd
szakmai érettségi tdrgyak dltalinos kovetel-
ményei csak az év oktdberében, részletes ko-
vetelményei pedig december 28-4dn jelentek
meg.”’ Idén a Nemzeti alaptanterv bevezeté-
sével kapcsolatban el8irt pedagdgiaiprogram-
valtoztatdst az iskoldknak annak ellenére el
kellett késziteniiik még a veszélyhelyzetben

is 4prilis 30-4ra, hogy az annak alapjdul
szolgdlé kerettantervek

re a tanarok 6raszdmdt, az iskoldk szakmai
programjait épiteni kell — janiusban kezdtek
megjelenni.

A kapkodds természetesen kedvezdt-
leniil befolydsolja a jogszabdlyok mindségér
is. A belsé és kiilsé koherenciahidnyra,
egyes elengedhetetlen szabdlyozdsi elemek
kimaraddsdra kirivé példa az 0j szakképzési
torvény, amelynek kritikdjde Sziidi Jdnos
cikkében olvashatjuk.*

UJ ELEMEK A JOGBIZONY-
TALANSAGBAN: JOGSZABALYOK
HELYETT HATAROZATOK ES
KOZLEMENYEK, NORMATIV

ELOIRASOK HELYETT EGYEDI
MINISZTERI DONTESEK

A helyzetet tovébb rontja, hogy a viltozta-
tdsok megkonnyitése —

koziil tobb — a nyolc- és
hatosztdlyos gimndziumra,
a kéccannyelvi képzésre vo-
natkozé — még el sem ké-

a kapkodds kedvezdtleniil
befolydsolja a jogszabalyok

mindségét is

a kozigazgatdsi és tdrsa-
dalmi egyeztetés,

a parlamenti vita kihagy4-
sa — érdekében a szabdlyo-

sziilt, a NAT-hoz igazitott
érettségi kovetelményekrdl
pedig még semmit sem tudni. Az alternativ
iskoldknak ugyaneddig az id8pontig be kel-
lett mutatni miniszteri engedélyezésre a helyi
tanterviiket, amely maximum 30 %-kal tér-
hetett el a még nem is létez8 kerettantervek-
t6l. A szakképzés szeptemberi dtalakitdsihoz
a jogszabdlyban mdrcius 31-ére igért képzési
és kimeneti kovetelményeket mdjus végén
hoztdk nyilvinossigra, az elvileg ezek részét
képezd programkévetelmények pedig — ami-

zds egyre alacsonyabb szin-
ten valdsul meg.

Bar alapvetd alkotmdnyos kovetelmény,
hogy az alapjogok lényegi tartalmdt érintd
kérdéseket csak és kizdrolag torvényben
lehet szabdlyozni és rendeleti szinten nem,?
az utébbi id8ben egyre tobb, kordbban
torvényben szabdlyozott lényegi kérdést
kormdny- vagy miniszteri rendeletben
szabdlyoznak.

Ennél is aggasztdbb, hogy az utébbi
hénapok tdrvényi rendelkezései folytdn

#22/2016. (VIII. 25.) EMMI rendelet a kerettantervek kiaddsinak és jévihagydsdnak rendjérél sz616 51/2012. (XII.
21.) EMMI rendelet médositdsérdl; 30/2016. (VIII. 31.) NGM rendelet A szakképzési kerettantervekrdl;
» 48/2016. (XII. 28.) EMMI rendelet az érettségi vizsga részletes kovetelményeirdl szol6 40/2002. (V. 24.) OM

rendelet médositdsirl

3 Sziidi Janos: A szakképzés agonidja. Népszava, 2019. november 17. Forrés: https://nepszava.hu/3057263_szudi-janos-

a-szakkepzes-agoniaja.

> Ombudsmani dllisfoglalds, 2012. Forrds: http://www.ajbh.hu/-/a-jogalkotasi-hibak-kifogasolasarol
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egyes, kordbban kormédnyrendeletekben karanténkételezettség aldli felmentésérdl
vagy miniszteri rendeletben szabdlyozott sz6l6 informdci6.>

kévetelmények — a szakmdk képzési és Az ilyen jellegti szabdlyozds ellentétes
kimeneti kovetelményei, a koznevelési az Alaptdrvénnyel, amely kimondja:
kerettantervek, s6t az egyes felsGokratdsi JAltaldnosan kitelezé magatartdsi szabdilyt
szakok felvételi kovetelményei is — ezutdn az Alaptorvény és az Alaptorvényben
miniszteri kozleményként jelennek meg megjeldlt, jogalkotd hatdskorrel rendelkezd

valamilyen, az illetékes minisztériumokhoz | szerv dltal megalkotott, @ hivatalos lapban
kothetd honlapon.® A jogszabdlyok nem kibirdetett jogszabily dllapithat meg.” A hi-

rendelkeznek a dokumentumok ,felcimké- | vatalos laprol sz6l6 torvényhely biztositja,
2¢ésér8l”, igy az eddigi tapasztalatok szerint | hogy a kozzétett szoveg — az iddbélyegzd
semmi sem jelzi a felhelyezés, a hatdlyossdg | szerinti id8ponttél kezdve — megmdsit-
id8pontjdt, a verzidszdmot, az esetleges vdl- | hatatlan, egyértelmten rekonstrudlhatd
tozdsokat, nem utal az esetleg még hidnyzé | legyen.” A jogéllamisdg kovetelményének
elemekre.® A szakképzési nem felel meg, hogy
torvény kivételével a tobbi magatartdsi szabdlyokat
jogszabdly a dokumen- az ilyen jellegli szabédlyozds  el8iré6 dokumentumok e
tumok archivaldsit sem ellentétes az Alaptorvénnyel  garancidk nélkiil keriilnek
teszi kotelezévé. Igy aztin kozzéeérelre.
nemcsak az esetleges, Az ellentmonddsossdg
hogy valaki értesiil-e a dokumentumok veszélye, amirdl a szakképzés és a koz-
megjelenésérdl, de abban sem lehet biztos, oktatds szétvdldsa kapcsdn a jogszabd-
hogy a mai szveg megegyezik a tegnapival, | lyokkal kapcsolatban irtam, fokozottan
vagy hogy évek milva, ha akdr egy jogvi- Jelentkezik a weben megjelend hatdrozatok,
tdban, akdr beszdmitds kérésénél sziiksége kizlemények esetén. Ennek szembet(ing
lesz a mai 4llapot bemutatdsdra, azt meg példdja, hogy a szakképzési kozleményeket
tudja tenni. megjelentetd ikk.hu honlapon megjelent
Arra, hogy ez valés veszély, utal egy olyan dratervminta,’® amely nagymér-
az a példa, amikor az Oktatdsi Hivatal tékben ellentmond az Oktatdsi Hivatal
érettségi szabalyokat bemutaté oldal4rdl honlapjén megjelent szakképzd iskolai
— amely a vonatkozé kormdnyrendelet kerettantervnek. Ez feladja a leckét a szak-
szerint a veszélyhelyzeti érettségi részletes képzé intézményeknek: mihez igazodja-
szabdlyait tartalmazta — egyik naprol nak, amikor déntenek arrél, hiny érdja
a mdsikra lekeriilt az erdélyi didkok otthoni | lesz a kiilonboz8 szakos tandroknak, kell-e

3 Szke. 11.°§ (2) bekezdése szerint: ,a képzési és kimeneti kovetelményeket — a Kormdny adott dgazatére felel8s
tagjdnak egyetériésével — a szakképzésért felelds miniszter hivatalos kiadvanyként az 4ltala vezetett minisztérium
honlapjdn (a tovdbbiakban: honlap) teszi kozzé.”

% Ldsd a kerettanterveket az Oktatdsi Hivatal honlapjdn, illetve a szakképesitésekhez tartozé Képzési és kimeneti
kovetelményeket az IKK ZRt. honlapjén. Forrdsok: https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat;
heeps://szakkepzes.ikk.hu/kkk-pte (A képzési és kimeneti kivetelmények elérhet8k az ITM honlapjdn is — ott
legaldbb a felhelyezés idépontja megismerhetd. Forrds: https://www.kormany.hu/hu/dok?page=58&source=118&ty
pe=415#DocumentBrowse)

% Forrds: https://index.hu/belfold/2020/05/06/romania_ketegyhaza_gyula_gyulavarsand_erettsegi_hataron_tuli_
magyarok_koronavirus_karanten/ —,[...] Megviltoztatték a szoveget, anélkiil, hogy a médositdst bdrmi médon
jelezték volna, vagy errdl tdjékoztattik volna az érintetteket.”

> A jogalkotdsrdl sz616 2010. évi CXXX. tv. 25.-28. §

% Forrés: https://api.ikk.hu/storage/uploads/files/heti_oraterv_mintapdf-1593763855685.pdf
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emiatt pedagdgusokat felvenniiik vagy
elbocsdtaniuk? A jogszabdly ugyanis nem
egyértelmd, és tgy tlnik, a kér minisztéri-
um eltérden értelmezi. Az Oktatdsi Hivatal
honlapja szerint ,a szakképzg iskoldkban
a szakképz§ iskolai kozismereti kerettan-
tervet kell alkalmazni”,

nevelésért felelds dllamtickdr azonban

az operativ torzs tdjékoztatdjdn kijelentet-

te: a jérvanyligyi helyzet elegendd indok

arra, hogy a sziilék, ha nem akarjdk, ne vi-

gy¢k be a gyerekiiket az 6voddba.” Hogy

ez meddig van igy, arrél nem szdlt — és
arrdl sem, hogy elég hi-

az IKK-honlapon meg-
jelent ttmutaté® ugyan-
akkor igy fogalmaz: ,Az

EMMI kézzétett az OH
honlapjén egy kerettan-

egy szdbeli nyilatkozat
feliilirt egy torvényi
rendelkezést

vatkozdsi alap-e egy eset-
leges, a hidnyzdsok miatti
csalddipétlék-megvonds
kifogdsoldsdra az, hogy ,a
tévében hallottam”.

tervet, amely ajdnldsként

hasznos kiindulépont az intézményi
szakmai program vonatkozé részének
minden jogszabdlyi el8irdsnak megfeleld
elkészitéséhez, alkalmazdsa ugyanakkor
nem kotelezd, az draszdmokat hozz4 is kell
igazitani a szakképzési 6raszimokhoz.” (A
kordbbi verzidban a technikumi éraszdm-
ban is volt eltérés, holott ezt a szakképzési
torvény nem engedné meg. Ezt kijavitot-
tdk, azonban azt, hogy a mostani ajdnlds
eltér a kordbbitdl, sehol sem jelzik.)

Mijus végén az 6voddk, bolesddék
Ujranyitdsa kapcsdn az a helyzet is el84llt,
hogy egy szébeli nyilatkozat feliilirt egy
torvényi rendelkezést. Az Gjranyitdsrol
52616 rendeletben®® ugyanis az idépontok
mellett lényegileg csak annyi szerepel,
hogy az intézmények a gyermekeket
»a [...] részvétel jogszabdlyi feltételei
szerint, tovabbi feltételek el8irdsa nélkiil
fogadjik”. A rendelet nem szdl arrél, hogy
érvényesek maradnak-e az igazolatlan hi-
dnyzdsra vonatkozé szabdlyok, és tovdbbra
is az 6vodai hdzirend hatdrozza-e meg
az igazoldsok elfogadhatdsdgdt. A koz-

A minisztériumok
kozotti egyeztetéshidny, a vitatott
kompetenciahatdrok és a veszélyhelyzeti
jogszabdlyalkotds hatdlyossdgdnak koriil-
hatdrolatlansdga egyiittesen mutatkozott
meg a tanuldi jogviszony megsziinésének
abszurd, az érintettek szémdra nagyon is
hasbavdgé oda-vissza szabdlyozdsdban.

A veszélyhelyzet adta felhatalmazdssal
élve Palkovics L4szl6 egyedi miniszteri ha-
tdrozatot adott ki a szakmai vizsgdkrél.%
Ennek 27. paragrafusa feliilirja a kozne-
velési tdrvény azon szabdlydt, mely szerint
a szakképzésben tanuldk tanuléi jogviszo-
nya megszlinik a szakmai vizsgaidészak
utolsé napjdn, és az idei évre a tanuldi
jogviszony megszlinésének idépontjdt
a munkavdllalds kezdetéig, de maximum
augusztus 31-éig meghosszabbitja. Ez
az érintettek csalddi pétlékra, esetleg
dsztondijra, tanuldi juttatdsokra vald
jogosultsdgdnak meghosszabbitdsdt jelenti.
Julius 2-4n azonban az Oktatdsi Hivatal
korlevelet kiildétt az iskolaigazgatdknak,
melyben jelzi, hogy a veszélyhelyzet
elmultdval a miniszteri hatdrozat mdr nem

57 Utmutaté a szakmai program készitéséhez. Forrds: heeps://api.ikk.hu/storage/uploads/files/utmutato_szakmai_

program_keszitesehezpdf-1593797478843.pdf

%% 215/2020. (V. 20.) Korm. rendelet az évodak és bolcsddék tjranyitdsérdl, valamint a nydri tdborok megszervezésérsl

% Forrés: https://24.hu/belfold/2020/05/24/operativ-torzs-ovoda-bolcsode/

“ JEFI36644/2020-1TM egyedi miniszteri hatérozat. Forrds: https://www.kormany.hu/download/e/2¢/c1000/Egyedi_
Min_Hatdrozat_JEF_36644_2020.pdf — A hatdrozat egyébként nem érhetd el a minisztérium honlapjdrél, még

a Google is nehezen adja ki taldlatként.
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irhatja feliil a tdrvényt, igyhogy az érin-
tettek tanuléi jogviszonydt junius 26-4val
— tehdt visszamendleg — sziintessék meg.

Az abszurditds és a jogsérelem mellett
ez az eset arra is révildgft,

A TAJEKOZTATAS HIANYOSSAGAI

Az informdcidk rendelke-

mennyiben teszi lehetet-
lenné a felelds dontést

a megbizhatatlan szabdlyo-
zds: aki ugyanis mdjusban
tgy dontott, hogy csak
8sszel vizsgazik, annak

nem tudhatta, milyen
indokokat, milyen
igazoldsokat fogad el

a hivatal

zésre dlldsa és konnyi hoz-
zdférbetdsége a felelds cse-
lekvés,

tervezés — az autonomia —
alapvetd feltétele. Ez a fel-

tétel sajndlatos médon

megmarad a tanuldi jogvi-

szonya, mig az, aki az akkori szabdlyozdsbdl
kiindulva a tavaszi vizsga mellett dontott,
komoly 8sszegektd] eshet el.

A felel8s tervezés ellen sz6l, ha a jog-
szabdly nem hatdrozza meg normativan
valamely dontés feltételeit, ehelyett dltaldnos
elveket meghatdrozva a miniszterre vagy va-
lamely hivatalra bizza azt. A kozelmultban
tobb esetben is el6fordult a normativrél
az egyedi dontésre valed szabdlyozds. Ez
tortént az iskolaérettség kérdésében, ahol
a sziilének idén mar kérvényt kellett
benyujtania az Oktatdsi Hivatalnak ahhoz,
hogy 6 éves kor utdn is 6voddban marad-
hasson a gyereke, azonban nem tudhatta,
milyen indokokat, milyen igazoldsokat
fogad el a hivatal. Véltozott az alternativ
programok engedélyezési rendje is: mig
a kordbbi szabdlyozds (17/2004. [V. 20.]
OM r.) szerint a kerettanterveket szakérték
bevondsival, megadott szempontrendszer
figyelembevételével akkreditaledk, most
az oktatdsi miniszter engedélyezheti az in-
tézményeknek a felsorolt szabdlyoktdl
eltérd egyedi megolddsok alkalmazdsdt.

Az engedély megtagaddsdt ugyantigy nem
sziitkséges indokolnia, mint az igazgatéi
palydzatok elutasitdsat.

nem teljesiil kelld mérték-
ben, az oktatds kiilénféle szerepldi szdmdra
nem dllnak rendelkezésre viszonylag
teljeskord, megbizhaté informdaciéforrdsok.
A sokrétli informdcidszolgiltatds biztositd-
sdt a jogszabdlyok nem kell§ mértékben te-
szik kotelezdvé az oktatdsi vezetés, a hdttér-
intézmények szdmdra.

Adatok és tdjékoztatds hidnydban nem
lehet elvdrni az intézményektdl az 6ndlld
dontést. Ezére hibddzik a kdznevelési
dllamtitkdr bevezetSben idézett éreékelése
arrél, hogy a jarvdnnyal kapcsolatos intéz-
kedések mikéntjének az intézményekre,

a tandrokra hagydsa a bizalom jele. Ahhoz
ugyanis, hogy az intézmény vezetése dont-
son példdul arrdl, hogy iskoldjaban 4ccér-e
a digitdlis munkarendre vagy specidlis
szabalyok bevezetésével marad a tantermi
oktatds mellett, rendelkeznie kellene meg-
bizhatd inform4cidkkal az adott telepiilés
jdrvanyligyi helyzetérdl, a kiilonb6z8
megolddsok veszélyeirdl, a védekezés
modjairdl és azok hatdsossdgdrdl, a sziilék
helyzetérdl és lehetdségeirdl, az igénybe ve-
heté forrdsokrdl, a szabdlyoktdl valé eltérés
lehet8ségeirdl és kovetkezményeirdl stb.
Az autonémia biztositdsa ezeknek az infor-
mdcidknak a biztositdsdt kell jelentse.

Az informiécidk elérhetdk kell legyenek
a hivatalos honlapokrdl, feldolgozott,
»fogyaszthat6vd tett” formdban pedig hiva-
talos adatokon alapulé portdlokrél. A kor-
mdnyzati honlap (kormany.hu) mellett
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a kozoktatdsban a hivatalos inform4ciéfor-
rds az Oktatdsi Hivatal honlapja, az okratas.
hu, a felsdoktatdsban az oktatas.hu mellett
az ugyancsak az Oktatdsi Hivatal kezelésé-
ben 1év8 felvi.hu. A szakképzésben a Nem-
zeti Szakképzési és FelnSttképzési Hivatal
nive.hu honlapja feladatainak nagy részét
fokozatosan 4tveszi az Innovativ Képzéstd-
mogaté Zrt. 4ltal fenntartott ikk.hu. Ezen
honlapoknak, illetve a minisztériumok és
a honlapokat fenntarté

email-cimek nem mindig vdlaszolnak:

a tovdbbranuldssal kapcsolatos tandcsaddst
végz8 szakembereket tdmoritd Magyar
Pedagdgiai Tdrsasdg Pélyaorientdcids
Szakosztilya példdul nem kapott érdemi
vélaszt a szakképzési rendszer dtalakitdsdval
kapcsolatban feltett kérdéseire.

A pedagigusok, szakszolgdlati dolgozdk
informdcidszerzését az is megneheziti,
hogy a tankeriiletek,

intézmények tigyfél-
szolgdlatainak kell(ene)
kiszolgdlniuk az oktatdsi
teriileten dolgozdk mellett
a tanulékat, sziil6ket

is, mivel jelenleg nem
létezik utdbbiakra spe-
cializdlédott, az oktatds

nincsenek kézismert
informiciés vonalak,
email-cimek,
chatlehetdségek,
a felvi.hu-n kiviil nincs
mindenki dltal ismert
informdcids honlap

a centrumok 4ltaldban
megkévetelik a ,szolgalati
Ut betartdsdt”. A jogsza-
bélyokon kiigazodni nem
tudd vagy abbdl sajitos
problémdikra vdlaszt nem
kapé intézményvezetdk,
pedagégusok sokszor

azért nem mernek kérdést

minden teriiletét dtfogd
honlap.*" A felsoroltak
kozill a képzésben részr vevdk és a képzésre
Jjelentkezbk informdldsdt csak a felvi.hu ldtja
el kielégit§ méreékben. A szakképzésben

a kozelmultban létrehozott ikk.hu-nak

van ilyen torekvése, azonban jelenleg ez
igencsak hidnyos. Az oktatas.hu oldalnak
viszont sem a felépitése, sem a tartalma
nem szolgdlja ezt a célkdzonséget. A to-
vébbtanulni kivindk nehezen taldlhatjik
meg a tovdbbtanuldsi lehetdségeket, és sem
8k, sem a képzésiik sordn valamilyen prob-
léméval taldlkozdék nem taldljék meg sehol

a rdjuk vonatkozé szabdlyozds kozérthet§
bemutatdsdt. Nincsenck kozismert informad-
cids vonalak, email-cimek, chatlehetdségek,

a felvi.hu-n kiviil nincs mindenki dltal ismert
informdcids honlap. A megadott kapcsolati

intézni az oktatdsird-
nyitdshoz, nehogy akadékoskoddknak,
ellenzékieknek tlinjenek.

Rdaddsul a gyors véltozdsok — illetve
egyes, projekttdmogatdsbdl fejlesztett
oldalak aktualizdldsinak hidnya — miatt
a hivatalos vagy annak tiind oldalakon
megtaldlhatd informdcidk sem mindig
helytdlléak. A 2020/21-es tanévtdl valtozé
szakképzés vonatkozdsdban egy internetes
tjsdgcikkben® tekintettem 4t a hivatalos
oldalakon megtaldlhat6 informdcidkat, és
mutattam r4 azok hibdira.

A konnyen elérhetd informécio, vala-
mint az informdcidk értelmezését segitd
szolgéltatdsok hidnya komoly esélyegyenlér-
lenségi tényezd. Sokszor tobbet szdmit a jove-
delmi — illetve intézmények esetén finanszi-

1 A fiatalok képzésvélasztdssal, tovdbbtanuldssal, iskola- és képzésvaltdssal kapesolatos téjékozdddsdt egy olyan rendszer
segitené igazdn, amelyik az dgazati, minisztériumi hovatartozdstol fliggetleniil egyiitt szolgdltatja a kiilsnbdzd képzési
lehet8ségekkel — dltaldnos, szakmai és felndttképzéssel, valamint felsdoktatdssal kapcsolatos informécidkat. Jelenleg
azonban a palyaorientdcids teriileten hidnyzik az dgazatok kozotti egyiicemiikddés.

 Juhdsz Agnes: Tizenkilencre lapot htzni: kényszerhelyzetbe hozza a tovébbtanulékat az oktatdsi korményzat.
Meérce, 2020. februdr 10. Forrds: https://merce.hu/2020/02/10/tizenkilencre-lapot-huzni-kenyszerhelyzetbe-
hozza-a-tovabbtanulokat-a-rohamlepteku-reform-es-a-tajekoztatas-hianya/



KOZELITESEK |

Szabilyozds, felelésség, autondmia az oktatdsban ‘

135

rozdsi — kiilonbségeknél. A jobb tdrsadalmi
héttérrel rendelkezd csalddok, a jol értesiilt
sziil8kkel, megfeleld szakmai kapcsolatok-
kal rendelkezd iskoldk konnyebben hozza-
jutnak a szimukra fontos informdcidkhoz,
kevésbé hoznak tdjékozatlansigbdl eredben
téves dontéseket, és ki tudjik haszndlni

a rendelkezésre 4116 lehet8ségeket — azokat
is, amelyek inkdbb a rosszabb helyzetben
1év8k megsegitését szolgdlndk. Ennek
kompenzéldsa fontos feladata lenne a min-
denkori oktatdsirdnyitdsnak, pedagdgiai,
szakmai szolgdltatoknak.

OSSZEFOGLALAS

Az autonédmidt nemcsak a tdlszabdlyozottsdg
akaddlyozza, hanem a nem megfeleld mind-
ségll szabdlyozds és az elégtelen tdjékoztatds

is. Az 6ndllo, felel8s dontés és cselekvés felté-

tele, hogy tobbé-kevésbé tisztdban lehessiink
déntésiink kovetkezményeivel. Cikkemben
példdkon keresztiil mutattam be, hogy ez

a feltétel az oktatds teriiletén jelenleg nem

teljesiil. A felel8s dontéseket akaddlyozza
a jogszabdlyok kovethetetlensége, az el6ké-
szitetlen, egyeztetés nélkiil meghozott, tar-
talmilag és jogtechnikailag hibds, sokszor
hidnyos, ellentmonddsos jogszabélyok,
az egymdst kovetd, legtobbszor felkésziilési
id8 biztositdsa nélkiil meghozott véltozdsok,
az informdcihidny. A jogbiztonsdgot is ron-
t6 tendencia, hogy egyes szabélyozdsi doku-
mentumok jogszabélyok helyett hatdrozatok
és kozlemények formdjaban jelenhetnek
meg, valamint, hogy kiilénféle engedélyezé-
sek normativ eléirdsokkal aldtdmasztott tes-
tilleti vagy szakért8i dontések helyett indok-
ldsi kotelezettség nélkiili, egyedi miniszteri,
esetleg hivatali déntéseken alapulnak.

A helyzetelemzésen tdl arra szerettem
volna rdvildgitani, hogy a szabdlyozds
és az autonémia nem ellentétes, hanem
egymidst kiegészitd fogalmak: a megfeleld
mélységli, mindségli és ismertségl sza-
balyozds az oktatdsi szerepl8k — vezetdk,
pedagégusok, segitdk, sziilék és tanuldk
— 6n4llé, megalapozott, felelds dontéseivel
kisérve biztosithatja a megfeleld hatékony-
sdgt, szerethetd okrtatdst.
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SZEMLE

FINTOR GABOR: IMPLEMENTACIO ES TANULOI
ATTITUDOK. A MINDENNAPOS TESTNEVELES FUNKCIOJA
EGY HATRANYOS HELYZETU REGIO ISKOLAIBAN.
BELVEDERE MERIDIONALE, SZEGED, 2019.

Kozma Tamas: Mindennapi testnevelés
és hatranyos helyzet

Fintor Gébor szerint a mindennapi testne-
velés bevezetése j6 és fontos 1épés volt egy
korszert testkultira kialakitdsa irdnydba —
de még tdvolrdl sem minden. Amig a test-
kultdra és a testnevelés bezdrva marad

az iskoldba, hidba reméliink téle megvaltdst
egészségproblémdinkra és életmédbeli kér-
déseinkre. Az igazi az — vagy az lenne —, ha
nemcsak az iskoldban lehetne megteremte-
ni a testkultdra alapjait, hanem a tdrsada-
lom egészében. A mindennapos testnevelés
bevezetése tehdt elszigetelt kezdeményezés
marad, amig az iskoldt koriilvevd tdrsada-
lom nem fogadja el a testkultdra fontossé-
gdt, és nem ébred rd a szabadidésport kike-
riilhetetlenségére.

Fintor konyve két f6 részre bomlik —
mint a doktori disszertdciék altaldban —;
egy elméleti, szakirodalmi keretre és egy
empirikus munkdra. (Ezt a médsodik részt
a szerzd ,empirikus kutatds”™nak nevezi,
kissé tandrosan, nem taldlva érdekesebb
cimet hozzd). Az elméleti keret — amelyet
impondlé mennyiség(i, részben hazai, rész-
ben pedig nemzetkézi (f8leg angol nyelvi)
irodalombdl épit £l a szerzd — kivéld beve-
zetés a mindennapos testnevelés problémd-
jdba. Kideriil beldle, amit amugy is sejthet-
tiilnk mdr, hogy ahol kisebb a tdrsadalmi
elfogadottsdga a napi mozgdsnak, sportnak
és jatéknak, ott 4ltaldban az iskoldra
haritjék a feladatot a déntéshozék, mivel

az iskola van kéznél. A tdrsadalomnak nem
tudnak parancsolni, legfoljebb az (dllami)
iskolaknak. Igy aztin nem véletlen, hogy
az iskola erdfeszitései mogiil a tdrsadalom
mds tagjai — a sziil8k, a helyi kozosség,
a gyerekek — igyekeznek kih4trdlni. Ebbél
sajdtos féloldalassdg alakul ki: minél
kevésbé asszisztdl a tdrsadalom az iskola
erdfeszitéseihez — a mindennapos testneve-
léshez, de 4dltaldban is a tudds dtaddsdhoz
és a kuletra terjesztéséhez —, anndl inkdbb
nyomul az iskola. S ennek a féloldalas
folyamatnak a végén kénnyen eléfordul,
hogy az iskola kell betdltse azt a jdtékteret,
amelyet eredetileg a tdrsadalomnak és az is-
koldnak egyiitt kellett volna betéltenie.
Mit tegyiink tehdt, hogy ez ne igy
legyen? A hagyomdnyos pedagdgiai kutatds
csak az iskoldra vonatkozik. (A ,pedagdgia”
a tandrok tudomdnya, amely természetsze-
riileg az iskoldval kapcsolatban tud szabé-
lyokat megdllapitani és torvényszeriiségeket
foltdrni). Fintor azonban nem pedagdgus, és
nem is pedagégidt mivel. Ez az elemzésének
nagy elénye (persze, lehet hdtrdnynak is
mondani mds szempontbdl). Igy az & szemé-
ben a hangsulyok eltolédnak a mindennapi
testnevelés bevezetésérdl arra a tdrsadalmi
kornyezetre, amelyben az iskola igyekszik
sikerre vinni a mindennapos testnevelést.
Es mint miivelsdéstudoményi szakember

rdtaldl valamire, amire a hagyomdnyos
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pedagdgia nem vagy csak kevéssé érzékeny:
a tdrsadalmi tanuldsra. (A szerzd ,szocialis
tanuldsnak” nevezi; mi inkdbb hivjuk ,tdr-
sadalmi” vagy ,koz6sségi” tanuldsnak — de
mindegy. Ugyanarrdl van sz6.)

A szocidlis (tdrsadalmi vagy kozosségi)
tanulds lenne a hid, amelyen a mindenna-
pos testnevelés a tdrsada-

Az iskoldé? A helyi tdrsadalomé? Az orszdgos
adminisztrdciéé (rankeriileti igazgatdsdgok)?
S ha nem sikeriil, kinek a mulasztdsa?

A Fintor Gdbor dltal sokoldaltan
eldadott statisztikai elemzések jél mutac-
jak, mennyire dsszefiigg testkultdra és
egészségmagatartds az ismert tdrsadalmi

hattéreényezdkkel (amit

lomba beérkezik, és benne
elfogadottd valik. Mert

a mindennapos testnevelés
ott valik él8 gyakorlattd,
ahol a tirsadalom kelléen
befogadé az iskolai t6-
rekvésekkel szemben; és

ha a helyi tdrsadalom nem
tartja fontosnak, akkor

a mindennapos testnevelés

fokozatosan leszikiil profi
sportoldk kinevelésére

egyébként vdrtunk és gon-
dolhattunk is). Nemcsak
a mindennapos testneve-
1ésrél van sz8, és nemcsak
a testkultdrdrél. Hanem

a testkultdra és az erre
hivatkozé mindennapos

ahol a tédrsadalom ki nem
mondott tdrekvéseire az iskola mintegy ,rd-
segit”. Mind a szakirodalombdl, mind Fin-
tor Gdbor gondosan kivitelezett empirikus
kutatdsabdl az deriil ki — ismét, sokadszorra
—, hogy az iskola igazi sikere a kornyezd
tarsadalmon (fonntartdkon, sziilékon,
gyerekeken) mulik. Ha a taniték-tandrok
torekvései hasonlitanak ahhoz, amit a szii-
18k és a helyi tdrsadalom szeretne elérni,
akkor az iskoldnak nyert tigye van. Akdr
testkultdrdrol legyen sz6, akdr mds m-
veltségi teriiletekrél. (A szerzd elismeréssel
emliti a NAT-nak azt a kezdettdl megjelend
Ujitdsdt, hogy nem tantdrgyakrél, hanem
un. miveltségi teriiletekrdl beszél; amelyek
érvényesek maradtak a kerettantervek
jelenlegi vildgdban is).

De mi torténik akkor, ha ez a harménia
iskola és helyi tdrsadalom kéz6tt nem
4ll fonn? Fintor Gébort, aki az orszdg
elmaradott régi6jaban dolgozik — innen,
az észak-alfoldi régiobdl gyljdtee statiszti-
kdit és informdcidit is —, valéjiban ez izgatja.
Mi torténik a mindennapos testnevelés
emelkedett célkittizéseivel és j6 szdndéka
sbevezetésével”, ha a helyi tdrsadalom nem
vevd rd? Mennyit sikeriil ilyen térségekben
megvaldsitani az eredeti térekvésekbdl? Ha
sikertil, vajon kinek az érdeme? A tandré?

testnevelés irdnti tdrsadal-
mi actitddkrdl. (Ezért is adta konyvének
a tudomdnyosabban hangzé Implementdicié
és tanuldi attitiidok cimet, csupdn az alcim-
mel figyelmeztetve az olvasét az ir6 szlikebb
érdekl8désére, a mindennapos testnevelésre.)

Az érdekes kérdésekre Fintor Gdbor
izgalmas vdlaszokat taldlt. Koziiliik is a leg-
izgalmasabb annak a megfigyelése, hogy
ha a helyi térsadalom nem tartja fontosnak
és nem becsiili a mindennapos testnevelés
kezdeményezését, akkor a mindennapos
testnevelés fokozatosan leszikiil profi
sportoldk kinevelésére, mikozben mésok —
a ,nem tehetségesek” — elkedvetlenednek és
visszahtizédnak. (A szerz§ ezt a folyamatot
inkdbb ldnyok, kevésbé fitk kozdsségeiben
figyelte meg és dokumentélta).

Az élsport és a szabadid8sport szét-
véldsa és szembekeriilése sajndlatosan
ismert Magyarorszdgon, csakigy, mint
mindeniitt, ahol nem ismert és nem
elfogadott a polgdri tipust szabadidé-
sport. Az egész helyi tdrsadalmat aligha
lehet néhdny év alatt ,dtprogramozni”
arra, hogy szabadidejében atletikdzzék,
fusson, tsszék, labddzzék, pusztdn a sajét
oromére. Amit tenni lehet — akdr az iskola
segitségével, akdr a helyi nkormdnyzatok
szervezésében —, az a versenysportra valé
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elékészités, még ha alapszinten is (mint pl.
a labdartigé akadémidkon). A tdrsadalmi
innovacidk vizsgdlata sordn visszatéréen
lehet taldlkozni a sportoldssal stagnalé tele-
piilések megujuldsi kisérletei kozott. Nem
a testkultiirdval, nem a szabadid8sporttal.
Hanem a versenysportra valé folkésziiléssel,
a hivatdsos sportolévd valds dlmaival.

A dilemma tehdt adott. Hatrdnyos
helyzett régidkban — ahol az iskola hivata-
los célkitlizései nagyon eltérnek az it é18k
kulturalis értékeitdl —

hivatdsos sportoléira. Pedig nem ez a cél.

A cél az volna, hogy a mindennapos testne-
velés révén egy polgdri tdrsadalom értékeit
terjessze az iskola. Ennek révén emelve fol
a hdtrdnyos helyzet(l térségek gyerekeit és
helyi tdrsadalmait.

Ett8l, sajnos, még messze vagyunk.
Fintor Gdbor kényve arra hivja fel a fi-
gyelmiinket, hogy mennyire vagyunk
messze, és hogy van mégis remény. Ezért
volt érdemes megirni ezt a konyvet, és

ezért ajanlatos elolvasni

a mindennapos testnevelés
sikerét a fomozatosan
kivilogat6dé és kiemel-
kedd gyereksportolék

jelentik, akikre a kdzdsség
tgy tekint mint a jov4

a cél az volna, hogy
a mindennapos testnevelés
révén egy polgari
tarsadalom értékeit terjessze
az iskola

is. Koszonet a szerzének
és bator kiaddjdnak, hogy
ezt az Gttdrd, egyben
gondolat- és remén
yébresztd, szép munkdt
kozreadtak.
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DR. MATE GABOR: SZETSZORT ELMEK. A FIGYELEMHIANY
ZAVAR UJ GYOGYMODJA. LIBRI KIADO, BUDAPEST, 2020.

Szabéné Karmdn Judit: Végig nem jart utak

A vildghir(, magyar szdrmazdst — az utéb-
bi évtizedekben kiemelten szenvedélybete-
gekkel, stresszel, figyelemhidny zavarral
kiizdékkel,! s azok csalddjaival foglalkoz6
— kanadai orvos, ir6 2013-ban megjelent
kényvének hatodik utdnnyomdsdt adta ki
a Libri ez év elsé felében. Mind a téma —
az ADHD,? azaz a figyelemhidnyos hiper-
akrivitds zavar az egyik leggyakoribb
neuropszichidtriai tiinetegyiittes, ami
a gyermekkortdl kezd8d8en egész életen 4t
tart —, mind a megkozelités, ahogy a szerzd
viszonyul a figyelemhidny zavar kialakuld-
sanak okaihoz és gyégymddjaihoz, indo-
kolttd teszik a mi ily gyakori megjelenését.
A kényv szemlélete Gjszerd, bizonyos kér-
désekben egyértelmien szakit a témdban
eddig elfogadott nézetekkel. Kiilon értéke,
hogy a zavar alapos, sokoldald, tudoms-
nyos térgyaldsa mellett, s a praxisdban el8-
fordult esetek bemutatdsdn tdl a szerzd sa-
jét tapasztalatait — mint figyelemhidny
zavarral €16, s figyelemhidnyos gyermekeit
felnevelt sziil8 — is megosztja az olvaséval.
A kényv cimlapja figyelemfelkelts, de
némiképp megtévesztd; a boritdn szerepld,
részben kitakart dithés gyermekarc inkdbb
egy, kizdrolag az agressziordl sz616 ma
fed8lapjén lenne igazdn informativ, s nem
helyes a m{i eredeti alcimének forditdsa
sem. A forditds alapjdul szolgdld kiadds-
ban ugyanis az alcim: A New Look at the

Origins and Healing of Attention Deficit
Disorder, amit helyesen igy fordithatndnk:
A figyelemhidny zavar eredetének és
gydgyitdsdnak Gj szemlélete. Ez megfelelne
a konyv valés tartalmdnak, hiszen legaldbb
olyan stllyal — s nagyobb oldalszdmon is —
foglalkozik a kényv az okokkal, tiinetekkel,
mint a gydgyitds mddjaival. Az alcim
magyar forditdsa — A figyelembidny zavar
1j gydgymédja — azonban lesz(ikiti, s nem
tiikrdzi a mi teljes mondanivaldjét.

A kétet hét részbél, valamint el8szobdl,
szerz8i megjegyzésekbdl, jegyzetekbdl
és irodalomjegyzékbdl 4ll, 410 oldal
terjedelemben. A tartalom jél strukturdle,
a szdveg — a tudomdnyos magyardzatok,
osszefiiggések is — érthet8ek még az orvos-
tudomdnyban, pszicholégidban kevésbé
jértas olvasoknak is.

Az Elgszéban a szerzd vildgosan meg-
fogalmazza kdnyve megirdsdnak céljde, s
kijeloli célkozonségét:

»Az ADHD a leginkdbb visszauta-
sitott és félreértett pszichidtriai llapot
Eurépdban!!!! Sok ember nem hisz
az ADHD létezésében. Ezért, ha ez nem
létezik, nem is érthetik az emberek, mi-
ért kéne erre kezelés. Fontos tehdt, hogy
ldthatéva tegyiik ezt a zavart (betegséget)
a térsadalom szdmdral® [...] Amig nem
diagnosztizdltdk ndlam* a figyelemhidny

! A hazai szaknyelv az esetek tobbségében figyelemzavarnak nevezi a széban forgé tiinetcsoportot. A recenzid, a kdtethez
alkalmazkodva, az angol Astention Deficit Disorder tiikorforditisaként keletkezett figyelemhidny zavar kifejezést

haszndlja. (4 szerk.)
% Attention Deficit Hyperactivity Disorder

? Részlet az ADHD Magyarorszdg honlapjdrdl. (Az idézett szovegben szerepld lébjegyzet — A Szerk.)
* A szerzénél 52 éves kordban diagnosztizalték az egész életét végigkisérd zavart.
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zavart (ADHD), orvosként magam sem
értettem ezt az 4llapotot, sét fel sem
ismertem pécienseimnél. Visszatekintve
létom, hogy sok embernek segithettem
volna, ha el6bb tudatdra ébredek létezé-
sének. [...] A sziil8k, tandrok, pszichols-
gusok és orvosok tartoznak annyival a fi-
gyelemhidny zavarral él8 gyermekeknek,
hogy képezzék magukat...”

A szerz8 mar itt, az Eldszéban — s majd
a kényvben ujra és Gjra — felhivja az olvasé
figyelmét arra, hogy az ADHD nem
genetikai probléma, hidba tekinti annak
a legtobb egészségligyi hatdsdg. Tapasz-
talata, praxisa s e téren végzett kutatdsai
alapjdn 4llitja, hogy a figyelemhidny az agy
megzavart fejlédésének és a pszicholégiai
fejlédés hidnyossdgdnak kévetkezménye,
melyet az élet elsé meghatdrozé éveiben
kapott stressz okoz.

A kényv elsé hdrom része — A figyelem-
hidny természete, tovdbbd a Hogyan fejlédik
az agy? Hogyan jelennek meg a figyelemhidny
zavar agyi dramkorei, é milyen a kémidja?
valamint A figyelembhidny zavar gyokerei
a csalddban és a tdrsadalomban — a modern
idegtudomdny, fejlédéspszicholégia, ge-
netika és az orvostudomdny eredményeire
tdmaszkodva irja le a zavar kialakuldsdt,
pontosan hivatkozva az adott tudomdny-
dgak témdra vonatkozé kutatdsaira. A fe-
jezetekben mindig olvashatunk az ir6 sajit
élményeirdl, tapasztalatairdl, betegeinek
a témdhoz kapcsolédé eseteirdl.

»A figyelemhidny zavar szdmos
viselkedési mintdzatomat, gondolko-
ddsi folyamatomat, gyerekes érzelmi
reakciéimat, munkamdnidmat és egyéb
fiiggdségi hajlamaimat megmagyardzni

ldtszott. Addig a rossz hangulat és a teljes
irracionalitds vdratlan kitorései nemesak
a hdzassigomban okoztak konfliktuso-
kat, de a gyermekeim felé is egyfajta [...]
kettds viszonyuldst alakitottak ki.”

»A figyelemhidny zavarral él§ em-
ber folytonos siirgetést, szenvedélyes
s6vdrgdst érez, barmi legyen is az, amit
az adott pillanatban megkivin: tdrgy,
tevékenység, kapcsolat.”

»Nagyszer(i lenne, ha legaldbb egy

kis idére megszabadulhatnék sajit ma-
g J
gamtol”.

»Szeretném kontrolldlni magamat
[...] de az elmém nem hagyja.”

,Néha tgy érzem, mintha az any-
ja lennék. Mintha hdrom gyermekem
lenne: két 6vodds és egy harminckét

gy
éves.” — idézi a szerzd a feleségek gyakori
panaszat.

A harmadik rész kiemelten foglalkozik
a zavar kialakuldsdnak kornyezeti — csa-
lddi és tdrsadalmi — okaival. Az iré sajit
figyelemhidny zavara eredetét is kutatja,
analizdlja, az olvasé elé tdrja.’ Kiilénss do-
kumentum édesanyjdnak napléja ezekbdl
a hénapokbdl, melybél a szerz6 néhdny
fontos bejegyzést megoszt veliink.

A figyelembidny zavar tiineteinek és
szimptomdinak jelentése cimii negyedik rész-
ben nemcsak a figyelemhidnybél fakadé
zavard tiineteket — mint a gyenge koncent-
rdci6s készség, a hidnyos impulzuskontroll,
a hiperaktivitds (e hdrombdl mdr kettd
jelenléte elég az ADHD diagnézis feldlli-
tdsdhoz) —, azok megjelenésének aktudlis
kivalt6 okait ismerhetjitk meg, hanem
a kornyezet téves vdlaszait, a sziilék, peda-
gbgusok, hdzastdrsak inadekvdt reakcidit

> A szerz8 1944-ben, nem sokkal Magyarorszdg német megszdlldsa eléte sziiletett Budapesten, zsidé sziil6k
gyermekeként. Apjit munkaszolgdlatra vitték hénapokra, anyjaval csecseméként a gettoba zdredk, nagysziileit
Auschwitzba deportdlték. Edesanyja az elhurcoldstdl valé félelmében, a gettdbdl kimenekitve egy ismeretlen

keresztény nére bizta a csecsemét.
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Végig nem jdrt utak

i

a figyelemzavaros személy viselkedésére.

A szerz§ egy kdzépkort, munkanélkiili
paciense igy emlékezett vissza iskolai éveire
(irdsban):

lésében nélkiilszhetetlenek. Pedagdgidja
Carl Rogers, a humanisztikus pszicholdgia
egyik alapitéjnak ,feltétel nélkiili pozitiv
tor8dés” elméletén és gyakorlatdn alapul.
Mindaz, amit a korai

»--- gyerek voltam,
nem tudtam nyugodtan
iilni. 4llandban beirtak
az ellenérz8mbe, hogy
nem {iltem, nem Figyel-

a kornyezet, a sziil8i-nevel8i
attitid megvaltoztatdsa
az elsé 1épés

kotddéssel, a gyermekne-
veléssel, kamaszok ,,ke-
zelésével” kapcsolatban
ir, minden sziil8, nevel

tem, mivel nem iiltem

nyugodtan, tdbb idébe keriilt a tanulds,
hogy megértsek valamit. Mindig bajba
keriiltem, mindig el6re iiltettek vagy
hdtra, kiildtek az igazgathoz, lekotoz-
tek. mindig nevtanba kiildtek, a tandrok
mindig azt akartdk, iiljek nyugodtan.
kikiildtek a terembdl, apdm mindig azt
mondta, tiljek nyugodtan, lusta vagyok,
a szobdmba kiildott. mindig kiab4lt ve-

»

lem.

Miutdn részletes és igen alapos isme-
retet kap az olvasé a figyelemhidny ere-
detérdl, tiineteirdl, a megjelenését kivalts
kornyezeti tényezékrél, a kdnyv tovdbbi ré-
szeiben a gy6gyulds lehetdségérdl ir a szer-
z8. Reménykeltd, ahogyan — tapasztalatai
alapjdn — a gyégyulds esélyeirdl, menetérdl,
lépéseirdl, s kiilonbozd helyzetek megolda-
sairdl sz6l. Meggy6z8dése, hogy a kérnye-
zet, a sziildi-neveldi atticid megvaltoztatdsa
az els6 1épés a gydgyulds Gtjdn. Hivatkozik
tobbek kozote Marian Cleeves Diamond,

A Berkeley Egyetem neves agykutatdja és
munkatdrsai kisérleteire, megallapitdsaira,
miszerint: ,Ma mdr bizony{tékaink vannak
azokra az anatémiai vdltozdsokra, amelyek
a kérnyezet megviltoztatdsa nyomdn
alakulnak ki.[...] Mdra vildgoss4 valt, hogy
az agy tdvolrdl sem megvaltozhatatlan.”
Ennek alapjdn, az 4ltala kidolgozott,
pacienseinek ajdnlott Gt olyan alapelveken
nyugszik, amelyek bdrmely, de kiilonésen
a problémdkkal kiizd8 gyermekek neve-

szdmdra épit, elgondol-
kodtaté lehet. Tandcsaival
haszndlhatd eszkozoket ad a figyelemhidny
zavarral él6 gyermek sziileinek, nevel8inek,
meghivva 8ket is a fejlédésre, véltozdsra,
hisz e nélkiil a gyermek sem valtozik.
»~Amikor a sziil6k a gyermekek fejlédésével
szembesiilnek, folyamatosan vélaszolniuk
kell egy kihivdsra. Mégpedig arra, hogy
nekik is fejlddniiik kell a gyerekkel egytict.”
— idézi Eriksont.

Mité Gdbor praxisdban szdmos figye-
lemhidnyos csalddot ismer, s nem felejti
sajdt tapasztalatait sem, ezért hitelesen
tudja bemutatni e csalddok gyakran nehéz
miikodését.

»Elérhetetlen cél, hogy a sziilé soha
ne legyen diihds, kiilondsen, ha figyelem-
hidny zavarral él8 gyermeke van. Nem
kell azt gondolnia tehdt, amikor elbukik,
hogy pedig csupdn elhatdrozds és j6 szdn-
dék kérdése lett volna az egész. A gyer-
mek viselkedése és impulzivitdsa még
a szentek és angyalok tiirelmét is probdra
tenné — a sziil8k szinte elkeriilhetetleniil
diihosek lesznek.”

,Brian tizenegy éves, és 6todikbe
jar. Sziilei a figyelemhidny zavar tipikus
tiineteirdl szdmoltak be: rendetlenségrél,
szervezetlenségrél, rovid koncentrdls-
képességrdl, rebbenékeny figyelemrdl.

A hangulata valtozékony. Egyik pillanat-
r6l a mdsikra képes magdt felhuzni, duz-
zogni vagy dithongeni. »Néha fogalmam
sincs, hogy mitdl lesz rosszkedve. Ha azt
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kérem, hogy élljon le,
egyszerlien csak a fiilére
tapasztja a kezét. Oda se
figyel.«— meséli az any-

olyan tévképzeteket oszlatva
el, melyek lehetetlenné
teszik a segitést

stlyos kapcsolati zavarok,
munkahelyi problémdk,
szenvedélybetegség.

ja. Az apja azt mesélte,
hogy az altatdsa kin-
szenvedés, az iskoldba menés »rémalome,
a vacsora pedig »dllatkert«. Dithkitorései
alkalmdval Brian élesen tdmadja sziileit,
akdr a kdromkoddsig is elmegy. Ilyen
alkalmakkor alig l4tjék benne azt a szere-
tetre mélt6 és kedves gyermeket, akinek
ismerik.”

»Az életem nagyobb
részét elvesztegettem —
mondta Andrea, egy dtvenéves munka-
nélkiili nd. — Semmi mentségem nincs
a létezésemre. Még nem igazoltam a léte-
zésemet.”

,Nem tudom, hogy ki vagyok?” ,Nem
tudom, hogy mit akarok az élettdl.”

Esetek sordnak bemu-

A Csak fel akarja hivni
magdra a figyelmet cim(
fejezet megmagyardzza
a gyermek viselkedésének

egészséges, erds felndrekké
vélhassanak, s atjukat
végigjarhassik

tatasdn keresztiil ismer-
hetjitk meg élettjuk f6bb
4llom4sait, s a terdpids
taldlkozdsok eredményeit.
Az ADHD felnéttkorban

hétterét, ezzel olyan
tévképzeteket oszlatva
el, melyek lehetetlenné teszik a segitést,

a gyermek, valamit a sziil8-gyermek kap-
csolat fejlédését. A leggyakoribb tévhitek

a figyelemzavaros gyermekekkel kapcsolat-
ban: hogy a gyerek szdndékosan idegesiti

a felndttet (,Istenemre mondom, egysze-
rlien ki akar hozni a sodrombdl!”); hogy
manipuldlja a sziilét; hogy az & viselkedése
véltja ki a felndttek mdsbdl fakadé haragjdt
és fesziiltségét, s hogy a figyelemzavaros
gyermekek lustdk.

Kiilsndsen pedagdgusok szdmdra éreékes
a konyv 6todik részének Bizalom a gyerek
irdnt, bizalom onmagunk irdns: figyelembidny
zavar az osztdlyban cimi fejezete, melyben
kiz4rdlag a tanitdsi helyzeteket, osztdlytermi
szitudcidkat tdrgyalja a szerzd.

A hatodik, A figyelemhidny zavarral élé
Jfelndtt cimi rész leirja azokat a kovetkez-
ményeket, ahovd az évtizedek sordn nem,
vagy nem helyesen kezelt figyelemzavar
vezethet; blintudat, szégyen, alacsony
onbecsiilés, feltételes dnbecsiilés (kény-
szeres és talteljesitd munkamdnidval),

valé felismerése nem zdrja
ki a fejlédés, javulds, gydgyulds lehetdségét,
a terdpia azonban az énnevelést, Snmegér-
tést, 5Snmaguk pszicholdgiai tdmogatdsdt fel-
tételezi. A kovetkezd fejezetek ennek az Gt-
nak a lépéseirdl szélnak, tovdbbd a szerzd
tandcsairdl részben az 6nismerettel, részben
a terdpids lehetéségekkel kapcsolatban.

Az utolsé, Befejezés cim részben a szer-
z8, mint gyakorlé orvos, érinti a gyégy-
szeres kezelés témadjdt, titkoztetve eltérd
véleményeket, tapasztalatokat — és sajdt
praxisdnak gyakorlatdt is bemutatja.

Mité Gébor mave kivélé szakkonyv,
mindenkinek ajénlott, aki gyermekekkel,
felndtrekkel foglalkozik. Nem hidnyozhat
a pedagdgusok kdnyvespolcdrdl, hisz
a sziil8k mellett — olykor helyettitk — 8k
lehetnek azok, akik felismerve (s nem fél-
reismerve) e zavart segitséget nyujthatnak
a gyermekeknek, tovdbbd megfeleld szak-
emberhez irdnyithatjak 8ket, hogy meg-
gydgyuljanak, egészséges, erés felndetekké
vélhassanak, s atjukat végigjirhassik.
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»~Amikor egy figyelemhidny zavarral
él6 felndte visszatekint az életére, maga
mogott terveket ldt, amelyek soha nem
val6sultak meg teljesen, szdndékokart ldt,
amelyek sohasem értek célt. [...] A kez-
deti lelkesedési rohamok hamar lelohad-

nak. Pdcienseim tiz éve épiteni kezdett
tdmfalakrél mesélnek, félig kész cséna-
kokrdl,... félbehagyott tanfolyamokrdl
és konyvekrél, abbahagyott iizleti véllal-
kozésokrdl, soha meg nem irt versekrdl —
szamtalan soha végig nem jdrt Gtrél.”

gy
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DOMINEK DALMA LILLA (2020): FLOW, AVAGY JATEKOS
KOMMUNIKACIO A MUZEUMOKBAN. AZ ELMENYCENTRIKUS
ES AZ INFORMACIOCENTRIKUS TARLATVEZETES
MEGITELESE ES LEHETOSEGE KET HAZAl MUZEUMBAN.
BELVEDERE MERIDIONALE KIADO, SZEGED.

Acs Marianna: Flow a mizeumokban

Dominek Dalma Lilla nevelésszociolégus,
jogész, a Nemzeti Kozszolgdlati Egyetem

adjunktusa. A neveléstudomdny teriiletén
folytatott kutatdsai kozéppontjdban a mu-
zeumpedagdgia 4ll.!

Az internet kordban széles korben és
minden korosztdly szdmdra elérhetdvé véle
az informdcié. Mdsképp megkozelitve:

a 21. szdzad embere informdciébdséggel
kiizd. A tudds forrdsdhoz valé hozzdférés
ugyanis nem egyenld a tudds megszerzésé-
vel. Az informidcidk feldolgozdsdhoz, a té-
nyek mogotti dsszefliggések megldtdsdhoz
segitségre van sziikség, melyet nemcsak

a tanulds intézményes keretei kozott,
hanem azon tdl is, élethosszig biztositani
kell. Ilyen kérdések irdnyitjdk a figyelmet

a gytjteményekre és azok véltozé szerepére.
A gytjtemények hagyomdnyos feladatain
tdl — mint a gytjtés, megdrzés, feldolgozds,
kutatds biztositdsa és az dllagmegOrzés

— olyan 4j funkcidk er8sodnek fel, mint

a kulcurdlis taldlkozdsi tér szereplehet8sége,
a digitalizdlds és a tudds kdzvetitésében be-
toltendd aktiv szerepvillalds. Fontos, hogy
a gyljtemények, igy a mizeumok is minél
szélesebb kérben megsz6litsik a tdrsadalom
tagjait. Ennek egyik lehetséges eszkoze

a mizeumokban a tdrlatvezetés, melynek
jelentéségére irdnyitja a figyelmet Dominek
Dalma Lilla ez évben megjelent konyve.

A mi cimében olyan hivészavak szere-
pelnek mizeumpedagdgiai kontextusban,
mint flow, jaték és élmény. A mizeumpe-
dagégiai foglalkozdsokon és a tdrlatvezeté-
sek sordn szerzett élmények, a megélt flow
pozitiv attitidét formdl a részevev8kben,
s remélhetdleg kialakitja (vagy fenntartja)
az igényt — a tudds megszerzésének ter-
mészetes és rendszeresen ismétl6dé lehe-
t8ségeként — ezen intézmények rendszeres
ldtogatdsdra.

Dominek Dalma Lilla azt a célt tlizi
ki mind a kutatdsdban, mind pedig az e
kutatdst rogzité konyvében, hogy megmu-
tassa, ,merre kell a mai tarlatvezetéseknek
fejlédnie, milyen elemek sziikségesek
ahhoz, hogy a ldtogatdk élményekkel
tavozzanak a mizeum falai koziil” (8).

A kutatdst Csikszentmihdlyi Mihdly
nevével fémjelzett pozitiv pszicholégia
egyik eredménye, a flow-elmélet mo-
tivdlta. A szerzd azt feltételezi, hogy
ezen elmélet elemeinek felhaszndldsa és
beépitése a tdrlatvezetdk eldaddi stilusd-
ba, médszertandba jelentheti a kulcsot
a mizeumldtogat6i élmény fokozdsdra,
elmélyitésére. A Magyar Természettudo-
mdnyi Mtzeumban és a Magyar Nemzeti
Galéridban torténd hagyomdnyos (infor-
mativ), illetve élményelemekkel dusitott
tarlatvezetések empirikus vizsgélatdt végzi

! A kotet szerzéje élménykozpontd mizeumpedagdgia témdban szerzett PhD fokozatot 2018-ban a PTE ,,Okratds és
Tirsadalom” Neveléstudoményi Doktori Iskoldban. Dolgozatdnak cime: ,,Az élménycentrikus és az informdcidcentrikus
térlatvezetés megitélése és lehetésége két hazai mizeumban”.
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el, hogy hipotézisét igazolja. A kutatdsi
modszerek sokasdgdt vonultatja fel; végez
helyszini megfigyelést, kérddives és
fokuszcesoportos adatgytjiést, a kidlli-
tdsrdl kulcesszavas éreékelés begytjését,
kvalitativ és kvantitativ adatfeldolgozdst,
szakirodalmi dttekineést.

Kutatdsmddszertandnak egyik
figyelemre mélt6 eleme a tdrlatvezetések
élményszintjének méréséhez kapesolddik.
Dominek Dalma Lilla a mizeumpeda-
gogia teriiletén elsékén,

rendszerérél, a mazeumok funkciéirél. E
fejezetben elemez olyan tanulmdnyokat,
melyek kapcsolédnak a kutatds 4ltal
érintett tematikdkhoz, mint példdul ,a
kommunikdcié és a mazeum”; ,a nevelés
és a mizeum”; vagy ,a muzeumi flow”. Itt
értelmezi a mizeumpedagoégia, a mize-
umandragégia és a mizeumgerontagdgia
fogalmat.

A kétet zdréfejezetében kertil sor a kér-
déivek, és a fékuszcsoportos megbeszélések

kiérrékelésére és a kutatds

innovativ médon

a Csikszentmihdlyi
Mihily dltal kidolgozott
JHow-mérést” alkal-
mazza: 170 egyetemista

milyen hangsulyeltol6ddsok
torténtek a mizeumok
feladatrendszerében

eredményeinek dsszeg-
zésére. A szerzd szerint
mind az élménypedagdgia
médszereinek, mind

a szerz§ dltal ,,élmény-

korosztalyu ldtogaté 4ltal

kitsleoee olyan kérddives flow-teszeet ele-
mez, mely megmutatja az informdcid- és
az élménykézpontd térlatvezetések sordn
az érintettekben keletkezett szorongds- és
az unalomfaktorok szintjét. Véleményem
szerint érdemes lett volna 6ndllé fejezetet
szentelni a flow-tesztek kiéreékelésének,
mivel a szerzd a mdsodik fejezetben
felhivja e kutatdsmodszertani Gjitdsra

a figyelmet, de a negyedik fejezetben, ahol
az eredmények bemutatdsdra keriil s sor,
nem tdrja fel sem a tesztek sszedllitdsd-
nak szempontjait, sem az elemzésiik sordn
keletkezett kovetkeztetéseket.

A kutatds elméleti keretét A hazai
muzeoldgia és miizeumpedagdgia néhdny
torténeti gyokerii problémdja cimi fejezet
adja. A szerzd széles kori mdsodlagos
forrdsbdzisra alapozva hatdrozza meg
a muzeum fogalmdt, dttekintést nyujt
a magyarorszdgi mizeumok torténetérél,
bemutatja, hogy a kiilonb6z8 korokban és
eltérd f6ldrajzi kdrnyezetben milyen hang-
stlyeltoléddsok torténtek a mizeumok
feladatrendszerében, ismerteti a magyar-
orszdgi muzeumokat szabdlyozé torvényi
kereteket, ir a mizeumok szakfeliigyeleti

centrikusnak” definidlt
tarlatvezetési elemeknek helye van a hazai
muzeumi tdrlatvezetéseken és mizeumpe-
dagdgiai foglalkozdsokon. A vizsgalatok
sordn szerzett és a munkdban értelmezett
tapasztalatok alapjdn a legfontosabb
tanulsdgnak azt tartja a kutatd, hogy az in-
formativ és interaktiv elemeket integrélni
kell egy tarlatvezetés soran. Ugy véli, hogy
»nem informdcié-centrikus vagy élmény-
centrikus térlatvezetésekre van sziikség,
hanem egy — a két médszertan el6nyeit dsz-
szegz — komplex és integrilt tédrlatvezetési
stilus adhatja a litogaténak a legnagyobb
élményt” (113). Felhivja a figyelmet arra
is, hogy mennyire fontos szerepet jtszik
az optimélis mizeumi élmény elérésé-
ben a térlatvezet§ személyisége, hiszen
a kommunikdcidja jelent8sen befolydsolja
a ldtogatdk élményszerzését. Ezért is
tartja fontosnak a tdrlatvezetdk képzését,
felkészitését, illetve teljesitményiik minél
kvantitativabb értékelését (113).

Dominek Dalma Lilla kényve hidny-
p6tlé a mizeumpedagégia témdban, hiszen
rdirdnyitja a figyelmet a tanulds jelentésé-
gére egy olyan nonformadlis tanuldsi térben,
mint a mizeum. A tényleges tanulds egyik
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zdloga a komplex tdrlatvezetés, melyet egy
olyan tdrlatvezetd képes megvaldsitani, aki
tudja integrdlni az élményalapt és az isme-
retkdzpontu vezetést, hiteles és kompetens
személyiség, aki a neveléstudomdny,

pszicholégia és muzeolédgia teriiletén szer-
zett ismereteit mozgésitva képes élményt
nyUjtani a ldtogatdknak, hogy a mazeumi
ldtogatds flow legyen.
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sz(Ts, ZOLTAN: Phenomena and Displays of Digital Pedagogy

In this paper, after presenting the
educational implications of digitalization,
the author examines the advantages and
disadvantages of digital pedagogy over
“traditional” teaching methods, while also
addressing distance learning. It is author’s
goal to identify the impact of digital culture
and the information society on the teaching
and learning process, undertake to identify
building blocks based on strengths, but also

draw attention to threats, and attempt to
draw a theoretical framework for the
classroom (attendance) and distance
learning (online). However, since no theory
can exist in a vacuum, the author also takes
into account the school’s world, including
the characteristics of the digital school and
the social dimensions, especially the
teaching of students in low-income families
with limited access to technology.

KEYWORDS: digital pedagogy, distance learning, online communication, media
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SZERKESZTOI JEGYZET

1.
Meghalt a kirdly! Eljen a kirdly! A klasszikus
drdmdkban ez a két felkidltds jelzi, hogy
a folytonossdg jegyében a kirdlysdg intézmé-
nye fonnmaradt, de valamiféle véltozds még-
is toreént, egy 4j uralkodé regndldsa kezdd-
dott meg. A folyamatossdg és valtozds
dialektikdjaként irhaté le az a folyamat is,
amely a lap életében az elmult hénapokban
lejétszodott. Mint kéztudott, 2019 decem-
ber 1-jével a 2017-ig 6néllé Oktatdskutatd és
Fejlesztd Intézet (OFI), amely az elmdlt hé-
rom évben az Eszterhdzy Kdroly Egyetem
(EKE) keretében 6nallé szervezeti egység-
ként mikodsee (EKE OFI), megsziin, és
feladatkorei dckeriiltek az Oktatdsi Hivatal-
hoz. Ez az dralakulds 0j keretekbe pozicio-
ndlta az Intézetben kordbban foly kutaté-
fejlesztd és innovdcids tevékenységeket, és
értelemszertien a tudomdnyos normék sze-
rint mikodd pedagégiai kommunikdciée is
mds kontextusba helyzete.

Ez utdn t6bb mint féléves egyeztetd
munka eredményeképpen létrejott egy
megéllapodds, amely arrdl rendelkezik, hogy
a Miivel8dési és Kozoktatdsi Minisztérium
B/SZ1/2020/1993. szdma, 1993. évi Alapité
Okirata szerint az Uj Pedagégiai Szemle
cimi folyéirat alapité jogai — jogutddlds
révén — az Oktatdsi Hivaralt illetik meg, de
a Hivatal a folydirat kiaddsi jogait dtadja
az Eszterhdzy Kdroly Egyetemnek 2021.
december 31-ig. A megillapodds azt is
tartalmazza, hogy az Eszterhdzy Kéroly
Egyetem tovdbbra is szdmit a Magyar Pe-
dagégiai Tdrsasdg szakmai munkdjdra a lap
szerkeszt8bizottsdgdban, figyelemmel a két
szervezet (illetve el8djei) kozotti tobb mint
két évtizedes egytittmiikddésre. Mindez
a folyamatossdg tekintetében azt jelenti,
hogy az Uj Pedagégiai Szemle tovabbra is
a koznevelési teriilet szakmai, elméleti és
tudomdnyos pedagdgiai folydirata marad,

megtartva teljes szakmai autonémidjdt és
széleskorli kapesolatrendszerét. Viltozdsként
pedig az rogzithetd, hogy a lapkészitési és
kiaddsi folyamat koordin4cidjit az EKE
Liceum Kiaddja veszi 4t.

A tobboldalt megallapodds tetd ald
hozdsa a reméltnél sokkal tobb idSt vett
igénybe, és tartalma sem egészen olyan,
mint amit a szerkeszt6ség idedlisan elképzelt
volna. De az elmilt hdrom esztendé EKE
— OFI kapcsolatrendszerének gyakorlata
bizakod4sra is adhat okot.

A szerkeszt8ség a régi-uj koordindtak ko-
zott azt reméli, hogy a megéllapodds nem-
csak az Uj Pedagégiai Szemle biztonsigos és
kiszamithaté keretek kozotti szerkesztésée,
készitését, elektronikus és papir alapon valé
megjelenését teszi lehetdvé, hanem garancidt
ad arra, hogy a lap kiildetésnyilatkozatdban
megfogalmazott szdndékok maradéktalanul
érvényesiilhessenek. ,,Olyan tér létrehozata-
ldra toreksziink [...J, ahol a neveléstudomdny,
az oktatdspolitika és a gyakorlat nyelvén meg-
fogalmazddé kizlések kilcsonds befogaddsra ta-
ldlhatnak, és egymdssal parbeszédbe léphetnek.
Ehbez szorosan hozzdtartozik egyfelél az, hogy
a tudomdnyos és szakpolitikai nyilvanossighoz
kevésbé hozzdférd gyakorlat hangjdt a lapban
megszdlaltatjuk, mdsfelél az, hogy a tudo-
mdnyos, illetve szakpolitikai nyelvezetben
megfogalmazott iizenetek transzformdldsdt
eldsegitiik, annak érdekében, hogy azok széles
korben érthetd kizlésekként mitkodbessenek.”

2.
Az 1970-es évek kdzepén amatdr szinjit-
széként a Hdsnek hiilt helye cim( el6adds-
ban jdtszottam. A kozonséget is aktivizdld
jaték jelenetei egy kortdrs lengyel szerzd
(Tadeusz Rézewicz) Kartoték cimi darabjd-
ra épiileek, kiegésziilve a korszakra jellemzd
happeningelemekkel. A gorég drimamo-



dellekbdl devete Kar, amely veretes hangzd-
st utmutatdsokkal ,, Hon az meleg hajnal pi-
rosan foltetszik | Hon az sotét este tengerben
enyészik / Hired mindeniitt van és mint Nap
tiindoklik...” latta el a kozonség koziil kivd-
lasztott ,,beépitett hés” ( Marton Lészl6 T4-
volod¢) cselekedeteit, illetve folyamatosan
kommentdlta az eseményeket a korszakra
jellemzd ideologikus szovegekkel. ,, Az dt-
menet még nem megtorpands”, avagy ,az
individum kultuszdr felvdltja a kizéletiség
mordlja”. Az el6addst az Illés egyiittes A sz6
veszélyes fegyver cimi dala foglalta keretbe,
amelyet a jatsz6k mindegyike kdzdsen éne-
kelt, hangstlyozva a kézéleti kommunikd-
cidban ,fegyvertelen” résztvevdk kiszolgdl-
tatottsagat.

Akkor, a dal éneklése kozben inkdbb
a dallam és a hangulat ragadott meg, ke-
véssé a sz8veg mogotti tartalom. Pedig egy
ma egyre aktudlisabb problémadra, a szavak
és jelentésiik 4tirdsdra mutatnak rd. Hogy
ez nem légbdl kapott észrevétel, azt jol
példdzza, ami az elmult években a szak-
kozépiskola, szakgimndzium, technikum
és szakmunkdsképzd, szakiskola szavakkal
tortént. Oktatdsi szakértd legyen a talpdn,
aki fejbdl pontosan meg tudja mondani,
hogy melyik évben pontosan milyen kép-
zési tartalmat, tvonalat jelsltek/jelolnek
a fenti kifejezések. Abszurdnak gondolom,
hogy én is csak akkor tudndm a szakvak
éppen aktudlis és érvényes a jelentését, ha
jogszabalyban néznék utdna, noha annak
idején didkként szakkozépiskoldba jrtam,
és kozel hisz éven keresztiil szakképzd
intézményben tanitottam.

Ugyanigy sajndlatosnak tartom, hogy
az oktatdsirdnyitds, amely évtizedeken
keresztiil az interakcidra épiilé pedagdgiai
nyelvet is prébalta szabdlyozé eszkdzként
haszndlni, egyre inkdbb 4ttért az el6iré tipu-
st jogi nyelvre. Ezt jol példdzza a virushely-
zethez adott Gtmutatds, amely szinte egyet-
len egy gyakorlati pedagdgiai szempontot

sem jelenit meg, csak eljdrdsrendi kérdéseket
érint. Ertem, hogy vélsdghelyzetben a jogi
el6irdsok primdtust élveznek, de ennek
tovagy(iriz8 hatdsdtél komolyan évndm

a pedagdgia vildgit, nehogy a mindennapos
nevelési-oktatdsi helyzeteket kizdrolag jogi
megfontoldsok alapjén legyenek kénytelenek
kezelni az iskoldk és pedagdgusok.

Az imént, a bevezetésben felidézett
[llés-néta refrénjének mormoldsa kézben
reflexszer(ien fellapoztam Orwel 71984 cimi
miivét, amelyben az tjbeszél nyelv céljakét
az fogalmazédik meg, hogy ,./.../ megfeleld
vildgnézet és észjdrds kifejezési eszhkozéiil szol-
giljon [...], minden mds gondolkoddsi médor
lehetetlenné regyen.” Tovabbd arra a kovet
keztetésre jutottam, hogy nyelvpolitikai
harc, a kommunikdacids tér uraldsdére valé
kiizdelem, az értelmezési keretezés egyed-
uralmdnak kisajdtitdsi szdndéka sajndlatosan
az oktatdsirdnyitds vildgdr is elérte.

Ertem én, hogy az ij nyelvezet bizonyos
értelemben kovetkezik a politikai kormdny-
z4s logikdjdbol és a politikailag korrektnek
nevezett kozbeszéd meghaladdsi szdndé-
kabdl. Kétségteleniil jogos elvédrds, hogy
a kordbbi évtizedekben meggyokeresedett
ideoldgiai indittatdsu kifejezéseket szdmiiz-
ziik — osztdlyharc, békehare, kizsdkmdnyo-
lds... De tgy vélem, hogy az ennek helyébe
ajanlott megkdzelités, ,,az emberek hangja”
(legaldbbis azoké, akik mondanivaléjdt a po-
litikai kormdnyzds kedvvel becsatorndzza)
nem lehet kévetendd példa. Ugyanis ez
a hang nem a problémdk sokoldald, 6sszetett
megkozelitésének nyelvén beszél, hanem
kozdnségesen, felel8tleniil és pontatlanul —
az ehhez illeszkedd leegyszertsitett, kétbites
gondolatok mentén. Ennek a nyelvnek
a kozponti kihangositdsa pedig légiires térbe
helyezi — ha tetszik, ,szavak nélkiilivé”,
fegyvertelenné — teszi az értelmes szakmai
parbeszéd elkételezetijeit.

Kaposi Jozsef



A nemzedékeket nem a természet csindlja, hanem a torténelem, pontosabban a modern
torténelem, amelyben a ,,régi” és az ,,4j” vivja Gjra meg Gjra harcdt a sziil6k és a gyermekek
nemzedékeiben. Ez nem mindig volt igy, és mdr ma sincs igy. A fiatalok és az dregek kozott
az emberi civilizécié kezdetétdl létezett kiilonbség, de csak vitdlis és nem torténelmi-kulturs-
lis kiilonbség. Amikor Arisztotelész Retorikdjdban megmutatja, milyen érvekkel kell a fiata-
lokbél és milyenekkel az 6regekbdl 4llé hallgatésdgot meggydzni, pontosan ezeket a vitdlis
kiilonbségeket emeli ki, de az, hogy itt a nemzedékek kulturilis karakterének a kiilnbsé-
gérdl, a réginek és az Gjnak valamiféle harcardl lenne sz6, f6l sem meriil. Ma megint nem
meriil 6], mert a technoldgiai értelemben vett régi nem harcol, nem érvel maga mellett,
érvek, kérdés nélkiil elsopri az 4j technolégia. Tehdt lezdrult egy bizonyos fajta térténelem,
amely a textudlis koherencidn alapulé kulturalis emlékezethez, a torténeti id6hoz kotddik,
amelyben az egymds utdnisdg értelmi kifejlést, sszeftiggést jelol. Rengeteg modern kategé-
ria van — korszak, kortdrs, utékor, osztdly stb. —, ami a modernitassal kifujt, tiressé vale, bar
hajtogatjuk rendiiletlentiil, semmit nem ér, nem magyardz meg, inkdbb elkoddsit és 6sszeza-
var. A nemzedék s ilyen. [...]

Ami az utébbi évtizedekben iszonyt gyorsasdggal és intenzitdssal elkezd6dott, mar nem
a torténelem lapjain taldlhaté, hanem a technolégiatorténet, és téle elvélaszthatatlanul a
piaci kultira lapjain. Senkit ne tévesszen meg a torténelem-szimuldcidk szines karnevali
kavalkddja, a spektdkulum. Ez mdr csak torténelem-mdsor, revii, operett, musical, amelyet
csak nézni kell és nézni lehet. Ami valéban torténik, az kivétel nélkiil az informatika, a
digitalizdcid, a tudomdny és technoldgia terén torténik, ennek megfelel6en villimsebesség-
gel. Egyetlen nemzedékvdltdsnyi idébe, ami koriilbeliil 20-25 év, ma két-hdrom generdcié
is belefér, de ezek mdr nem a torténelem, hanem a technolégia és a piac teremtményei, az
Y, Z, Alpha generdciét nem a torténeti idébe, hanem a technoldgiai valtozdsok piaci idejébe
belesziiletés kiilonbozteti meg egymadstol.

Szildgyi Akos: Ma nem az irdstuddk, hanem az trdsnemtudok [feleldsségének ideje jotr el —
Janossy Lajos és Nagy Gabriella interjtja Sziligyi Akossal.

https://litera.hu/magazin/interju/szilagyi-akos-nem-az-irastudok-hanem-az-irasnemtudok-
felelossegenek-az-ideje-jott-el.html
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