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Ismerkediink, bardtkozunk. Nem vagyunk mar mai formdk, mindenkinek meg-
van a fél évszdzadnyi iskolai tapasztalata. Nem a suli a téma amagy, a jél bevilt
kévé-cigaretta vonalon indul a tdrsalgds. Es akkor jon a torténet, ha jél saccolom,
kb. 1970-bél, a tandr arrdl, aki szivart nyom a cigizésen kapott kiskamasz szdjiba,
és a hdnydsig er6lteti a szerencsétlen gyereket. A torténet gy elillan, ahogy jott,
széra sem érdemes, inkdbb a siiti és a di6 irdnyiba kanyarodunk.

Hogy tandr és didk hdboraban 4ll (a Kardcsony Sdndori ,,nyolcéves habort-
ban”), az sokszor a kdvé mellett, a vonaton, az autészerelénél vagy a fodrdszndl ma
is evidencia. De nem az (végre!!!) a vdrosaink féttjain, f8terein, ahol didkok kéve-
telik, hogy ,Becsiiljétek meg a tandrainkat!”. Azt tizenik ezzel, hogy nincs hdboruy,
vagy ha van, az nem tandr és didk (és sziilé) kozott dal. Mert az osztdlytermekben,
miutdn a tandr ,becsukja maga mogott az ajtét” — ami a legrémesebb és legleleple-
z8bb, a hazugsigot rendszerszintivé emelve romanticizilé toposzunk —, az ember-
ség, Oszinteség, figyelem terében valédi taldlkozdsok zajlanak.

Ezeket a taldlkozdsokat jelenitjiik most meg , Tandr-didk pillanatok” cimi
vélogatdsunkkal. A képeket a felkért intézményvezetSk, programvezeték archivu-
mébodl kaptuk, és az Igazgyongy Miivészeti Iskoldban (cimlap, 3., 97., 149. és
159. oldal), az Ujpesti Csokonai Vitéz Mihaly Altalinos Iskola és Gimndziumban
(67. oldal), a Zold Kakas Liceumban (46., 141. és 154. oldal), valamint a Krea-
tiv Partnerség Magyarorszdg Program keretében Pécsett, a Dedk Ferenc Gyakorlé
Iskoldban (76. oldal) késziiltek.
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JAKAB GYORGY

»A jelen nem kor. Inkdbb vélaszut™

Az iskolai dllampolgari nevelés mulasztdsai

LATOSZOG

BEVEZETO

A novekvd valsighangulat drnyékdban egyre
riasztobb tapasztalataink vannak a magyar
tdrsadalom dsszetartd erdinek meggyengiilé-
sérdl, a kdzgondolkodds irraciondlissd vald-
sarol, a gyilolkodd polarizdciérdl és a szoli-
daritds hidnydrél. Naponta szembesiiliink a
paternalista hatalomgyakorlds és politikai
manipuldcié kiilonb6z6 médjaival, ami
nagyméreékben infantilizdlja az embereket,
és folyamatosan pusztitja a tdrsadalom koz-
bizalomra épiil8 véddrendszereit. Megdob-
bentd kozvetleniil is megtapasztalni, hogy
milyen konnyen kilépiink az okok és okoza-
tok, a tettek és kovetkezmények kordbban
természetesnek gondolt ldncolatdbdl. El-
hissziik, hogy biintetleniil ,ingyenpénzeket”
kaphatunk a jésdgos ,allambdcsitél”, hogy
majd tigyes tritkkokkel kijdtszhatjuk a vdr-
hatd rezsi- és életszinvonal-csokkenést, hogy
Magyarorszdg — bélcs vezet8inknek

Buzgdn épitjiik tijra a vasfiiggonyt,
hogy ismér az otthonos keleti
oldalra keriilbessiink.

koszonhetden — ,lokalis kivétel” lehet a vi-
laggazdasdgi recesszi6 idején, mentesiilhet a
térséglinkbe érkezd hdborts nehézségeked]
és kornyezeti kataszer6fakedl.

A rendszervéltds elétt szocializdl6dé
nemzedékek szdmdra ez a tapasztalat kiils-
nosen dobbenetes. Szdmukra egyfeldl koz-
vetleniil is ismer6sek azok az amordlis hata-
lomtechnikai eszkozok, amelyek folyamatos
gytilsletkeltéssel igyekeznek elterelni a fi-
gyelmet a politikai osztdly klientdrdjanak
egyre korldtlanabb hatalmi nyerészkedései-
r6l. Ismerdsek azok a hatalmi torekvések,
amelyek a térsadalom megosztdsdra, atomi-
z4ldsdra irdnyulnak, amelyek szisztematiku-
san pusztitjék a hosszd tdvon biztonsdgot
adé szovetségeket és kapcsolati hélékat, a
tdrsadalmi integréciéban kulcsszerepet jét-
sz6 nagy elldtérendszereket (oktatds, egész-
ségligy, kulturdlis és szocidlis szféra), végsd
soron Magyarorszdg, a magyar emberek jo-
v8beli életmindségét. Mésfeldl persze szin-
tén ismerds az emberek passzivitdsa — tanult

! Németh Lisz16 (1932): Hérom Goethe tanulmdny. 7anu [Németh LdszI6 kritikai folydirata]. 1. sz.
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tehetetlensége —, amely a magyar csalddok
torténelmi tilélési tapasztalataibdl kovet-
kezd egyéni és kollektiv 6nzésben, vagy ép-
pen irraciondlis csodavdrdsban nyilvanul
meg. Mindez persze szervesen osszetartozik,
amit nem lehet csupdn az elkdvetdk és dldo-
zatok szemben 4116 kettSsségében értel-
mezni. A felel8sség kozds: kiilonbodzd szin-
teken mindenki lehet elkovetd és dldozat
ebben a forgatagban. Ha belegondolunk, a
jelenlegi kurzus a magyar térténelem valé-
szinlileg leginkdbb ,nép-kézeli” (nem de-
mokratikus) politikai berendezkedése. Nép-
szerliségiik és hatalmuk fenntartdsa érdeké-
ben titkos kézvélemény-kutatdsokkal és
Ltesztelés” céljabdl mesterségesen gerjesztett
tdrsadalmi konfliktusokkal folyamatosan és
szisztematikusan mérik az emberek igényeit
és reakcidit. Az elmult b8 évtized vélasztdsi
sikerei ldtvdnyosan mutatjk, hogy erre a
politikdra bdségesen van igény Magyaror-
szdgon, ami azt jelenti, hogy akdr forditot-
tan is lehet nézni a dolgokat. A professzio-
ndlis szakmdva valt politikai szféra dontés-
hozéi — esetleges nemes céljaik é mordlis
meggy6zddésiik ellenére — csak ,kiszolgdl-
jak” a népakaratot, tehdt végsé soron 8k az
dldozatok és a ,megrendel8k” az elkdvetdk.
Ettdl persze ez a hatalomgyakorlds nem te-
kinthetd demokratikusnak, hiszen tényleges
célja nem a kozdsség egységes boldoguldsa,
sokkal inkdbb az egyenldtlen hatalmi viszo-
nyok fenntartdsa.

Ezeket a kozvetlen tapasztalatokat sajnd-
latos médon megerdsitik a kiilonbézd nem-
zetkozi és hazai értékvizsgdlatok is, amelyek
lényegében arrél tudésitanak, hogy az

elmult évtizedekben nem tértént szimot-
tevd viltozds ezen a téren a rendszervaltds
el8tti dllapotokhoz képest. Egy nemzetkdzi
éreékkutatds — amelyben t6bb mint negyven
orszdg, koztitk hazdnk lakdinak értékvilasz-
tésait, éreékvildgde hasonlitjdk dssze évtize-
dek 6ta — 2009-es magyarorszdgi vizsgdlatd-
nak 8sszegzd megallapitdsa szerint:

Eredményeink azt mutatjdk, hogy Ma-
gyarorszdg kivétel nélkiil minden vizsgdlc
jellemzd alapjdn a zdrt gondolkoddsti térsa-
dalom jeleit mutatta, akdr a véleménynyil-
vénitds, a szabadsdgjogok gyakorldsa, a bi-
zalom, a tolerancia, [akdr] a sors irdnyitdsa
szempontjdbdl vizsgiltuk a kérdést. Min-
den térképen — kivétel nélkiil — lithatd
volt, hogy a magyar adatpont a nyugati
kultdra tombjétél tévol [esik] (és ez leg-
tobb esetben a kelet-eurdpai orszdgoktol
valé tévolsdgot is jelentette), [inkdbb] az
ortodox vagy (némely esetben) dél-ameri-
kai kultdrdja orszdgokhoz 4ll kozel.2

Hasonlé jellegli megdllapitdsokat olvas-
hatunk a magyarorszdgi értékvizsgalatolk®
esetében is, amelyek eredményét Hankiss
Elemér egy személyes beszélgetés sordn
nagyjabél igy 6sszegezte: Ertékszerkezetiink
alapvetden ugyan a nyugati keresztény kul-
tura keretei kozé illeszkedik, de szélsésége-
sen individudlis értékvélasztdsainkban a
posztmodern kozosségi értékek még nem je-
lennek meg szdimottev8en. Mdr nem na-
gyon hisziink Istenben, de még nem bizunk
sem 6nmagunkban, sem masokban. Torté-
nelmi hagyomanyaink és talélési

2 Keller Tamds (2009): Magyarorszdg helye a vildg értéktérképén. Elemzés a World Value Survey kutatis 5. hullima

alapjdn. Tarki, Budapest. 25.

3 Hankiss Elemér, Manchin Rébert, Fiistés Lész16 és Szakolczai Arpad (1982): Kényszerpdlydn? A magyar tirsadalom
értékrendjének viltozdsai 1930 é 1980 kizitt. MTA Szociolégiai Intézet, Budapest; Fiistds Laszl6 és Szakolczai Arpad
(1994): Ertékek vdltozdsai Magyarorszdgon 1978—1993.Szocioldgiai Szemle. 4. 1. sz., 57-90.
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tapasztalataink azt sugalljdk, hogy biztonsd-
got csak egy kozponti intézmény (dllam,
egyhdz), vagy egy mindenhaténak gondolt
tekintélyes vezetd adhat.

Ugy tiinik tehdt, hogy a rendszervalté
igéretek ellenére mégsem sikertilt kilépni
abbdl a félperiférids léthelyzetbdl és gondol-
koddsmddbdl, amelyet Szlics Jend a ,koztes
Ké6zép-Eurdpa” legf8bb tor-

Tisza Istvan, Horthy Miklés és Kdddr Jdnos
nevével fémjelzett tdrsadalomszervezd tradi-
cidhoz, amelyet az is igazol, hogy hasonlé
jellegli problémakkal, félelmekkel és vélsd-
gokkal kell megkiizdenie, mint elddeinek.

Felvetddik a kérdés: mennyiben felelés
ezért a helyzetért a rendszervéltdskor még
oly igéretesnek tiint iskolai demokratikus
llampolgdri nevelés és ok-
tatds?

téneti jellegzetességének te-
kint: a ,nyugati mintakéve-
tés”, de annak ,szerves belsd
fejlédése nélkiil”.* Mintha
egy rovid dtmenet utdn —
kiils6 nagyhatalmi nyomads
nélkil is — visszaérkeztiink
volna Magyarorszdg Gjkori
torténetének alapvetd poli-
tikai hagyomdnydhoz,
amelynek f8 jellemzdje a felszines polgdro-
sodds és a ldtszatdemokricia, amelynek va-
16sdgos mozgatéja a tekintélyelvli partéllam
(vagy dllampdrt), amely megosztja és le-
uralja a térsadalmat. Ugy tiinik, hogy az
Orbdn-rendszer jészerével felzdrkézott a

tarsadalomszervezd
tradiciéhoz

joszerével felzdrkézott a
Tisza Istvdn, Horthy
Miklés és Kdddr Janos

nevével fémjelzett

Mindez persze lehet,
hogy csak szimomra fon-
tos kérdés, aki évtizedeken
keresztiil a kiilonbozd je-
lenismereti tdrgyak ,lob-
bistdja” és tandra voltam.
Mir a rendszervaltds el8tt
is, utdna pedig még inkdbb
gy gondoltam a demokrdcidra nevelésre,
mint az igazsdgos és élhetd tdrsadalmi viszo-
nyok megteremtésének egyik legfébb eszko-
zére, ami a fiatalokon keresztiil majd meg-
valtoztatja Magyarorszdgot és a vildgot.” Az
ezredfordulé utdn azonban fokozatosan

4 A ,nyugati minta” legfébb jellegzetessége a ,tdrsadalom viszonylagos kiilondlldsa az dllamtél”. Ennek alapja a
magdntulajdon és a jogbiztonsdg, amely lehetdvé teszi a tédrsadalmi alrendszerek bizonyos mértéki autondmidjit és
ontdrvényliségét. Szlics szerint térségiinkben ez az alapminta csupdn felszinesen érvényesiilt: ,deformélodott” és
,keleties elemekkel t61t8ddte fel”. A térténelmi megszakitottsdgok miatt a polgdri dralakulds nem ,,organikus fejlédés”
nyomdn valésult meg, igy a rendi (hibéri) térsadalom viszonyrendszerei és gondolkoddsi mintdi mind a mai napig
meghatdrozé szerepet jétszanak. A kiilsé fenyegetettség és a gyakori rendszervéltdsok miatt a politikai szféra, az
llamszervezet paternalista szemléletti miikddtetdi folyamatosan domindns helyzetbe keriilnek, és paternalista médon
igyekeznek korldtozni a kiilonboz8 tdrsadalmi csoportok autonémidjat és aktivitdsit. Ezek a térténelmi tapasztalatok
sajétos thlélési stratégidkat alakitottak ki az itt él8 kiszolgdltatott emberekben, amelyben az egyéni (6nzd)
érdekérvényesités sok esetben kozosségi feleltlenséggel parosul. — Szlics Jend (1983): Viizlar Eurdpa hdrom tirténeti
régidjdrdl. Gyorsul6 1d§ sorozat. Magvetd, Budapest. 18-28.

> Pedagdgiai illdzidimat jol szemlélteti egy korabeli irds: ,Az 1989 el8tti iddszak tdrsadalomtudomdnyi oktatdsa
politikai (ideolégiai) funkciéit tekintve nagyon jol és hatékonyan miikdé rendszer volt. A tananyagok elvontsdga és
ideologikus meghatdrozottsdga, illetve az oktatds ismeretkdzpontisdga és tobbnyire frontdlis jellege szerves
dsszhangban volt azzal a rejtett tantervvel’, amely a politikai rendszer sajdtossdgaibdl kovetkezett. Az akkori politikai
kurzusnak passziv, 6néllétlan, sajét igyeikben eljrni nem tudé, jogaikat nem ismerd "dllampolgdrokra’ volt sziiksége,
igy az akkori tdrsadalomtudomdnyi oktatds adekvit médon passziv, 6néllétlan, sajdt iigyeikben eljarni nem tudé,
jogaikat nem ismerd stb. dllampolgdrokat (dllamositott polgdrokat) termelt’. A rendszervaltds alapjaiban értelmezte
4t az dllam és az (dllam)polgdr viszonydt, a térsadalom értékrendjét, erkélesi és jogi viszonyait. Nyilvdnvald lett, hogy
a kordbbi tdrsadalomtudomdnyi oktatds szemléletében, tartalmdban és mddszereiben egyardnt alkalmatlan az 4j
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csokkentek az illaziéim. Be kellett ldtnom,°
hogy ilyen jellegti valtozdsok csak hosszt
tavd, tobb emberdltdn 4t tartd, ellentmon-
ddsos folyamatok eredményeképpen valé-
sulhatnak meg Magyarorszdgon, igy ettdl
kezdve mdr maga a kérdésfelvetés is termé-
ketlen nosztalgidzdsnak tlint. A stirlisodd
vélsdgjelenségek és az abbdl fakadd tdrsa-
dalmi-politikai konfliktusok nyomdn azon-
ban tgy gondolom, hogy érdemes 4jbdl els-
venni ezt a émdt. A tanulsigok levondsa ma
mér nem annyira a demok-

emberi példdkat, sem magas szakmai tuddst.
A formalis szembendlldst fol kell figgeszte-
niiik annak érdekében, hogy az 4llamhatal-
mat sajitos magdnvéllalkozdsként (részvény-
tdrsasdgként) miikddeetd politikai osztdly ne
tegye tonkre a szocializdcidjukat, az eljo-
vendd tdrsadalmi esélyeiket. Ez azt jelenti,
hogy napjainkra a magyar iskolarendszer az
llampolgdri nevelés kiilonleges gyakorlati
terepévé vdlt, mind a tandrok, mind a did-
kok, mind pedig a sziil8k vonatkozdsdban.
A tandrok t5bbszors-

ratikus illdziék miatt fon-
tos, sokkal inkdbb a t4rsa-
dalmi-politikai dezintegra-
ci6 fékezése, az andmikus

a széleskord tudas és
miiveltség szisztematikus
devalvalasat

sen is ellentmonddsos hely-
zetben vannak. Egyfeldl el-
fogadhatatlannak érzik,
hogy a jovedelmiik mar

szétesés reménybeli lassitdsa
érdekében. Legf8képpen
arra szeretném felhivni a figyelmet, hogy a
rovid tdvon gondolkodé és egyre kapko-
débb 4llamhatalmi érdekesoportok tevé-
kenysége napjainkban alapjaiban rombolja
le a tdrsadalmi dsszetartozdst hosszi tdvon
meghatdrozé intézményrendszereket, mivel
teljes mértékben hiteltelenné teszik a még
hivatdsrendi szemlélettel dolgozd egészség-
tigyi dolgozdkat és pedagdgusokat. A hely-
zet stlyossdgdt mutatja az a tény, hogy mar
a didkok kezdtek széles korben tiintetni ta-
ndraik mellett. Elvileg akdr oriilhetnének,
hogy elmaradnak az 6rdk, rd kellett azonban
jonniiik, hogy a felkindlt ,lyukasérdk” ko-
molyan veszélyeztetik a jovéjitket: ha min-
den igy marad, a kontraszelekralt, elszegé-
nyedett és agyonhajszolt pedagdgustdrsada-
lomtdl nem varhatnak sem kévetendd

nemcsak értelmiségi 1étii-
ket, hanem a puszta megél-
hetésiiket sem biztositja. Méltdnytalannak
érzik az oktatdsiigy tekintélyelvii hivatalként
valé mikddtetését, a pedagdgustdrsadalom
tudatos megosztdsdt (egyhdzi és dllami isko-
14k), a fejlesztések elmaraddsit (az oktatdsi
kormdnyzat szinten tartdsra torekvé maga-
tartdsdr), a széleskorl tudds és miveltség
szisztematikus devalvéldsdt. Mdsfel6l azon-
ban a hierarchikus viszonyok kézott szocia-
liz416d6 pedagdgusok korében nincs igazdn
hagyomdnya a polgdri értelemben vett 4l-
lampolgdri 6ntudat képviseletének: a kissé
leegyszer(isitd kozvélekedés szerint az megy
pedagdgusnak, aki nem szeret harcolni. Ez a
hivatdsrendi hagyomdny arra épiilt, hogy az
egyhdz, illetve az dllam gondoskodik a tand-
rairdl, akik ezért cserébe elfogadjik a nekik

felkindlt kereteket. A jelenlegi helyzetben

tdrsadalmi sziikségletek kielégitésére: az 6ndlldan gondolkodé, vallalkozé szellem, jogaikat ismerd, a tdrsadalmi
egyiittélési szabalyokat kdlesdndsen gyakorld ’jo polgdrok’ nevelésére.” Jakab Gyorgy (2001): Tirsadalomismeret —
Térsadalmi ismeretek. In: Knausz Imre (szerk.): Az évszdmokon innen és til... Megijuld torténelemtanitds: Miszaki

Kényvkiadd, Budapest. 164-165.

¢ Jakab Gyorgy (megjelenés alatt): Oktatdsi reform és dllampolgdri nevelés. "Azt is szeretném litni, hogyan épiil demo-

kricia demokratdk nélkiil." Gondolat, Budapest.
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azonban az llami oktatdsirdnyitds ezt a
gondoskoddst nem valdsitja meg, igy az 4l-
lami iskoldkban dolgozé pedagégusok tobb
szempontbdl is védtelenné valtak. Hidba
fordulnak a didkjaik sziileihez — akikkel
szemben mindeddig sajdtos hivatalként vi-
selkedtek az eldirdsoknak megfelelden —,
mivel csak egy sziik réteg rendelkezik tény-
legesen fizet8képes kereslettel. Ugyanakkor
tevékenységiik visszafogdsa

vildghdbort kézotti iddszak mintdit kdvetve
— mindenekeldtt a gazdasdgi-politikai hatal-
mat birtokld elit és kézéposztdly uralmdt
igyekszik tdimogatni és bebetonozni ezen a
téren is. Ennek legf8bb eszkoze az iskola-
rendszer egyre durvébb kettévalasztdsa. Az
dllamszervezet irdny{téi az egészségiigyhoz
hasonléan elengedték az dltaldnos kdzgon-
doskodds hagyomdnyos formdit, és a kozos-
ségi erbforrdsok ardnytala-

(munkabesziintetés, polgdri
engedetlenség) a termeld
dgazatokban dolgozdkhoz

képest nem hatékony; mivel

az iskolarendszer egyre
durvibb kettévilasztisa

nul nagy részét a magdn-
szférdba, az egyhdzi isko-
lakba,7 illetve a magdnis-
koldkba8 terelték. Ennek

ennek hatdsa csak hosszt

évek, évtizedek mulva érzddne, igy a révid
tévon gondolkodé politikai osztdly kénnyti-
szerrel figyelmen kiviil hagyhatja kévetelése-
iket. Rdaddsul a didkjaik felé nekik kellene
példdt murtatniuk: emberi méltésdgbdl,
szakmai hitelességbdl. Méltdnytalan helyze-
titk szdtlan elviselése értelmiségi identitdsuk
és szakmai hitelességiik megkérddjelezését
jelenti, jelentené.

Hasonldan ellentmonddsos a didkok és a
sziil6k helyzete az iskolai eréforrdsokhoz
valé hozzdjutds egyenlétlensége miatt. Egyre
nyilvdnvaldbb, hogy a jelenlegi dllami és
egyhdzi oktatdspolitika az iskolarendszer
szelekcids mechanizmusai révén nagymér-
tékben korldtozni kivdnja a tdrsadalmi mo-
bilitdst. Ez a kurzus — sok tekintetben a két

eredményeképpen — a két
vildghdbort koézotti iddszak okratdspolitika-
jdhoz hasonléan — csak egy sziik kisebbség
vélik alkalmassd a mavelt és felel8sségteljes
(dllam)polgdrrd valdsra. Ennek nyertesei
egyfeldl persze oriilhetnek, mésfel8l azon-
ban tudniuk kell azt is, hogy ezeknek a fia-
taloknak a jelentds része valdszintileg el
fogja hagyni, vagy mdr el is hagyta az orszd-
got. A tdbbség szdmdra biztositott 4llami is-
kolarendszer pedig a folyamatos forrdskivo-
ndsok miatt egyre inkdbb puszta gyermek-
megbrz8vé vélik, amelyben a fiatalok eleve
leéreékelt tuddst kapnak, ami félperiférids
szinten — nyelveket nem tudd, kiszolgdlta-
tott betanitott munkdsként — koti roghdz
8ket. Ebben a helyzetben a didkok és a szii-
18k egyre inkdbb a tandrok partnerévé

7 Az 4llam 4ltal kiemelt tdmogatdsban részesiil$ egyhdzi iskoldk az elmult b8 évtizedben igyekeztek elitiskoldvd valni,
és lefolozni a tehetséges didkokat. A hagyomdnyos kiildetésiikb8l adédé szocidlis érzékenységrdl nem igazdn tettek
tantibizonységot. Ugy tlinik, hogy hallgatélagos megegyezés van az 4llami és egyhdzi okratésirdnyitok kozéte arra
vonatkozoan, hogy a kévetkezd id8szak sziik kord, de a mostani kurzushoz lojélis tgynevezett nemzetfenntartd elitje
az egyhdzi kozépiskolakbdl keriiljon ki.

8 A legmagasabb tandijt és legjobban elldtott iskoldk Magyarorszdgon a nemzetkdzi feliigyelet alatt 4ll6 iskoldk:
Amerikai Iskola (American International School of Budapest), Brit Iskola (British International School), Budapesti
Francia iskola (Gustave Eiffel Francia Ovoda, Altalénos Iskola és Gimn4zium), Budapesti Német Iskola és Thomas
Mann Gimndzium (Deutsche Schule, Budapest) Osztrik Gimndzium (Osterreichische Schule, Budapest),
Nemzetkozi egyhdzi Ovoda, Altaldnos Iskola és Gimnézium (Greater Grace International School). Ezek az iskoldk a
nemzetkdzi gyakorlatnak megfeleléen tobbnyire idegen testek a magyar oktatdsi rendszerben. Az it végzett
nagyszdmu didk valdszintsithetéen konnyen be tud majd illeszkedni a nemzetkdzi munkamegosztdsba.
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vélhatnak a hagyomdnyos értelemben vett
kozoktatds és iskolai tanulds védelmében. A
rossz hatékonysdggal mikddtetett és ma-
kods 4llami iskoldkban dolgozé tandroknak
pedig tdrsadalmi helyzetiik leéreékelédése
ellen kell tiltakozniuk: az ellen a nemzetgaz-
dasdgi realitds ellen, hogy a tandr egyeldre
olcsébban mtikodtethetd, mint a rendér.

Mindennek titkrében tigy gondolom,
hogy tanulsdgos lehet ravildgitani azokra a
mulasztdsokra, amelyek az elmult évtizedek-
ben jellemezték a demokricidra nevelés is-
kolai gyakorlatdt. A tovdbbiakban el8szor az
elmult évtizedek lényegében

llampolgdri nevelés kozelmulgjdnak toreé-
netében is, mely sok tekintetben sajdtos res-
taurdciés iddszaknak tekinthetd. A rendszer-
véltds egy rovid id6re felszdmolta az el6z8
kurzus kettds beszédér, amely egyfeldl ugyan
a szocialista kozdsségi eszményeket dekla-
rdlta, mdsfeldl azonban kifejezetten alattva-
16képz8 iskolai gyakorlatot érvényesitett.” A
kettds beszéd elnémuldsa persze nem azt je-
lentette, hogy egy csapdsra demokratizlé-
dott az iskolai dllampolgdri nevelés, csupdn
azt, hogy nyitottd és verseng8vé vélt ez a te-
ritlet: sok helyen aktivvd vélt a didkénkor-
ményzati élet, és szdmtalan politikai szocia-
lizdciéra irdnyuld oktatdsi

csak ldtszatokat produkdlé —
elvetélt — kdzponti oktatds-
politikai torekvéseirdl lesz

sz6, majd pedig — legf8kép-

tarsadalmi helyzetiik
leértékel8dése ellen kell

tiltakozniuk

program és taneszkoz je-
lent meg a *90-es években,
amelyek felelds és aktiv 4l-
lampolgari magatartdsra

pen azért, hogy ne meriilje-
nek feledésbe — az iskolai 4l-
lampolgari nevelés és oktatds lehetséges koz-
vetlen formdit mutatom be.

A KETTOS BESZED HAGYOMANYA AZ
ALLAMPOLGARI OKTATASBAN ES
NEVELESBEN

Az elmult évtizedek ellentmonddsos térsa-
dalomtérténeti folyamatainak nyomai ldtvd-
nyosan megmutatkoznak az iskolai

igyekezték nevelni a tanu-
16kat.'® Az ezredfordulé
utdn azonban fokozatosan ismét a kettds
beszéd érvényesiilt az iskolai dllampolgdri
nevelésben, amely természetesen nem koz-
vetlen ideoldgiai tartalmdban idézte a K-
ddr-rendszert, sokkal inkdbb a deklardlt el-
vek és a tényleges pedagdgiai gyakorlat: a
ldtszatok és a valdsdg kettSsségében. El8szor
csak az aktiv demokratikus tdrsadalmi rész-
vételre mozgdsité pedagdgusok bizonytala-
nodtak el,'" 2010 utdn pedig ltvanyos okta-
taspolitikai fordulat'? is bekdvetkezett ezen

9 Szabé 1ldiké (1991): Az ember dllamositisa. Politikai szocializdcié Magyarorszigon. Tekintet Alapitviny, Budapest.

19 Falus Katalin, Jakab Gydrgy és Vajnai Viktéria (szerk., 2005): Hogyan neveljiink demokrdcidra? OKI. Budapest.

1 Az elbizonytalanodds alapja az volt, hogy nem sokkal azutdn, hogy 2005-ben a magyar oktatdsi rendszer lelkesen
iinnepelte az Eurépai Unié 4ltal kezdeményezett ,Demokricidra Nevelés Eurépai Eve” programsorozat eredményeit,
a ténylegesen aktiv magyar 4llampolgdrok 2006-ban stlyos utcai zavargdsokat inditottak Budapesten. Mindezt
oktatdspolitikai reflexié vagy publikus dnvizsglat nem tortént ebben az iigyben.

12 A fordulat ellentmondésos jellegét jél illusztrdlja egy torténetileg is figyelemre méltd abszurd helyzet. 2011. mdrcius
28-4n — a magyar EU-elnokség idején — tartottdk az eurdpai oktatdsi miniszterek informadlis taldlkozdjic Godollén.
A Tanicskozds egyik fontos témdja az aktiv 4dllampolgdrsdgra nevelés pedagdgiai paradigmdjénak tovibbfejlesztése
volt. A miniszterek megvitattdk, milyen ismeretekre, képességekre van sziiksége az aktiv, felelés eurdpai dllampolgé-
roknak, és ezeket hogyan adhatjdk 4t az iskolai gyakorlatban. Széba keriilt a didkok kozdsségi tevékenységének
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a téren. A fordulat lényege az, hogy a(z az-
6ta kétszer is alapvetden megvaltoztatott)
kézponti szabdlyozds ismét a kettds beszédet
alkalmazza. Egyfeldl a kdzponti tantervek
ldtszatviligdban megfogalmazédnak az ak-
tudlis tdrsadalmi és politikai viszonyokra vo-
natkozé ©mdk, a demokratikus tdrsadalmi
egyliteélésre és felelds dllampolgdri magatar-
tdsra vonatkozé fejlesztési célok és kompe-
tencia-elvdrdsok, izgalmas

tudata’, amellyel ,egy nehezen dtldthatd szi-
tudciét” vagy a ,bizonytalan kimenetel( j6-
v6t” lehet metaforikus eszkdzokkel megra-
gadni. Ebben az értelemben a metafora
Lkettds kozvetitési” képi logikdja az a nyely,
amely révén szervesen dsszekapesolhaté az
oktatdspolitikai szovegeket meghatdrozhatd
jelen és a vdgyott, vagy megigért jovd vildga.
A kettdsség itt a demokratikus dllampolgari
nevelésben meghatdrozé

projektmddszerek — mdsfe-
181 azonban ezek hatékony
iskolai megvalésitdsdhoz 1é-
nyegében minden feltétel
hidnyzik. Ugy tlinik tehit,
hogy az iskolai dllampolgdri
nevelés és oktatds demokra-
tizdldsdhoz, alapszerkezeté-
nek a megvéltoztatdsdhoz

mélyebb (gyokeresebb)
tarsadalomtorténeti és
oktatdsszerkezeti véltoza-
sokra van (volna) sziikség,
ami valésziniileg csak
nagyon hossz folyamat
révén val6sulhat meg

szerepet jdtszd oktatdspoli-
tikusok és tandrok paradox
helyzetére utal: hatalmi
helyzetiiket aldtdmaszté le-
gitimdcids igényiik azt dik-
télja, hogy Gjra és Gjra
megfogalmazzdk és kitliz-
zék a ,kdzjé” szdmdra leg-
igéretesebb oktatdspolitikai

nem elegendd a politikai
kurzusok valtégazddlko-
ddsa. Ahhoz mélyebb (gydkeresebb) tdrsada-
lomtorténeti és oktatdsszerkezeti véltozd-
sokra van (volna) sziikség, ami val6szintileg
csak nagyon hossz folyamat — tdbb genera-
cié nagyobb vélsdgoktél mentes demokrati-
kus szocializdcidja — révén valésulhat meg.
A visszatérd kett8s beszédet ugyanakkor
mégsem érdemes valamiféle magyar (,koz-
tes-eurdpai”) fitumként elfogadni, bar nyil-
vénvaléan nagyon mély tdrsadalomtdrténeti
okai vannak, amelyek megértésé¢hez Clifford
Geertz" ideolégiafogalma révén juthatunk
kozelebb. Geertz szerint az ideoldgia ,nem
az érdekharcokat jél leplezd nézetrendszer”,

sokkal inkdbb ,egy élethelyzet adekvit

célokat, mikozben aktudlis

beidegzddéseik, érdekeik és
lehetéségeik a fenndllé viszonyok lényegé-
ben véltozatlan formdban t6rténd fenntartd-
sét szorgalmazzdk. Ugy gondolom, hogy
mindezt szemléletesen leképezi az iskolai 4l-
lampolgari nevelés rendszervéltds utdni tor-
ténete, amely persze egyszerre tekinthetd
oknak és okozatnak is, hiszen a demokrati-
kus politikai szocializdci6 sikerei, vagy ép-
pen mulasztdsai — szdmtalan orszdg példdjin
lathatjuk — hosszt tdvon nagymértékben
meghatdrozhatjdk egy adott térsadalom mi-
kodési rendjét.

er8sitése, tovdbbd a pénziigyi tudatossdgra nevelés és a vallalkozoi készségek fejlesztése is. Az elndkld magyar oktatdsi

miniszter ekkor roppant ellentmonddsos diplomdciai helyzetbe keriilt. Hézigazdaként az eurépai protokollnak

megfelel§ beszédében elkdtelezett médon képviselte és pozitivan nyilatkozott az Eurdpai Unid, illetve az el8z8

politikai kurzus 4ltal favorizale aktiv dllampolgarsdgra és demokracidra neveld pedagdgiai programokrél, mikézben

munkatdrsaival mér egy teljesen mds szemléletd dllampolgdri nevelésre irdnyulé koncepcién — az Gj Koznevelési

Térvényen és az (j Nemzeti alaptanterven — dolgozott.

13 Geertz, C. (1994): Az érrelmezés hatalma. Antropoldgiai ivdsok. Szézadvég, Budapest. 172-176.
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A DEMOKRATIKUS ALLAMPOLGARI
NEVELES ES OKTATAS A TORTENELEM
TANTARGY KERETEBEN

A torténelem tantargy alapveto
pedagogiai kultarajabél adodo
nehézségek

Az 3llampolgdri oktatdsnak és nevelésnek
nem véletleniil sokdig a torténelem tantdrgy
volt a meghatdrozd iskolai ,feleldse” Ma-
gyarorszdgon.'* ° A torténe-

sajatosan determinisztikus és statikus tdrsa-
dalomszemléletet jelent, ami legfeljebb az
egyirdnyd, paternalisztikus politikai szociali-
z4lds legitimdcids programja szdmdra kielé-
git6, de nem késziti fol a didkokat késébbi
életiik 4llanddan véltozd életkoriilményeire,
alternativ dontéshelyzeteire. Mdr csak azért
sem, mert a torténelemtanitdsi kdnon tdl-
nyomorészt a nemzet(dllam)i kozosségi ke-
retre fékuszdl, ezért nem tudja a tdrsadalmi
viszonyok tényleges dsszetettségét, kiskozos-
ségi és személyes identitdsait megjeleniteni
és kezelni, illetve nem

lemérikon ismerkedhetnek
meg a didkok az emberiség
és a magyarsdg kulttrate-
remtd tevékenységével, a

a jov6 felé mindig
tobbféle dsvény,
tobbféle lehetdség dgazik el

tudja tapasztalati tanulds

alapjdn felkésziteni a fiata-
lokat kés@bbi 4llampolgdri
déntéshelyzeteikre. A tdr-

tdrsadalmi viszonyokat leird
alapvetd fogalmakkal, a vdl-
tozdsok mozgatérugdival, mikdzben a toreé-
nelemtandroknak kiemelt szerepiik van a
nemzeti identitds és az dllampolgdri lojalitds
megalapozdsédban és erdsitésében. Ugyanak-
kor a rendszervéltds utdn nyilvdnvalévd lett
az is, hogy a torténelem tantdrgy pedagdgiai
kulttirdja csak részben képes bemutatni és
4tadni a fiataloknak azokat az ismereteket és
készségeket, amelyek a demokratikus politi-
kai szocializdcidhoz, a felelés dllampolgari
dontésekhez sziikségesek. Legf6képpen
azért, mert ez a tantdrgy megtortént, lezdrt
torténeteket mutat be, ami azt jelent, hogy
a tananyagként lefrt multbdl mindig csak
egy ut (a végeredmény) vezet a jelenbe, mi-
kozben a j6vé felé mindig tobbféle 8svény,

tobbféle lehet8ség dgazik el. Mindez

ténelem tantdrgy hagyo-
ményos pedagdgiai kultd-
rdja lényegében az irdatlanul walzsafolr is-
meretanyag egyirdnyu kdzvetitésére (és rep-
rodukcids reflexidkra) szervezddott, igy a jé
szdndéka tandri torekvések sem képesek iga-
z4n személyessé és interaktivvd tenni a tani-
tds-tanulds folyamatdt. Ebben a keretben
nincs tér és id8 a didkok kdzvetlen kdrnye-
zetének megismertetésére, a mdr meglévd
tdrsadalmi tapasztalatainak feldolgozdsdra,
személyes elgondoldsaik pedagdgiai fejlesz-
tésére, valamint 0j tipusd tdrsadalmi tapasz-
talatok szerzésére. Ugyanakkor természete-
sen a torténelem tantdrgy keretében érde-
mes tanftani a demokratikus dllampolgari
oktatds és nevelés szdmos meghatdrozé ele-
mét. Az emberiség, az eurdpai civilizdcid, a
magyar nemzet kozds kulturdlis kédjénak,

14 Szebenyi Péter (1994): Az dllampolgéri ismeretek tanitdsa Magyarorszdgon. Budapesti Nevelé. 30. 2. sz.

15 A kdzvetlen dllampolgari oktatds és nevelés 6ndll6 tantdrgyi formdi vagy olyan korszakokban jelentek meg, amikor

az aktudlis oktatdspolitikai kormdnyzat direkt politikai indoktrindciét ldtott sziikségesnek (1939, 1949), vagy

radikdlisabb rendszervéltdsok idején (1946, 1989). Sajitos helyzetben van a taldn legbeszédesebb nevii ilyen jellegt

tantdrgy — a vildgnézetiink alapjai —, amely 1972-ben az Ugynevezett Uj gazdasigi mechanizmus ,olvadds”-dnak

hirnéke volt.
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értékrendjének és felhalmozott tapasztalatai-
nak megismertetése, a kiilonbodz4 tipust
identitdsok megalapozdsa és érzelmi-kogni-
tiv megerdsitése, a torténeti gondolkodds
alapvetd szabalyainak és ismétl8d8 analdgid-
inak bemutatdsa, az dllampolgdri léthez tar-
tozd alapfogalmak megtanitdsa nyilvinva-
l6an tovdbbra is ennek a tantdrgynak a fel-
adata.

A torténelemoktatasi kanon 19.
szazadi alapszerkezetébol kdvetkezo
aktualis nehézségek

A magyar torténelemokratdsi kinon mind-
mdig makacsul tovabb él6 alapszerkezete'® a
19. szdzad utolsé harmaddban alakult ki, és
a korszak sajdtos tudomd-

mentén halad korrdl korra. Ebben az érte-
lemben a torténelem tantdrgy a mindenkori
jelenismeret szdmdra is teljes értékd tuddssal
szolgdl, hiszen, ha tudomdnyosan megis-
merjiik az emberiség kordbbi tdrténeti fo-
lyamatdnak (a nagy narrativinak) a térvény-
szerliségeit és jelenig hizédé tapasztalatait,
akkor a keziinkbe keriil a tdrsadalmi viszo-
nyok mikddésének kulcsa, amely révén
megismerhetjiik a jelent, és bizonyos mér-
tékben eldrejelzéseket tehetiink a jovére vo-
natkozdan is. Ezt a felfogdst ma mér sem a
torténettudomény, sem pedig a tdrténelem-
didaktika nem tdmasztja ald."” Maltunk
megismerése ugyan sokféle tanulsdgot hor-
doz, feltdrhatjuk a kordbbi torténések f6bb
irdnyait és val6szinisithetd tendencidit is,
de — mivel a térsadalmi fo-

nyos szemléletét, nemzet-
épitd pedagdgiai programjat
és aktudlpolitikai problé-
miit titkrdzi. Mindezt érde-

a keziinkbe keriil a
tdrsadalmi viszonyok
miikodésének kulcsa

lyamatok viszonylag nagy
szabadsdgfokkal (alternativ
lehetéségekkel) rendelkezd

emberi tevékenységekre

mes Ujraértelmezni a de-
mokratikus dllampolgéri ne-
velés szempontjdbol. A tanitdsi kdnon tudo-
miényos jellegét és oktatdspolitikai legitimd-
cidjdt az a korabeli torténettudomdnyi felfo-
gés adja, mely szerint a térténelemkutatds
magdt a multat — ,,ahogy az tortént” — a
maga teljességében jeleniti meg, ,harag és
részrehajlds nélkiil”. Ennek alapja az a torté-
netfilozdfiai felfogss (a pozitivizmus, szel-
lemtorténet, s késdbb a marxizmus is ide so-
rolhatd), amely szerint az emberiség (és
benne a magyarok) torténete a természettu-
domdnyos megismeréshez hasonlé médon
megfejthetd és leirhatd fejlédéstorvények

épiilnek — a jelenre vagy a
jovére vonatkozd pontos
eldrejelzéseket nem olvashatunk ki beléle.
Az ilyen jellegli determinisztikus torténe-
lemfelfogds mdr csak azért sem tarthatd,
mert a mult eseményeinek megismerése
nem ,,objektiv médon” torténik, hanem
sokféle értelmezés parbeszéde révén. Ebbdl
kovetkez8en a jelenkori viszonyok és don-
téshelyzetek a mult eseményeinek mechani-
kus meghosszabbitdsa alapjdn nem irhaték
le. A fiatalok tehdt pusztdn torténelmi ta-
nulmdnyaik alapjin nem tekinthetdk felké-
sziiltnek a felelds dllampolgdri létre.

16 Jakab Gyodrgy (2021): Nem malé torténelmiink: Az iskolai tdrténelemokrtatdsi kdnon ellentmonddsos

alapmintdzata (ElsS rész). Iskolakultiira. 31. 9. sz., 63-80.

17" Gyéni Gdbor (2018): A torténetirds és a torténelemtanitds konflikeusa. In: U8: Nemzeti vagy transznaciondlis
torténelem. Kalligram, Budapest. 89-99.; F Ddrdai Agnes, Kaposi Jézsef és Katona Andrds (szerk., 2020):
Torténelemt@nitds a torténelemtanitdsért. Magyar Torténelmi Térsulat, Budapest.
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A kiegyezés utdn sziiletett magyar torté-
nelemoktatdsi kdnon alapvetd oktatdspoliti-
kai funkcidja a magyar nemzetépités, a ko-
z6s magyar nemzeti tudat kialakitdsa és
megerdsitése volt. Ez az akkor nagyon fon-
tos és mindmdig nagyon sikeresnek mond-
hatd pedagdgiai program azonban a 21. szé-
zadra bizonyos mértékben deformdlta a ma-
gyar politikai kultirdt, és sok tekintetben
mindmdig megneheziti a valésdgos tdrsa-
dalmi viszonyok 8sszetettségének és sokféle-
ségének megértését. A 19. szdzadi nemzet-
épité program els8dleges célja és feladata —
mds eurdpai népekhez hasonléan — az egy-
séges magyar nemzetdllam megteremtése
volt. Az aktudlis politikai vi-

Mindkét elem hangsilyozdsa a vigyott —
politikailag és etnikailag is homogén — nem-
zetdllam megteremtésére irdnyult. E két
hangsuly ott és akkor fontos aktudlpolitikai
vonatkozdsokat hordozott a szimbolikus po-
litikai térben: egyrészt kurucos fliggetlenségi
ideoldgidt fogalmazott meg a Habsburg Bi-
rodalom dominancidjival szemben, mds-
részt pedig igazolni kivdnta a korabeli ma-
gyarositdsi torekvéseket. Mivel azonban az
adott korban nem lehetett maradékralanul
megvaldsitani a magyar nemzetdllam-épitd
programot, ezért ez a torekvés a torténelmi
dimenziéban legitimalédott. A magyar
nemzetdllam eszménye — mint a magyarsdg
kiilsnleges llamalkotd ké-

szonyok azonban nagymér-
tékben megnehezitették ezt
a torekvést, hiszen mindezt
csak korldtozott dllamisig-

fékuszdba a fiiggetlenségi
harcok nemzeti egységet
teremtd mitosza keriilt

pessége és mint az ezeréves
magyar dllam szakralis kiil-
detése — a multba vetitve
vélt megfogalmazhatévd

gal, a Habsburg Birodal-
mon beliil lehetett megvalé-
sitani. Rdaddsul a korabeli magyar térsada-
lom roppant megosztott volt mind szocidlis,
mind pedig etnikai szempontbdl, amit to-
vébb nehezitett az a tény, hogy a nem ma-
gyar anyanyelvli népesség (romdnok, szlové-
kok, szerbek stb.) lélekszdma meghaladta a
magyar etnikum létszdmdat. Mindez azt je-
lentette, hogy a magyar nemzetdllam-épités
roppant ellentmonddsosan szervezddott: az
akkori nemzetfelfogds a ,magyarsdgot” a
nemzetiségekkel szemben 4llamnemzetként,
mig a Habsburgokkal szemben kultdrnem-
zetként fogalmazta meg. Ez az ellentmondds
azt eredményezte, hogy a magyar nemzetdl-
lamépitési program és az ahhoz szorosan
kapcsol6dé kotelezd iskolai torténelemokta-
tds alapvetd célja és feladata a tdrsadalmi
sokféleség eltiintetése, a homogenizdlds lett,
amelynek fékuszdba a fiiggetlenségi harcok
nemzeti egységet teremt$ mitosza keriilt.

torténelemkdnyvek lap-
jain: megvaldsitdsi lehetd-
ségét torténeti érvekkel igazoltdk, mikdzben
sajdtos elérendd célként (mindenkori korpa-
rancsként) fogalmaztik meg a j6v4, a tanu-
16ifjtsdg szdmdra. A fiiggetlenségi harcok
nyomdn multba vetitett nemzeti egység per-
sze mitosz volt, amelynek sajdtos archeti-
pusa az 1848/49-es forradalom és szabadsdg-
harc — késdbb az 1956-os forradalom és sza-
badsdgharc — lett, amelyben az utélag meg-
fogalmazott legenda szerint minden magyar
ember egységesen, azonos médon gondol-
kodott és cselekedett. A korabeli emberek
beszdmoldi és a dokumentumokkal bizo-
nyithatd torténelmi tények persze egyértel-
mien mutatjak, hogy az emlitett forradal-
mak és szabadsdgharcok idején is rendkiviil
megosztott volt a magyar tdrsadalom, de a
nemzeti egység multbeli tételezése sokféle
reményt és (6n)igazoldst adott az utdkor
szamadra.
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Ekkortél fogva a magyar torténelemta-
nitdsi kdnon egyértelmi alapmotivuma a
magyar nép és az ezeréves magyar dllam sza-
badsdgért és fiiggetlenségért vivott politikai
és katonai kiizdelmének bemutatdsa, ame-
lyet minden kés6bbi politikai rendszer — ki-
sebb-nagyobb hangstlyeltoléddsokkal — Gjra
és Gjra elmesél a felnovekvd nemzedékek-
nek. Fz az értékvilasztds az elmult évszdzad-
ban fontos szerepet jdtszott a magyar dllam
és nemzeti kozdsség identitdsdnak formdld-
saban, és sok tekintetben hasonlithaté a ké-
zép-kelet eurdpai népek sajétos etnocentri-
kus tdrténelmi tudatdhoz.

Ez a leegyszerlisitd tor-

mikozben az 1848/49 kiizdelmeit bizonyos
méreékben etnikai eredetl polgarhdbortinak
is lehetne tekinteni. Ebbél a szempontbél a
magyar torténelem szimomra legmegrendi-
t6bb mozzanata az, amikor Martinovics Ig-
ndcnak egyszerre két — egymdst nem ismerd
— Térsasdgot kellett szerveznie ahhoz, hogy a
megosztott tdrsadalomban reformmozgal-
mat elkezdhesse.'®

Legaldbb ennyire hidnyos és egyoldald
nemzeti szabadsdgkiizdelmeink gazdasdgtor-
téneti kereteinek és nemzetkozi dimenzidi-
nak bemutatdsa, ami nagyon kénnyen ered-
ményez irredlis helyzetértékelést és torténe-

lemszemléletet. A 16-17.

ténelemfelfogis ugyanakkor
legaldbb hdrom vonatkozés-
ban megneheziti napjaink-
ban a demokratikus 4llam-
polgdri oktatdst és nevelést.

a Rakédczi szabadsdgharc
kurucai és labancai egyarint
a sokféle identitdst
magyarok voltak

szdzadi végvari harcok
pontos menetének megér-
téséhez példdul szitkséges
lenne jobban megismerni a
végvirrendszer birodalmi

Legféképpen azért, mert el-
takarja a mindenkori térsa-
dalmi viszonyok 8sszetettségét, ellentmon-
ddsos természetét, bonyolult déntéshelyze-
teit, a valdsdgos tdrsadalmi cselekvések sze-
mélyes kontextusdt. Egyrészt eltakarja a
mindenkori tdrsadalmi viszonyok folyama-
tos érdekharcait és szocidlis kiizdelmeit.
Misrészt — ha belegondolunk — minden
Mohiécs utdn indulé szabadsgkiizdelmiink
egyben stlyos polgdrhdbort is volt, amely-
ben a szemben 4116 felek mind magyarok —
és persze ruszin, tdt, oldh és ric identitdstiak
is — voltak a maguk sajétos dontéshelyzetei-
vel. A torokok és a Habsburgok dlal birto-
kolt végvdrakban tobbnyire nem t6rokok és
osztrakok harcoltak, a Rdkéczi szabadsag-
harc kurucai és labancai egyardnt a mdr em-
litete sokféle identitdst magyarok voltak,

finanszirozdsdnak hétterét,
illetve az Oszman-Torok
Birodalom keleti, Perzsia ellen folytatott ha-
bortit. Hasonlé médon kevésbé ismert,
hogy a Rékdczi-szabadsdgharc kirobbandsd-
nak és lezdrdsdnak alapvetd meghatdrozdja
egy sajdtos reprivatizdcids probléma volt.
Nevezetesen az, hogy a t6rokok kitizése
utdn a Habsburg-vezetés sok régi magyar
nemesi csaldidnak nem kivinta visszaadni
kordbbi — a térok megszdllds elStti — birto-
kait. Ezek a nemesi csalddok Rakéczi mellé
alltak birtokaik visszaszerzése érdekében, de
amint a Habsburgok orvosolni kezdték
problémadikat, azonnal elpdrtoltak téle. Szo-
rosan ehhez tartozik az is, hogy az 1701
1714 kdzdtt zajlé spanyol 6rokosddési hd-
bord eseményei nagymértékben meghati-
rozték a Rakdczi-szabadsdgharc katonai és

18 Benda Kalmdn és Elek Judit (1983): Vizsgdlat Martinovics Igndc szdszvdri apdt é tdrsai digyében. Magvetd
Kényvkiadé, Budapest; Hankiss Agnes (1987): Martinovics Igndc. Egy sorskonfliktus szerkezete. In: Hankiss Agnes:

Kotéltinc. Magdnkiadds. Budapest. 253-286.
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pénziigyi lehetéségeit — hogy a 19-20. szd-
zadi ,zivataros torténelmiink” gazdasdgtor-
téneti és nemzetkdzi hatdsairél mar ne is be-
széljiink.

A végyott nemzeti egység mitoszdnak
uralma a torténelmi kdzgondolkoddsunk-
ban és tdrténelemkényveinkben mdsodsor-
ban sajdtos politikai kultdrdt eredménye-
zett. A tdrsadalmi sokféleséget és megosz-
tottsdgot nem tekintjitk természetesnek, ha-
nem valamiféle legy6zendd magyar fitum-
nak gondoljuk. A {8 politikai cél az egység

mindendron valé megte-

igazdn tanulsdgos a jelenkori dllampolgari
oktatds és nevelés szimdra. Ehelyett a ,,hd-
latlan utdkor” ideoldgiai harcai hatdrozzdk
meg torténelmi nagyjaink dllandéan véltozd
helyét és szerepét a Nemzeti Panteonban.
Ebbél a szempontbdl kiilsnssen érdemes
megismerkedni Hollandia politikai kultdrs-
jdval, amely az elmult évszdzadokban termé-
szetes adottsdgnak fogta fel a térsadalom —
valldsi, etnikai és ideolégiai — megosztottsd-
gét, és a politikai rendszert a kiilonbodzd ko-
zosségek kényszerd, de hatékony egytitem(-
kodése érdekében szervezte

remtése, a médsként gondol-
koddk elhallgattatdsa és el-
tiintetése, a torténet mindig
a ki kit gy6z le”, illetve a

a magyar torténelem
lényegében a magyar dllam
torténetével azonos

meg: a politikai harcok, a
vélasztdsok ebben a rend-
szerben a kiilénb6z8 tdrsa-
dalmi csoportok (oszlo-

»jOk és rosszak” sajdtos logi-
kdjdban és valtogazdilkods-
saban zajlik. A kiméletlen politikai harcok
tobbnyire a Magyar Igazsdg és a Magyar
Elet kizdrélagos birtokldsaért folynak, a
vesztes felet vagy a kisebbségben maradt el-
lenfelet pedig egységbontdsra hivatkozva
»joggal” lehet hazadrulénak és nemzetelle-
nesnek nyilvdnitani. Kinek volt igaza a
maga kordban: a torok oldaldn harcold
Thoksly Imrének vagy a Habsburg-bardt
Esterhdzy Palnak, Rakdczi Ferencnek vagy
Kiérolyi Sdndornak, Széchenyi Istvdnnak
vagy Kossuth Lajosnak, Nagy Imrének vagy
K4dér Janosnak? Ok és kevésbé ismert tar-
saik nyilvdnvaldan egy adott korszak kiilon-
boz8 lehetdségeit hordoztak, és egymdssal
sszefiiggd motivumaik megismerése lenne

pok) ardnyos képviseletére
és az orszdg hatékony kor-
ményzdsét biztos{té koaliciés megéllapodd-
sok biztositdsdra irdnyulnak.

A harmadik fontos ellentmondds abbdl
fakad, hogy a kiegyezés utdn sziiletett ma-
gyar torténelemokratdsi kdnon értelemsze-
rlien nem a magyar etnikumot, de még csak
nem is a soknemzetiségi magyar dllampol-
gérokat, hanem a — Habsburgokkal szembe-
4llithatd — ,ezeréves magyar allam” torténe-
tét tette az iskolai torténelemokratds kozép-
pontjaba."” Ebben az értelemben a magyar
torténelem lényegében a magyar dllam t6r-
ténetével azonos, amelynek sikerei és kudar-
cai, hései és meggyengit8i (druléi) toltik
meg a tdrténelemkonyvek lapjait. Ennek a
domindnsan dllamkézpontt torténelem-

19 Mindez szorosan 8sszefiigg a kiegyezés utdni id8szak sajdtos politikai viszonyaival, a korldtozott dllamisdggal és a

nemzetiségek tdlstlyos szimardnydval. Enncek ellentételezése érdekében a korabeli politikai osztdly a szimbolikus

politika l4tszatvildgdba menekiilt. Az ,ezeréves magyar dllamot” a Millenium idején 6néll6 alanyisdggal folruhdzva

kiemelte a tényleges torténelmi kontextusbdl, és a Szent Istvan-i magyar dllameszme és a szorosan hozz4 kapcsolédé

Szent Korona-tan révén 6rok érvényt szakrélis 1étez8vé tette. Ebben az értelemben az , ezeréves magyar dllam”, 6nallé

megszentelt entitds, amely a valtozé térténelmi helyzettdl fiiggetleniil képviseli a magyarsdg dllamalkotd kiildetését a

Karpdt-medencében. Ennck a kiildetéstudatnak a legfontosabb szimbdluma a Szent Korona, amely nemcsak a

Magyar Kiralysdg jelképe, hanem maga is transzcendens személyiség és 6ndllé jogforrds.
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szemléletnek a legfébb kovetkezménye az
lett, hogy a tdrsadalomtorténet, a tdrsada-
lom sokszin( kozosségeinek

inkdbb az, hogy rdvildgitson arra, hogy nap-
jaink oktatdspolitikai dontéshozdinak és
tantervirdinak alapvetd

hilézata, az emberek tSbb-
ségének torténete legfeljebb
csak mint ,kis szines” epi-
z6d keriil be az iskolai torté-
nelemkényvekbe és a torté-
nelemérikra. fgy a nem 4l-
lamalkoté tdrsadalmi cso-
portok — nék, etnikai és val-
lasi kisebbségek, a helyi tér-

sadalom tagjai, hdtrdnyos

ebbdl kévetkezben a didkok
térténelemdrdn nem
ismerhetnek 6nmagukra és
kozvetlen kornyezetiikre,
legfeljebb fogalmi
értelemben megtanulhatjdk
dllampolgéri jogaikat és
kotelezettségeiket

szemlélete ezen a téren
nagymértékben rokonit-
hatd a két vildghdbort ké-
zotti iddszak, illetve a K-
dar-rendszer hasonlé jel-
legli pedagdgiai felfogdsa-
val. Val6szintileg kimutat-
hatd lenne ez a rokonsdg
ideoldgiai téren is, de itt
most csak a paternalista

helyzett emberek — torté-

nete és sajdtos identitdsa ,térténelem alatti”
helyzetbe keriil, szinte lithatatlan lesz a
nemzeti torténelemben; sajétos kultirdjuk
és torténetiik ebben a torténelemokratdsi
kédnonban lényegében képviselet nélkiil ma-
rad. Ebbél kivetkezéen a didkok torténe-
lemérén nem ismerhetnek 6nmagukra és
kozvetlen kornyezetiikre, legfeljebb fogalmi
értelemben megtanulhatjék 4llampolgéri jo-
gaikat és kotelezettségeiket.

A DEMOKRATIKUS ALLAMPOLGARI
NEVELES ES OKTATAS ONALLO
TANTARGY KERETEBEN

A most kovetkezd rész célja nem az, hogy

tételesen vagy éppen kritikusan bemutassa
az Allampolgdri ismeretek tantérgy érvény-

ben 1év8 kdzponti tanterveit.”’ Sokkal

pedagégiai kultdardk ha-

sonldsdgdrol lesz szd.

Az ellentmondasokat beépito
tantervi szabalyozas veszélyei

A 2020-ban kiadott Nemzeti alaptan-
tervbe?' — a kordbbi kézponti tantervekhez
hasonlé médon®” — egymdsnak nagyméreék-
ben ellentmondé oktatdspolitikai paradig-
mék kovetelményrendszerei keriiletek szer-
vetleniil egymés mellé. Ugy tlinik, mintha a
kiilsnboz8 irdnyultsigt versengd pedagdgiai
érdekesoportok — az ideoldgiai szereplSk, a
kompetenciafejlesztésre fokuszdldk, a ha-
gyomdnyosabb alkotmdnytani ismeretekben
gondolkoddk — nem egyeztettek volna egy-
mdssal, hanem egymadstdl fiiggetleniil beépi-
tették volna elképzeléseiket a tanterv szdve-
tébe. Mindez nagyon hasonlit az dgyneve-
zett zart — ellentmonddsokat beépitd —

20 Nem vitatom tehdt a tantervirék jéindulatdt: drvendetes, hogy a kordbbi iddszakhoz képest egyaltalin 6ndllé
tantdrgyat kapott ez a teriilet, illetve, hogy sikeresen ellendlltak a sokféle tdrsadalmi lobbicsoport nyomdsdnak, igy
nem vélt formdlisan is talzstfolttd ez a tanterv.

2l Nemzeti alaptanterv (NAT). Letoltés: https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9c8da
£918a39920bed1985db0f/letoltes (2022. 07. 22)

22 Jakab Gybrgy (2003): A csokott kistestvérek panaszai. A modultirgyak helyzetér8l. Uj Pedagdgiai Szemle. 53. 2.
sz.; Jakab Gyodrgy (2012): Térsadalmi, dllampolgdri és gazdasigi ismeretek az (ij Nemzeti alaptantervben (NAT) és a
kerettantervekben. Torténelemtanitds — Online. 47. (Uj folyam: 3.). 2—4. sz. Letltés: http://epa.oszk.hu/
01900/01954/00010/pdf/EPA01954_tortenelemtanitas_03_02_13_Jakab.pdf (2022. 07. 22.)
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ideoldgiai rendszerek gyakorlatdhoz, ame-
lyek hosszd tdvi fennmaraddsuk érdekében
akdr egymdsnak ellentmondé nézeteket is
befogadnak rendszeriikbe, mint a mesebeli
kisgdmbdoc. Az egymadst kizdrd programok
egyidejli beépitése és szervetlen egymds mel-
lett élése ugyanis hosszt tdvon magit a
rendszert erdsiti, hiszen ezdltal birmilyen
aktudlis tdrsadalmi-politikai sziikséglet kép-
viseletét magdra tudja vallalni az adott szisz-
téma. Minden kiolvashaté beldle a radikalis
véltoztatdstdl a valtozatlansdg fenntartdsdig,
igy mind a reformer, mind pedig a konzer-
vativ tdbor beleldthatja elképzeléseit a szo-
vegbe. Ezzel a ,,papiralapd” kompromisz-
szummal a tantervkészités sordn, gy tlinik,
mindenki elégedett volt. A dokumentumok
elején, a preambulumokban és az alapvetd
célrendszerekben — amelyre a (part)politiku-
sok leginkdbb figyelnek — megfogalmazdd-
tak az alapvetd ideoldgiai elvdrdsok (hazafias
és honvédelmi nevelés, koz-

folyik. Ezzel lényegében szembe megy a tan-
tervek harmadik, tartalmi-fogalmi része,
amely a megtanitandé éridsi mennyiségli
ytananyagot” hordozza, amelyet legfeljebb
csak a hagyomdnyos ismeretdtad6 pedagé-
giai gyakorlat alapjdn lehet kdzvetiteni.
Ezzel a sajdtos ldtszatmegolddssal az ok-
tatdspolitikai déntéshozdk ldtvdnyosan ki-
léptek a konszenzuskeresd egyeztetések,
vagy éppen a terméketlen pedagdgiai vitdk
kényszer(i vildgabdl, és elegdnsan dthéritot-
ték a feleldsséget az iskoldkra, illetve a peda-
gbgusokra. A sokat emlegetett Okos Kata
sem csindlhatta volna tigyesebben: ,...h0z-
tam is radikdlis oktatdsi reformokat, meg nem
is, hoztam kompetenciafejlesztést, meg nem is,
konzerviltam a hagyomdnyos tomegiskolai
rendszert, meg nem is...” Ez az ,ligyes” meg-
oldds azonban azzal a kovetkezménnyel jrt,
hogy a tantervi szabalyozds egyre inkdbb
stlytalannd valt, mivel lényegében elszakadt
az iskolai redlfolyamatok-

ponti szabdlyozds), igy a po-
litikai aktorok joggal érez-
hették, hogy a tantervi sza-
balyozds révén megvaldsitot-
tdk partpolitikai programju-

mind a reformer, mind
pedig a konzervativ tdbor
beleldthatja elképzeléseit
a szdvegbe

t8l és a felsdokratdsi valto-
zasoktdl. Kozvetleniil
mindez a tandrokat hozta
nagyon nehéz helyzetbe,
hiszen az adott tantdrgyi
struktiraban a rendelke-

kat, amely az oktatdsi rend-
szer gyokeres dtalakitdsdt
igérte a vélasztdknak. A tantervek mdsodik
része a pedagdgiai fejleszték gondolkodds-
modjdt hordozza. Ebben a részben fantaszti-
kusabbnal fantasztikusabb fejlesztési célok
és kompetenciandvel kovetelmények fogal-
mazddnak meg — sok tekintetben az Eurd-
pai Unié didaktikai elvdrdsainak megfele-
18en —, amelyek azonban legfeljebb csak egy
olyan nyitott oktatdsi rendszerben valésitha-
tok meg hatékonyan, ahol személyre szabott
oktatds és felfedezd jellegli tanitds-tanulds

zésre 4116 idékeretben nem
lehet a folyamatosan névekvd tartalmi kéve-
telményeket és a roppant id8igényes kész-
ségfejlesztd programokat és modszereket
egyszerre megvaldsitani. A tudathasaddsos
helyzet eldl a pedagégusok tobbsége okkal-
joggal menekiilt a jol ismert hagyomdnyo-
sabb tanitdsi médok felé. Mindez dsszesség-
ében azt jelentette, hogy a ldtvinyosan dek-
lardle pedagdgiai modernizdcids programok
— mondhatni: a ,nyugati mintakdvetés” —

% Klaniczay Gdbor (1990): Kereszténység és ideoldgia a kozépkorban. Mozgéslehetdségek egy zdrt ideolégiai

rendszerben. In: U8: A civilizdcié peremén. Magvetd, Budapest.
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ellenére a magyar oktatési rendszer nem iga-
zan véltozott.

Az Allampolgari ismeretek tantargy
ellentmondasos szerkezete

Az ellentmonddsok litvdnyosan megmutat-
koznak az Allampolgdri ismeretek nevet vi-
seld tantdrgy aktudlis kerettanterveiben® is,
amelyek az 4ltaldnos iskoldk 8. évfolyamdn
34 6rdt (heti egy 6ra), a gimndziumok vég-
z8s évfolyamdn pedig 28 6rdt biztositottak a
kozvetlen politikai szocializdcié szdmdra. A
8. osztdlyosoknak szdnt szovegben példdul
roppant komplex médon, 4m meglehetdsen
metaforikusan fogalmazédik meg a tantdrgy
alapvetd oktatdspolitikai (ideolégiai) célja.
Ugyanakkor drulkodd, hogy a demokratikus

jelzé nem szerepel a szvegekben:

Az 3llampolgdri ismeretek tantirgy ta-
nuldsdval a tanul6 azokat az érvényes isme-
reteket sajdtithatja el és azon készségeket
szerezheti meg, amelyeket a mindennapi
életben hasznosithat, amelyek révén felké-
sziilhet felndtt szerepeire, tudatos és felelés
dllampolgdrrd és egyben elkdtelezett haza-
fivd vélhat.

(A 8. évfolyamos kerettantervbsl)

A kozépiskolai képzés z4r6 szakaszdban
az dllampolgdri ismeretek tantdrgy tanuld-
sdval, az életkori sajdtossdgok figyelembevé-
telével, a tanulé — épitve az dltaldnos isko-
laban a tantdrgy keretében mdr kialakitott
attitlidre, megszerzett tuddsra, képességekre
és készségekre — elsajdtitja az alapvetd

dllampolgdri ismereteket, valamint azokat a
kompetencidkat és eljdrdsokat, amelyek a
tdrsadalmi részvételéhez, a haza irdnti kote-
lességeinek teljesitéséhez és mindennapi
boldoguldsédhoz sziikségesek.

(A 12. évfolyamos kerettantervbdl)

Az igazdn izgalmas azonban a fejlesz-
tendd kompetencidk gazdag leirdsa — tanu-
ldsi, kommunikdcids, digitdlis, matematikai,
gondolkoddsi, személyes és trsas kapcsolati
kompetencia, kreativitds, a kreativ alkotds,
onkifejezés és kulturdlis tudatossdg kompe-
tencidi, munkavallaléi, innoviciés és villal-
kozéi kompetencidk —, amely osszességében
roppant nagyszdmu aktivitdst (kutatds, pro-
jektpedagdbgia, tapasztalati tanulds) ir el6 a
tdrgy tanitdi és tanuldi szdmdra. A teljesség
igénye nélkiil érdemes megismerkedni ezek-
kel a roppant hangzatos és nagyreményti
szovegekkel, melyek a széban forgd keret-
tantervek kulcskompetencidkrdl sz6lé —
egymadssal megegyezd — bevezetd szakaszd-
ban olvashat6k:

A tanulf az informécidk gytjtése, rend-
szerezése és feldolgozdsa kozben megkiilon-
bozteti a lényegest a lényegtelentdl [...]. A
tanuld véleménynyilvdnitdsdhoz, érvelésé-
hez, a vitahelyzetekben valé megszélaldsai-
hoz a kommunikacids helyzetnek megfe-
lel8 nyelvhaszndlat és viselkedés térsul. [...]
A tanulé informdcidkat, tényeket, adatokat
gylijt, vdlogat, 6nélléan vagy tdrsaival
egylittmiikodve rendszerez. Térsadalmi je-
lenségeket hasonlit 6ssze, dsszefliggéseket
dllapit meg, kovetkeztetéseket,

24 Letoltés: https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_5_8; https://www.
oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_gimn_9_12_evf (2022. 07.22.)
% Az 4ltaldnos és kdzépiskolai tanterveket spirdlis szerkezetben gondolték el (ami azt jelenti, hogy lényegében azonos

témakérok és kompetenciafejlesztd célok fogalmazddnak meg a két szinten), 4m emellett is felting, hogy a

tantervirok lényegében csak a ,mindennapi boldogulds” kifejezéssel tudedk gazdagitani a kdzépiskolds tételmondatot.
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magyardzatokat fogalmaz meg,. [...] Nyitott
annak dtgondoldsdra, hogy a tudoményos-
technoldgiai fejlédés, a kdrnyezetvédelem-
mel kapcsolatos problémék és a fenntartha-
tésdg kérdéskore miképpen hat életitjdra,
csalddjdra és hazdjéra. [...] [A] tanuld képes
korrigélni allispontjdt, véleményét, vala-
mint médosithatja, dtértékelheti, feliilbiral-
hatja dontéseit. A tdrsas tanulds kozosségi
élménye néveli dnbizalmdt, dnbecsiilését,
egyucttal segiti redlis énképének alakuldsdt,
és erdsiti a kozosségért torténd felel8sség-
véllaldst. [...] [A] tdrsas tanulds lehetéségei
olyan szitudcidkat és légkort teremtenek,
amelyek biztositjdk a tanulé szorongdsmen-
tes onkifejezését, ezek révén tdmogatjdk vé-
leményének, gondolatainak, érveinek sza-
bad kifejtését, ugyanakkor tudatositjik,
hogy sajdt szempontjai csak masok hasonld
megnyilvanuldsainak tiszteletben tartdsval,
érveinek megértésével, egyeztetésével érvé-
nyesiilhetnek. [...] Onélléan és tarsaival
egytittmiikodve djsdgcikket ir, weboldalt
szerkeszt. [...] [A] munkavallaldshoz sziik-
séges ismeretek és készségek megszerzése,
fejlesztése el8segiti a tanulénak a felndee
szerepekre vald felkésziilését. A tanulf ja-
vaslatokat fogalmaz meg, tervezeteket ké-
szit; mindez hozzdjdrul az innovécié irdnti
nyitottsdg és igény, valamint a felel8sségtel-
jes munkamordl megalapozdséhoz”.

Ugyanakkor a tananyagban ismétl6dé
témakorok a korabbi évtizedekbdl jél is-
mert, meglehetdsen statikus ismeretdtadé
tananyagra utalnak. A tartalmi kévetel-
ményrendszer néhdny alapvetd politolégiai
(nemzet, nemzetiség politikai rendszer, jo-
gok és kotelességek), szocioldgiai (csaldd, la-
kohely) és kozgazdasigi (bankrendszer, fo-
gyasztévédelem, nagy elldtérendszer) fogal-
mat/témdt tartalmaz, amelyek korébdl

legfeljebb csak a négy tandréval rendelkezd
Mindennapi iigyintézés; felkésziilés a felndrt-
kori szerepekre, feladatokra témakor 16g ki.
Ezeknek a témdknak a fogalmi megalapo-
zdsa persze nagyon fontos része az dllampol-
gdri oktatdsnak és nevelésnek, hiszen mind
a személyes tdrsadalmi tapasztalatok feldol-
gozdsihoz, mind pedig azok megosztdsdhoz
sziikség van kozos tirsadalomtudomanyi
nyelvre. Ugyanakkor nyilvinvalé az is, hogy
a rendelkezésre 416 id6keretben ezeket a
roppant dsszetett témdkat legfeljebb csak
deduktiv médon lehet érté médon kozveti-
teni. Rdaddsul az Allampolgdri ismeretek tan-
tirgy esetében a meghirdetett pedagdgiai cé-
lok és a tényleges iskolai lehetdségek kozote
— a hagyomadnyos tantdrgyakhoz képest —
tobb szempontbdl is jéval stlyosabb ellent-
mondds htzédik. Legféképpen azért, mert
itt nem egy akadémiai hdttérrel, fels6okta-
tési lobbi-erdvel, képzett tandri pdrtolétag-
sdggal, jol bevdlt infrastrukcirdval és tanesz-
koz-parkkal rendelkez tantdrgyrdl van szo,
ezért tényleges képviselete a magyar iskola-
rendszerben roppant csekély — joggal sejt-
hetd, hogy a megadott 6raszdm az iskoldk-
ban nagyobbrészt a kronologikus torténe-
lem tananyag tanitdsra forditédik.

A paternalista és/vagy demokratikus
allampolgari nevelés és oktatas
mibenlétérol

Az Allampolgdri ismeretek tantirgy érvény-
ben [év6 kozponti tantervét vizsgdlva tehdt
konnyen beldthat6, hogy a deklardlt fejlesz-
tési elvek és céltételezések ellenére maga a
strukedra tekintélyelvii iskolai gyakorlatot
alapoz meg, igy egyértelmten a paternalista
hagyomdnyok folytat6jénak tekinthetd. Eb-
ben a tekintélyelvli médon szervezett intéz-
ményben — amely a kozvetlen tdrsadalmi
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viszonyoktdl bizonyos mértékben elkiils-
niile® és védett stdtuszban van — a didkok
egy jovébeli dllapotra, leendd 4llampolgdr-
sdgukra késziilnek, amely-

Jél mutatja mindezt, hogy az aktudlisan
érvényben lévd tananyagbdl hidnyzik a di-
namizmus, a nyitottsdg (alternativitds) és a

kritikai szemlélet, ami szo-

ben majd aktiv résztvevs-
ként, tdrsadalomformdlé
er8ként szdmitanak rdjuk.
Ugyanakkor a felkésziilésre

a mindenkori jelenre
valé felkészités
nem lehet statikus

rosan Osszefligg az iskola-
rendszer legitimdcids és
szelekcids funkcidival. Az

Alkzmpo[gdrz’ ismeretek koz-

szant iskolaévek alatt a sze-
repiik passziv és reproduktiv
jellegti. ,Hallgatoknak” tekintik 8ket, mi-
kézben az iskola viselkedési mintdkat 4tadd
Jrejtett tanterve”, valamint a koriildeeitk
1év§ vildgot leird elvont tananyag a tdrsa-
dalmi-politikai viszonyok statikussdgdt mu-
tatja és véltozatlan formdban torténd Gjra-
termel8dését szorgalmazza. Szabé Lészld
Tamis szerint”’ a kiskort éppen azt tanulja
meg az iskoldban, mit jelent kiskortnak, in-
fantilisnek, passzivnak és 6ndllétlannak
lenni, illetve hogyan kell viszonyulni a min-
denkori hatalomhoz (behddolni vagy éppen
kijdtszani), amely gyakran nincs tekintettel
»a személyiség privdt voltdra és az egyéniség
autondmidjdra”.

ponti tantervei és az azok-
hoz szervesen kapcsolddd
taneszkozok a kordbbi oktatdspolitikai ha-
gyoményokhoz hasonldan lényegében az
aktudlis tdrsadalmi-politikai viszonyok kon-
zervélasdt sugalljak az érintett tandrok és di-
dkok szdmdra. Brezsnydnszky LaszI6 rja:*®
»Az iskola legitimécids szerepe kénnyen be-
ldthatd, ha a tdrsadalomtudomdnyos tdr-
gyak oktatdsdt, a torténelemtanitist, vagy
éppen a nemzeti nyelv oktatdsdt a szerint
vizsgdljuk, hogy milyennek dbrdzoljik a
mindenkori politikai rendszert. Valdszind-
leg nehéz volna olyan hivatalos tankdnyvet
taldlni, amely a fenndllé tdrsadalmi helyze-
tet negativan vagy kritikusan festi le. Litens
vagy manifeszt médon valamennyi az adott
politikai rendszer igazoldsét adja.”

26 A 19. szézadi kozfelfogds a maindl érzékenyebb volt a szellemi és az anyagi vildg, az elmélet és a gyakorlat, a magas
kultdra és tomegkultara kiilonbségére, és sok tekintetben hierarchikus médon szembe is dllitotta ezeket. Az elméleti
és gyakorlati tudds hierarchikus megkiildnbéztetése ldtvinyosan megmutatkozott abban, hogy az elemi iskola utén
radikdlisan elvélt egymdstdl a kifejezetten elméleti tuddst nydjté gimndzium, valaminta tdrsadalmi gyakorlathoz jéval
kozelebb 4ll6 tuddst adé redliskola, polgdri iskola és tanonciskola. A tdrsadalmi szelekcié iskolai alapjdt is az adta,
hogy a felséfokt tanulmdnyokra kizdrdlag jogositvanyt (érettségit) adé klasszikus gimndzium — amely az adott
korosztélyok nem egészen tiz szdzalékdr toméritette — tananyaga az Ggynevezett antik miveltségre (kori latin és
gorog, memoriterek) épiilt. Az elméleti és gyakorlati tudds hierarchikus elkiiloniilésének és szembedllitdsdnak mdsik
kovetkezménye a tevékenységre és tapasztalatra épiild tanulds szerepének hdttérbe szoruldsa volt. A tradiciondlis
(példdul a tdrzsi vagy a paraszti) tdrsadalmakban a tudds, illetve a tanitds mindig konkrét tevékenységre épiil8
tapasztalati tuddsszerzés volt, amelyet az ifjak kozvetleniil a sziileik mellett folytattak. A felndvekvé nemzedékek
sziileik, rokonaik mellett a gyakorlatban sajétitottdk el mindazt, amire a késébbickben sziikségiik volt. A
tomegoktatds — a szakképzést kivéve — Iényegében szakitott a tevékenységen keresztiil térténd tapasztalati tanuldssal,
a fiatalok tébbnyire olyan elvont tuddst kapnak, amelynek haszndlhatésdgardl csak életiik kdvetkezd szakaszédban
gy6z8dhetnek meg, ami jelentdsen befolydsolja iskolai motivacidjukat is.

27 Szabé Liszlé Tamds (2005): A ,,rejtett tanterv’: viltozatok iskolai életvildgokra. Kutatdsi zdrdjelentés. (2003-2005).
28-29. OTKA/043492. real. mtak.hu/1097/1/43492_Z]1.pdf — letdltés: 2022. 01. 27.

28 Brezsnydnszky Laszl6 (2000): A politizdld polgdr felkészitésének pedagdgiai miihelyei. Acta Pedagogica Debrecina
XCIX. Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyi Tanszék — Civitas Egyesiilet. 28.
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Az {rdsom cimében megjelend Németh
Ldszlé-idézet épp arra utal, hogy a minden-
kori jelenre valé felkészités nem lehet stati-
kus: csupdn az adott tdrsadalmi viszonyokra
fokuszdlé leird jellegli fogalmi rendszer,
amely életre sz416, véltozatlan ,konzervtu-
ddst” ad a fiataloknak. Mire a didkok kike-
riilnek az iskoldbdl, és teljes jogu cselekvd
llampolgdrok lesznek, iskolai jeleniik mdr
mult lesz, ezért nem szerencsés csupdn az
»oregek” kizdrdlagos ismereteivel és tapasz-
talataival ttra bocsdtani 8ket. A demokraci-
4ra neveld kozvetlen iskolai tantdrgy tani-
tdsa — ha komolyan veszik meghirdetett pe-
dagdgiai céljait — csak dinamikus lehet: 4l-
landban véltozd tdrsadalmi kérnyezetre, fo-
lyamatos egyéni és kozosségi dontésekre kell
felkésziteni a kovetkezd nemzedékeket. Eb-
ben az esetben a tanitds-tanulds alapvetd
célja az, hogy kifejlessze a didkokban a don-
téseket segitd készséget, illetve azt a hajlan-
désdgot, hogy életiik to-

vabbi részében tudatosan,

gondolkoddsi és cselekvési mintdkat, ame-
lyek révén tudatosan viszonyulhatnak sze-
mélyes tdrsadalmi tapasztalataikhoz. Az
ilyen jellegli készségfejlesztés persze roppant
id8igényes. Ehhez a pedagdgiai felfogdshoz
ugyanis szervesen hozzdtartozik egy tevé-
kenységre épiil akcionista szemlélet, amely
szerint a didkokbdl akkor lesz igazdn felels-
sen gondolkodé és cselekvd dllampolgdr, ha
mdr fiatal korukban is aktiv szerepet vallal-
nak a rdjuk szabott kozéletben: a didkdn-
kormdnyzatban, helyi civil szervezetekben,
karitativ tevékenységek résztvevijeként stb.

Az allampolgari ismeretek
tanitasanak fobb tipusai és modelljei

Az 3llampolgdri nevelésnek és oktatdsnak
roppant valtozatos formdi alakultak ki az el-
mult évtizedekben a magyar iskoldkban,
amelyeket azonban ma mdr legfeljebb csak
néhdny makacsabb tandr
6rdjén lehet megismerni,

aktivan, kritikusan®® és fele-
18sen foglalkozzanak tdrsa-
dalmi kérdésekkel. A tan-
tdrgy igazi értékét nem az
adja és mutatja, hogy a did-
kok mit tudnak az iskoldban

ehhez a pedagégiai
felfogdshoz ugyanis
szervesen hozzitartozik egy
tevékenységre épiil6
akcionista szemlélet

igy itt inkdbb csak me-
mentéként szeretném
meg0rizni Sket. Eloljdré-
ban érdemes leszdgezni,
hogy mindegyik modell

alapjdn lehet teljes értékd

— példdul egy iskolai vizsga

sordn —, hanem az, hogy ho-

gyan viselkednek majd a kés8bbickben,
amikor ismeretlen helyzetbe keriilnek. Eh-
hez persze sziikség van a fenti témakorok-
ben megfogalmazott fogalmi keretre is, de
ennck megtanuldsa inkdbb eszkéz, nem pe-
dig oncél. Egy ilyen jellegii készségrdrgy te-
hdr legféképpen gy tdmogathatja a didkok
politikai szocializdcidjdt (nem a tovdbbtanu-
lasukat), ha segit kialakitani olyan

—j6 és kevésbé j6 — 4llam-

polgdri és/vagy tdrsada-
lomismereti tandrét tartani. Ugyanakkor
tudni kell azt is, hogy a kiilonb6z8 model-
lek pedagdgiai kultirdja — célrendszere, tart-
alma, kdvetelménye, drai tevékenységrend-
szere, adekvdt tandri szerepigénye — nagyon
eltérhet egymdstdl, mikdzben természetesen
elemeik is végtelen kombindcidban kevered-
hetnek egymdssal.

29 Erdemes megjegyezni, hogy a kritika szavunk az 6gdrog krinein (eredeti jelentésében: eldént, valaszt) sz6bél

szdrmazik, és ebbdl a forrdsbol ered a nyugati nyelvekben elterjedt valsdg (krizis) kifejezés is.
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Tarsadalomtudomanyi modell

Kiilondsen a rendszervaltds idején voltak
népszerliek azok a tdrsadalomismereti tan-
kényvek, amelyek kiilonbozd tdrsadalomtu-
domdnyok redukalt szemléletét, rovid tar-
talmi kivonatait és médszereit igyekeztek
kézvetiteni a didkok szdmdra. Ennek a mo-
dellnek a f8 sajdtossdga az, hogy a sok eset-
ben ideologikusnak vagy éppen tilzottan
didkcentrikusnak bélyegzett hagyomdnyos
tdrsadalomismerettel szemben a szinkron
tdrsadalomtudomdnyok vagy szabad bélesé-
szet (antropoldgia, szocioldgia, szocidlp-
szicholdgia, pszicholdgia, politoldgia, koz-
gazdasdgtan, filozéfia stb.) rovid tartalmi ki-
vonatait, illetve leegyszertisitett médszertani
sajdtossdgait igyekeztek a didkok szdémdra
bemutatni.

Alkotmanytani, tarsadalmi és gazdasagi
ismeretek modell

Ennek a modellnek a legfébb célkitlizése az,
hogy a hagyomdnyos ismeretdtadé pedagé-
giai kultirdban tényszer(i, kognitiv tudds-
anyagot kozvetitsen az dllamszervezet, a tdr-
sadalom, illetve a gazdasdg

struktiira bemutatdsa. Ehhez arra van sziik-
ség, hogy a modell az dllampolgdri ismere-
tekre vonatkozd tananyagot mint az ltald-
nos miveltséghez tartozé akadémiai tudds-
kdnon részét kdzvetitse a didkok szdmdra. A
fiatalok 4llampolgdrsigdt valamilyen jové-
beli politikai dllapotnak tekinti, nem pedig
a jogok és kotelezettségek dinamikus egytit-
tesének, amellyel a fiatalok mér didkként
nap mint nap taldlkoznak. Erdeme az, hogy
a politikai rendszerre vonatkozéan fontos
ténybeli tuddst ad. Ugyanakkor ez sok te-
kintetben azt is jelentheti, hogy az adott vi-
szonyok, a status quo természetes elfogadta-
tdsdt végzi, mivel ,szeliditett”, probléma-
mentes képet ad az aktudlis dllamappardtus,
illetve a tdrsadalmi viszonyok miikddésérdl,
rdaddsul meglehetdsen személytelen médon.

A ,fontos kérdések” modell

Ennek a modellnek a lényege az, hogy a di-
dkokkal vitdra 6sztonzé tdrsadalmi és politi-
kai kérdésekkel és problémdkat ismertet
meg.”” Ez egyrészt fokuszdlhat tantervileg
tematikusan eldirt kozéleti kérdésekre (didk-
jogok, valasztdjog, etnikai kérdések, nemi
szerepek, csalddi véltozd-

mikddésérél, az dllampol-
géri jogok és kotelességek
rendszerérdl. Ez a felfogds a
legfébb kimeneti eredmény-
nek azt tartja, ha a didkok
fejében sikeriil f5lépitenie a
tdrsadalmi strukeira elvont
fogalomrendszerét. E foga-

a fiatalok dllampolgdrsigit
valamilyen jovébeli
politikai dllapotnak tekinti,
nem pedig a jogok és
kotelezettségek
dinamikus egyiittesének

sok, globdlis problémdk),
de lehet spontdnabb for-
méju is, mikor a didkok 4l-
tal felvetett azon kérdések
keriilnek teritékre, amelyek
sok esetben megosztjak az
llampolgdrokat (egyéni és

kozdsségi szabadsdgjogok,

lomrendszer kozéppontjé-
ban a jogdllam és a torvény-

tisztel8 dllampolgdr, a leendd munkavallalé
4ll, valamint a tdrsadalmi és gazdasdgi

eutandzia, abortusz, helyi

konfliktusok). A ,fontos
kérdések” lehetnek a vitakultira célzott fej-
lesztése miatt is relevdansak. Médszertani

30 Ted Hudleston és Don Rowe (2005): Allampolgdrsdgra és demokricidra nevelés az angol iskoldkban. In: Falus
Katalin, Jakab Gyorgy és Vajnai Vike6ria (szerk.): Hogyan neveljiink demokricidra?) OKI, Budapest. 24-34.
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szempontbdl ez a modell az el6z8ekhez ké-
pest elmozduldst jelent az induktivabb,
készségfejlesztd pedagdgia irdnydba, mert a
vitakérdéseket rovid esettanulmdnyok, saj-
tohirek hordozzdk, ami lehet8séget ad a did-
kok szdmdra a személyesebb megkdozelitésre.

Konfliktuselemz6 (problémacentrikus)
modell

Ez a modell elsdsorban a német nyelvteriile-
ten népszerl, de Magyarorszdgon is vannak
hagyomdnyai.’' A nevével 6sszhangban
készségfejlesztd jellegli kozvetlen szocializd-
cids pedagdgiai programnak tekinthetd, de
az 6ravezetésnek bizonyos

hatékony konfliktuskezelésben, illetve az ak-
tiv tdrsadalmi szerepvéllaldsban. A modell
alapvet8en induktiv gondolkoddsmddra
épiil — mindig konkrét dontési szitudcidbdl
és konfliktushelyzetbdl indul ki —, de a hét-
téranyagok és tandri 6sszefoglalék révén jol
4ltaldnosithatd fogalmi keretet is kindl a di-
dkok szdmdra.

Szocialis és allampolgari
kompetenciafejleszt6 modell

Ez a jelenkori tdrsadalmi viszonyokra kon-

centrdlé modell lényegében négy alapvetd

fejlesztési elemet igyekszik dtvozni: éreékek,
attit(idok, tudds (ismere-

méreékben rogzitett szabd-
lyai vannak. A tandr kisebb-
nagyobb esettanulmdnyok,

gondolkodisi és viselkedési
mintdkat kivinnak nydjtani

tek) és készségek. Ez az ot-
vozet egy sajdtos gondol-
kodsi és cselekvési minta-

filmrészletek révén valésdgos
élethelyzeteket mutat be a
didkoknak a tanérdn, akiknek az a felada-
tuk, hogy a szerepl8k helyében egyénileg
vagy csoportosan értelmezzék a szitudcidkat,
kezeljék a folvet6d6 konfliktusokat, és pré-
baljanak megolddsokat keresni a problé-
mékra. A megbeszélések, vitdk mellett ez a
modell gyakran él a drdmapedagdgia, illetve
az Ugynevezett disputa-mddszer eszkozeivel
is. Ezek a tematikusan 8sszedllitott helyzet-
gyakorlatok lényegében gondolkoddsi és vi-
selkedési mintdkat kivdnnak nyujtani a did-
kok szdmdra. Egyrészt azért, hogy beleldssa-
nak az ilyen jellegli konfliktusos viszony-
rendszerek tdrsadalmi terébe és viselkedés-
készletébe, mdsrészt pedig azért, hogy lds-
sak, hogyan gondolkodnak és mtkodnek a
tdrsaik és tandraik ezekben a szitudcidkban.
Legaldbb ennyire fontos, hogy ezek a min-
tdk a késébbi életitkben segithetik 8ket a

zatot, emberképet jelenit
meg, melynek dsszetevéit
egyenként és egylittesen, mintdzatként is
igyekeznek erdsiteni egyéni és kozosségi fog-
lalkozdsok sordn. Mindez kiilénb6z8 szintli
— nemzeti, eurdpai és globdlis — identitdsok
kialakitdsdt is jelenti. Ebben az Eurdpai
Uni¢ 4ltal kiemelten tdmogatott pedagdgiai
programban® a kordbban inkdbb csak jogi
statuszként értelmezett dllampolgdrsdg fo-
galmdnak jelentése fokozatosan elmozdul
egy dinamikus, tdrsadalmi felel8sségvallaldst
és cselekvést hangsilyozé irdnyba, mikoz-
ben a tartalma jelentés mértékben kibéviil.

Altalanos kompetenciafejleszté modell

Ez a modell legféképpen az amerikai (USA)
oktatdsi rendszer egy részének sajtos hely-
zetét titkrozi, de néhdny magyarorszdgi is-
kolai programban is megtaldlhatjuk a

31 Araté Ldszl6 (1991): Egy tantdrgyrdl, ami van is meg nincs is (Tdrsadalomismeret). Iskolakultsira, 1.7-8. sz. 15-20.
32 Letoltés: heep://www.netuni.nl/courses/hre/uploads/File/deseco_finalreport_summary.pdf (2022. 09. 21.)
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nyomit. Ez a szisztéma elsésorban a min-
den kultdrdra érvényes dltaldnos készségek
(tanuldsi, gondolkoddsi, déntési, kommuni-
kécids, egyiittmiikodési készségek), illetve a
kiilsnboz8 intelligenciateriiletek fejleszeését,
valamint a kifejezetten praktikus, a gyakor-
lati életvezetés szempontjdbol fontos ismere-
tek és kompetencidk draddsdt (hogyan koz-
lekedjiink, hogyan csindljunk koltségvetést,
hogyan szervezziink meg egy kirdnduldst,
hogyan kérjiink és adjunk segitséget) tekinti
alapvetd feladatdnak.

Az ,allampolgari részvétel” modell

A modell pedagégiai gyokerei Jerome Bru-
ner munkdssdgdig nyulnak vissza, aki szerint
a tdrsadalomismeret-okratds lényege az,
hogy a fiatalokat Ugy segitsiik hozz4 a tdrsa-
dalmi-politikai viszonyokat leiré fogalmak
megismeréséhez, hogy a

helyszine a nyilvdnos megnyilatkozdsoknak
— amelynek a tandr a meghatdrozé modera-
tora. Ennek az angolszdsz eredeti modell-
nek az a célja, hogy a didkok — a sajdt kor-
nyezetitkben és a maguk feleldsségi szintjén
— kézvetlen tapasztalatokat szerezzenek a
tdrsadalmi és politikai viszonyok mikodésé-
r8l. Ez az iskolai gyakorlétér ugyanis kiva-
16an alkalmas a didkok kozvetlen tdrsadalmi
tapasztalatainak tudatositdsdra, kommuni-
kécids és gondolkoddsi készségeinek fejlesz-
tésére és a felel8sségvillalds gyakorldsdra.

Allampolgari ,.terepgyakorlatok”

Az 3llampolgdri felel8sségvallalds tapaszta-
lati tanuldsdnak direktebb formdja a didk-
dnkorményzatban, illetve az iskolai kozélet-
ben valé aktiv részvétel, amelyben a didkok
tutori, illetve tandri segitséggel kozvetlen
formdban is felkésziilhet-

kézvetlen életviszonyaiknak
megfeleld szinten mutagjuk
be ezeket nekik. Ez a rop-
pant személyes, élménype-

a tarsadalomismeret érdt
egyfajta dllampolgdri
férumként mikodteti

nek kés8bbi tdrsadalmi és
politikai szerepvallaldsukra.
Kozvetleniil a rendszervdl-
tés utdn a pedagdgiai bdzis-

dagdgiai szemléletre épiils
modell a politikai intézmé-
nyek kereteit (Ujsdgirds, parlamenti torvény-
alkotds, birdsdgi per szimuldldsa a tan6rdn)
pedagdgiai eszkdzként haszndlva tanitja meg
azok miikddési rendszereit. Ez a modell a
tdrsadalomismeret 6rét egyfajta dllampolgdri
férumként mikodteti, amelyben a didkok
szisztematikusan megbeszélik, megvitatjik a
szdmukra is fontos tédrsadalmi és politikai
kérdéseket, illetve dramatikus jatékok keret-
ében bonyolult dontéshelyzetek megolddsin
dolgoznak. Ezdltal az osztdly egyidejlileg
legaldbb annyira valédi, mint modellezett

demokricia képviseldi ré-
szér8l még komoly torek-
vések indultak a didkénkormdnyzatok auto-
némidjinak megerdsitésére, de ez a lendiilet
mir az ezredforduldra elfogyott, igy a ma-
gyarorszdgi iskoldk tilnyomé tobbségében
ez az intézmény kiiiresedett, s ilyen irdnyt
pedagdgiai funkcidt csekély mértékben ldt
el. A tapasztalati tanuldsnak azonban létezik
két olyan formdja, amely az iskoldn kiviil
torténhet. Az egyik az dgynevezett Iskolai
Kozdsségi Szolgalat, a masik pedig a kiilon-
boz8 egyhdzi és civil szervezetek dltal szerve-
zett ifjusdgi dnkéntes munka.
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Irodalmi szévegek a nyelvoktatisban: Elvarasok,
elgitéletek és a szitkséges szemléletvaltas

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALAS

Az irodalmi mivek nyelvoktatdsi célbdl valé felhaszndldsa olyan téma, amely kozponti kér-
dés volt a nyelvtanitds torténetének minden meghatdrozé irdnyzata szdmdra, és egyik kulcs-
problémadja a mai modern nyelvtanitdsnak is, amellyel minden nyelvtanulé és nyelvtandr va-
lamilyen mddon szembesiil. Elméleti tudomdnyos cikkek sokasdga és gyakorlati javaslatok,
valamint nyelvoktatdsi dokumentumok elvdrdsai bizonyitjék, hogy megkeriilhetetlen és
megoldatlan kérdésrdl van sz4 a 21. szézadban is. A tanulmdnyban ezek megvizsgdldséval
olyan attitidokre mutatok rd, melyek még ma is dtjdban dllnak az irodalmi szovegek célzott
és sikeres felhasznaldsdnak, és egy olyan alapvetd szemléletvéledst javaslok, amely a célnyelvi
mivek olvasdsdt nem bizonyos nyelvi szint kialakuldsa utdn elérhet célként fogalmazza
meg, hanem az irodalmi szévegeket a nyelvtanuldsi folyamat egészének egyik alapvetd eszko-
zeként tartja szdmon.

Kulcsszavak: nyelvtanitds, irodalmi szovegek, médszertan

i kozéppontba. Miutdn ledldozott a nyelv-
1. BEVEZETES ES SZAKIRODALMI . fro g .
. tani-ford{té médszer kora, amelyben a cél-
KITEKINTES | . Iy .
nyelv magas irodalomkultdrdjénak alkotd-
sain keresztiil tanftottdk a nyelv nyelvtani
Az idegen nyelv tanitdsinak hagyomdnyo- szabdlyrendszerét és szokincsét, az irodalmi
san kulcskérdései kozé tartozik, hogy érde- szdvegek haszndlata egy ideig kiesett a
mes-¢ a célnyelv irodalmi miveit oktatdsi nyelvoktatds 14t6korébdl. Eldtérbe keriilt az
célbdl felhaszndlni a nyelvérdn, valamint, a pragmatikus szemlélet, amely a nyelvet
hogy milyen indittatdsbdl toérténjen a mi- mint a szocidlis cselekvés eszkdzée tartotta
vek beemelése a tanuldsi folyamatba. A szdmon, vagyis a nyelv és nyelvtanulds el-
nyelvtanitds tdrténete sordn szinte minden s6dleges funkcidja a valédi élethelyzetekben
irdnyzat mds-mds médon viszonyult ehhez a | valé eligazodds, a célnyelv beszéldivel folyta-
kérdéshez, mas hangsulyokat allitott tott sikeres kommunikdcié volt. Majd a 20.
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szdzad utols évtizedeiben elterjedd inter-
kulturdlis megkozelités a célnyelvi cselekvést
és sikeres kommunikdciét kiilénbézé nem-
zeti, kulturdlis hdceérrel rendelkezd egyének
taldlkozdsaként értelmezte, és egy olyan vi-
ldg elvdrdsaira akarta felkésziteni a nyelvta-
nuldt, melyet a tobbnyelviiség jellemez. Eb-
bdl kovetkezik, hogy a sikeres kommunika-
ci6 alapjaként tekint az empdtidra, toleran-
cidra és konfliktuskezelésre. Az interkulturd-
lis szemlélet ismét visszaemelte a nyelvokta-
tdsba az irodalmi mtvek hasznélaté, elsé-
sorban orszdgismereti vonatkozdsban, vagyis
mint a célnyelv kulturdlis értékée kdzvetits
vagy annak kulturdlis jegyeit bemutaté for-
rast (Feld-Knapp, 2009; Varga-Mdonok, 2021;
l4sd bévebben Bdrdos, 2005).

A kérdés azonban ko-

Ledn és Garcia Hermoso, 2020). Emellett
azonban nem elhanyagolhaté szempont az
sem, hogy a szakemberek olyan lehetdsége-
ket ldtnak irodalmi szovegek hasznélatdban,
amelyek a tartalmi mutatékon tdl 4ltaldnos
pedagdgiai célokkal is egybeesnek. Ilyen
példdul a tanulékédzpontisdg (Dalmau és
mtsai, 2012; Reimado, 2020; Széndsi, 2012;
Varga-Ménok, 2021), az interaktivitds
(Ansari, 20135 Bosnak, 2006; Puig, 2020;
Varga-Ménok, 2021), valamint a tanuldk
kreativitdsdnak kihaszndldsa, 6sztonzé fej-
lesztése (Crahay, 20205 Martin de Ledn és
Garcia Hermoso, 2020; Reimdo, 2020). Ezek
az elvek mind a modern nyelvoktatds alap-
pilléreit képezik.

Biér az elényok és lehetdségek szempont-

jabol meggy8zd egyetériés

riantsem megoldott; ma
ugyanugy foglalkoztatja a
nyelvtanitdsban tevékenyke-
déket, mint barmikor a
nyelvtanitds tdrténete sordn,

elméleti kérdésként
kezelik az irodalmi
sz6vegek hasznossigit

uralkodik az irodalom po-
zitfv hatdsait tekintve a té-
méval foglalkozé szakiro-
dalomban, 4m azok kihasz-
naldsdnak médjdban, a

kiilonésen a mindennapi ta-

nitdsi gyakorlat terepein. Szdmtalan kiilén-
b6z megkozelitési szempont ellenére ltald-
nossagban elmondhatd, hogy a témdval fog-
lalkoz6 szakemberek tbbsége tovabbra is
kihaszndlatlan lehetdségeket ldt az irodalmi
szdvegekben, a nyelvi fejlesztésen tdl is.
Legtobben az irodalmi miivek motival4 ha-
tdsdt emelik ki, az irodalom tartalmi jegyei-
ben keresve megolddst az érdekl8dés gyakori
hidnydnak megolddsdra (Bidari, 2019; Dal-
mau és mtsai, 2012; Holls, 2019; Puig,
2020; Reimdo, 2020; Széndsi, 2012; Varga-
Moénok, 2021). Elterjedt 4lldspont az is,
hogy mivel ezek autentikus szovegek, alkal-
masak arra, hogy nyelvi és kulturdlis szem-
pontbdl is kdzvetitd szerepet foglaljanak el a
nyelvoktatdsban (Ansari, 2013; Bosnak,
2006; Dalmau és mtsai, 2012; Martin de

mindennapi oktatdsi gya-
korlat sordn valé felhaszndldsdban a cikkek
rendkiviil eltéré médon tdrgyaljik a témdt.
Sokan tovébbra is elsésorban elméleti kér-
désként kezelik az irodalmi szdvegek hasz-
nossagdt és a megkozelités potencilis faj-
tdit, esetleg utalnak arra, hogy kreativ fel-
adatokra ugyan van sok lehetdség, de nem a
gyakorlati megvaldsitds médja 4ll a kézép-
pontban (Bosnak, 2006; Martin de Ledn és
Garcia Hermoso, 2020; Puig, 2020; Széndsi,
2012). Meglepd az is, hogy csak bizonyos
irdsok (Ansari, 2013; Bognak, 2006; Dalmau
és mtsai, 2012; Puig, 2020; Reimdo, 2020)
hivjék fel a figyelmet arra, amit sajdt tandri
munkdm sordn is tapasztaltam, hogy sok el-
lenérzés vagy kérdés él tanulékban és tand-
rokban egyardnt az irodalmi szdvegek sziik-
ségessége és lehetdsége kapesdn, s6t gyakran
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mindkét fél részérdl szorongdst véle ki a
gondolat. Csak egyetlen dltalam olvasott
irds (Varga-Mdnok, 2021) hivja fel rd a fi-
gyelmet, hogy az irodalmi mtivekkel valé
foglalkozds milyen készségszinti elvdrdsokat
tdmaszt nemcsak tanuldk, hanem tandrok
felé is. Ilyen elvdrds példdul a szévegpoten-
cidl felmérése (nyelvi, formai és tartalmi
szempontok, valamint didaktikus szempon-
tok alapjdn) és az irodalmi széveg mély és
értd elemzésének képessége (325-331. o.).
Ezt tudatositva nem meglepd, hogy sok ta-
ndr is bonyolult feladatnak tartja az autenti-
kus irodalmi szdvegek beemelését, kiilons-
sen, mert az irodalmi anyagok tanitdséval
foglalkozé irdsok csupdn kis szdzaléka pro-
bal konkrét mddszertani javaslatokat, meg-
kozelitési modokat nytjtani a tandroknak
(Alsyouf, 2020; Bidari, 2019; Crahay, 20205
Dalmau és mtsai, 2020; Lazar, 1994,
Reimdo, 2020; Varga-Ménok, 2021). Ezek
konkrét, gyakorlati haszna pedig rendkiviil
véltozé.

Meggy6zédésem, hogy

Optimalis esetben ezek mindegyike helyet
kap a tanuldsi folyamat sordn, ami a konk-
rét tanuld(k) egyéni/csoportos igényei és
készségei alapjén mindig egyéni és nem 4lta-
lanosithaté. Vagyis adott helyzetben bdrme-
lyik elméleti megkozelités lehet érvényes és
hasznos, prioritdst adni bdrmelyik célnak el-
méleti szinten lényegtelen, s6t hdtrdltathatja
az irodalmi szovegek célzott és tudatos be-
épitését. Egy olyan alapvetd szemléletvdl-
tdsra van tehdr szitkség, amely figyelembe
véve a létezd és széles kort elméleti irdsok
relevdns tanulsdgait kézzelfoghaté médszer-
tani javaslatokra helyezi a hangstlyt, melyek
konkrét és eléremutaté valtozdsokat érhet-
nek el a nyelvtanitdsi gyakorlatban.

Csak egy ilyen szemléletvéleds konnyi-
tene mind tanul4, mind tandr helyzetén az-
zal a létezd elvérassal szemben, hogy egy
adott nyelvi szint elérése utdn a nyelvtanuld
képes legyen teljes irodalmi muveket a cél-
nyelven olvasni és érteni. Csakis igy lehet el-
érni, hogy az irodalmi alkotdsokat ne nehe-

zen bevehetd akaddlyként,

addig nem tud a nyelvokta-
tds szerves részévé valni az
irodalmi szovegek haszni-
lata, amig nem mozdul el a

kézzelfoghaté
modszertani javaslatokra
helyezi a hangsulyt

jobb esetben kemény
munka jutalmaként tart-
suk szdmon, hanem vélto-
zatos, potencidlisan moti-

szemlélet ebbe az utébbi
irdnyba. Ideje felismerni,
hogy az irodalmi szévegek olyan nyelvtanu-
l4si eszkdzok, amiknek potencidljt és pozi-
tiv hatdsait legtobb esetben csak gyakorlati
modszerek célzott haszndlatdval lehet haté-
konyan kiakndzni. Vagyis a mai nyelvokta-
tds alapvetd kérdése nem lehet csupdn az,
hogy érdemes-e irodalmi szévegekhez
nyulni, st az sem elegendd, hogy azt vitat-
juk, vajon orszdgismereti/kultirakdzvetitd
céllal vagy nyelvhaszndlati nyersanyagként,
nyelvi-kommunikativ szempontokat mérle-
gelve érdemes inkdbb beemelni a miveket.

véld, komplex lehetdsége-
ket rejtd, és bdrmilyen élet-
korban vagy nyelvi szinten alkalmazhaté
szdveganyagokként, melyeket szimos mo-
don, kreativan lehet (és kell) alkalmazni,
akdr egészen egyszerli tanuldsi helyzetekben
is. Ez csak akkor érhetd el, ha a tanuldk le-
hetdséget kapnak arra, hogy sokkal termé-
szetesebb és magdtol értetdd8bb viszonyt
alakitsanak ki a célnyelv autentikus szdvege-
ivel a tanuldsi folyamat kezdetétél. Emellett
kiilsndsen fontos, hogy egy ilyen szemlélet-
véltdssal a nyelvokratds olyan megkozelité-
sekkel és mddszerekkel gyarapodna,
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amelyek hatékonyan segitik a tanulasi folya-
mat olyan 4ltaldnosan elvért elemeinek mii-
kodését, mint a tanuldi aktivitds, kommuni-
katfv és kooperativ munkaformdk, valamint
erdsitik az egyéni tanuléi igények és 6ndlld
tanuldsra valé motivalds kézponti szerepét,
hiszen mindezek a mai modern nyelvoktatds
elengedhetetlen részeit képezik.

2. MAI ELVARASOK A
NYELVOKTATASBAN — HIVATALOS
OKTATASI DOKUMENTUMOK ALAPJAN

Mindenekeldtt azt fontos felmérni, hogy a
mai modern nyelvoktatdsban milyen elvdrd-
sok fogalmazddnak meg tanul6k és tandrok
fel¢ irodalmi szovegek kapcesdn. Ez azért kii-
16ndsen fontos, mert ezek a dokumentu-
mok bizonyitjdk, hogy az irodalmi szovegek
oktatdsi haszndlata nemcsak

Igaz ez minden életkorra, minden konkrét
rovid vagy hosszd tdvia cél esetén — akdr in-
tézményesitett keretek kozote, konkrét ki-
meneti kovetelményekkel torténik a folya-
mat, akdr mésik végletként pusztdn
6ndrombél, a nyelv szeretete miatt (hiszen
ilyenkor is a KER 4ltal megallapitott nyelvi
szintek segitenck sajdt anyagaink kivalaszta-
saban). A KER segit olyan mérfoldkoveket
4llitani a folyamat sordn, amelyek a tandrt
és a tanul6t egyardnt segitik az eligazodds-
ban, valamint a konkrét, személyre szabott
célok megallapitdsiban.

Itt most csak a szdmomra relevdns, kife-
jezetten az irodalmi szovegekhez tdmasztott
elvdrdsok szempontjabél vizsgalom meg a
KER 2001-ben kiadott verzidjanak magya-
rul is elérhetd valtozatdt. (A 2020-ban meg-
jelent, eddig angol, francia, arab, olasz, spa-
nyol és torok nyelveken elérhetd kiegészitd

kotet idevdgd részeirdl ké-

szakemberek elméleti irdsai
szerint fontos, hanem a
konkrét oktatasi elvarasok-
kal &sszhangban ma is 1¢-
tez8, megoldand$ feladat.

a tandrt és a tanuldt
egyardnt segitik az
eligazoddsban

s6bb kiilon ejtek szét.)

A KER egyrészt kiilon
(alig egy oldalas) részt szdn
a nyelv esztétikai haszndla-
tdnak, melyet ,oktatdsi

Mivel a legfontosabb okta-

tdsi dokumentumok mind alapvetd elvdrds-
ként fogalmazzdk meg, hogy a nyelvtanulé
képes legyen irodalmi mivekkel interakci-
6ra, ezért minden nyelvtandr konkrét és
megkeriilhetetlen kihivésai kozé tartozik ez
a fajta munka.

Ebbél a célbdl elsésorban a Kézos Euré-
pai Referenciakeretet (KER) kell megvizs-
gélni, amely minden nyelvtandr és nyelvta-
nulé kulesdokumentuma. Barmilyen konk-
rét helyzetben, bdrmilyen keretek kézote
zajlik is a tanulds, ez a dokumentum egy-
fajta egységes keretet ad minden nyelvokta-
tasi folyamatnak, rdaddsul nyelveken és or-
szdghatdrokon dtivel§ univerzélis formdban.

szempontbdl és sajit jogdn
is” fontosnak tart. Szdmos kiilonb6zé tevé-
kenységet — , produktiv, receptiv, interaktiv
és kozvetit8” — sorol ebbe a kategéridba, va-
lamint szébeli és irdsbeli szovegeket egy-
arant. Példaként emliti az éneklést, torténe-
tek mesélését, 4tirdsdt, kreativ szovegekkel
valé foglalkozdst (torténetek, monddkdk,
rajzfilmek, képes torténetek stb.), szindara-
bok eldaddsat, irodalmi szévegek produkei-
6jdt, recepcidjdt és eldaddsdt (szovegek irdsa
és olvasdsa, szavalat, drdma, opera stb. elé-
addsa, illetve meghallgatdsa/megnézése).
Ldtszik, hogy a leirds minden lehetséges esz-
tétikai formdt le akar fedni anélkiil, hogy
konkrétan részletekbe mend javaslatokat



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2022 / 9-10.

vagy irdnyaddst nytjtana. Ennek okdra az
utolsé bekezdés vet fényt. A témdr gy jel-
lemzi, hogy ,az él§ nyelvek tanitdsiban ha-
gyomdnyosan fontos, gyakran domindns
szerepet” jdtszik, vagyis az az attitdd rajzolé-
dik ki, hogy az esztétikai nyelvhaszndlat,
ezen belill az irodalmi szovegek olvasisa
annyira a napi gyakorlathoz tartozik, hogy
nem kell kiilon részletezni, sét inkdbb a mds
jellegti munkdt kell vele szemben erdsiteni.
Bér értékesnek, az ,eurdpai kulturdlis 6rok-
séghez” tartozdnak tartja ezeket a tevékeny-
ségeket, s6t kiemeli, hogy ,,az irodalmi ta-
nulmdnyok a pusztdn esztétikai célokndl
sokkal tobb oktatdsi célt szolgdlnak —

intellektudlis, erkdlcsi, érzelmi, nyelvi és
kulturdlis célokat” (71. 0.), ldthatéan még-
sem tartja céljdnak ez a dokumentum, hogy
modern, eléremutatd javaslatokkal korsze-
riisitésre 6sztdndzze a tandri gyakorlatot.

Ilyen cél hidnya olvashaté ki az irodalmi
szdvegeket emlitd tobbi szdvegrészbdl is. A
szintek szerinti 6nértékelési tabldzatban (35.
0.) csak B2 szinten emlitik elészor az iro-
dalmi miveket, mintha csak ef6ldtt a szint
folote lenne elvdrds irodalmi szovegekkel
dolgozni, melyeket a tanuldk érteni fognak,
amennyiben a nyelvi szinthez igazodé, kor-
térs szovegekrdl van sz6 (1. tdbldzar).

1. TABLAZAT

KER o6nértékelési tabldzat

Al A2 Bl B2

C1 c2

Ertem a
kortdrs irodalmi | tett
prozai szévege-

Megértem a hossz, dssze-

tényszer( és irodalmi szo-
ket. vegeket, és észlelem a sti-
lusbeli kiilonbségeket.

Kénnyedén el tudok olvasni szinte
barmilyen tipusd, akdr elvont, akdr
szerkezetileg vagy nyelvileg dsszetett
irott szoveget, mint pl. kézikényve-
ket, szakcikkeket és

irodalmi miveket.

Szakmai és irodalmi miivekrdl dssze-
foglalét és recenzidt tudok frni.

Késébb, a produkcids tevékenységek ko-
zott felsoroljdk a , kreativ és irodalmi {rds”
(77. 0.) tevékenységét is, majd tdbldzatos
formaban (Kreativ irds cimszé alatt) minden
jellegli irdsos megnyilvdnuldsrdl beszélnek
(78. 0.). Vagyis a kreativitdst, elképzelt hely-
zetek lefrdsdt és a képzelderd haszndlatde
frott megnyilvanuldsok gyakorldsdnak ter-
mészetes velejaréjaként kezelik (78. o.). Be-
szdmold és esszéirds cimszé alatt csak C2

FORRAS: sajdt szerkesztés

szinten emlitik az ,irodalmi mtivek értéke-
1ését”. Altaldnos szovegértés kategbridban pe-
dig, szintén C2 szinten, a dokumentum el-
vérja, hogy a tanuld ,az irott nyelv szinte
minden véltozatdt meg tudja érteni, és kriti-
kusan tudja értelmezni, beleértve az elvont,
szerkezetileg Osszetett vagy nagymértékben
koznyelvi irodalmi és nem irodalmi szovege-
ket” (85. 0.). Mindez arra utal, hogy a KER
a nyelvi tudds természetes velejiréjaként
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[N}
—

tekint az irodalmi szévegek olvasdsdra, éreé-
sére és a fikcid elemeinek aktiv haszndlatdra,
azonban nem tartja feladatdnak, hogy egy
részletes, ttmutatd jellegh

ilyenek lehetnek példdul a ,,mozggssal, dra-

matizdldssal 8sszekapcsolt daltanulds, mon-

dékdzds, mesélés”. Az ,oromteli jitékossdg”
kézponti elvée kell érvé-

keretrendszert fogalmazzon
meg, mely segitené a tanu-
l4si folyamat szintek szerinti
modszeres felépitését.
Magyarorszagon a
nyelvoktatds szempontjabdl

a szovegek a kozoktatdsra
vonatkoznak, ami
természetesen nem terjed ki
minden tanuldsi helyzetre

nyesiteni, emellett a tanu-
16nak kiilsnboz8 szovegti-
pusokkal kell lehet8séget
adni a taldlkozdsra. Ezek
kozdte megemlitik a gyer-
mekirodalmi szovegeket is

alapvetd dokumentumnak

tekinthetd a Nemzeti alaptanterv és az ide-
gen nyelvekre vonatkozé kerettantervek.
Ezek a szdvegek a kozokratdsra vonatkoz-
nak, ami természetesen nem terjed ki min-
den tanuldsi helyzetre, 4ltaldnosan a nyelv-
oktatdshoz kapcsolédé attittidok szempont-
jabol mégis szdmtalan hasznos informdcié
kiolvashaté bel8litk. A NAT és a kerettan-
tervek explicit torekvése, hogy a Kozos Eu-
répai Referenciakerethez igazodjanak, mégis
érdemes figyelmet forditani arra, hogy mi-
lyen médon jelennek meg a nemzetkdzi vo-
natkozdsban megfogalmazott elvek a ma-
gyar kozoktatdsi dokumentumokban, jelen
esetben kifejezetten az irodalmi szovegek ja-
vasolt nyelvoktatdsi felhasznaldsa terén.

A legtijabb, 2020-as NAT a nyelvtanulds
elsé szakaszdban, elsd idegen nyelv esetében
kételezéen a 4. évfolyamban ,élményalapi
és tevékenységkozpont” folyamat miikod-
tetését vérja el, aminek szerepe a kiilonbozd
nyelvek és kulttrdk irdnti érdeklédés és nyi-
tottsdg megalapozdsa. Ez kiemelten ,nem
elvards-kdzpontd” szakasz, hanem: a tanulé
Lfejlettségi szintjének megfeleld, érdekes,
véltozatos és kihivést jelentd tevékenységek
4ltal kertil kozel az idegen nyelvhez” —s

(315. 0.).

A misodik szakaszban, 5. és 8. évfolya-
mok kozott, a ,,motivacié fenntartdsa”, vala-
mint a tanulé ,,magabiztosabb nyelvhaszni-
16v4” valdsa a kozponti cél. Kiemelt jelentd-
séget kapnak az ,életkornak megfeleld au-
tentikus anyagok”, a jellemzd szovegtipusok
kozdte pedig megjelennek a gyermek- és if-
jusdgi irodalmi szovegek (316. 0.). Majd 9.
évfolyamtdl ,.egyre mélyebb és drnyaltabb”
médon tdrténik kiilonbszd témak feldolgo-
zdsa, ami ,képessé teszi a nyelvtanulét az
egyre osszetettebb és absztraktabb szovegek
tartalmdnak befogaddsra” (316. o.). A lefrds
itt ,irodalmi” (317. o.) szovegeket emlit a
felhaszndlt szovegtipusok kozote, de a kdvet-
kezd oldalon, a szévegtipusok felsoroldsdndl
mdr konkretizdl, és ,ifjusdgi irodalmi” szo-
vegekrdl beszél (318. o.).

A NAT 4ltal megfogalmazott dltaldnos
elvdrdsokra épiilnek, ezeket részletezik,
konkretizdljék az egyes kerettantervek. Az
irodalmi szovegek kapcsdn megfogalmazott
tartalmi és nyelvi elvdrdsokat, valamint java-
solt gyakorlati javaslatokat egy sajdt szer-
kesztésti tdbldzatba foglaltam 8ssze (2. #ib-

ldzat).
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2. TABLAZAT

Irodalmi szovegek a 2020-as NAT-hoz kapcsol6dé kerettantervekben

Els8 €18 idegen nyelv 4. évfolyam

Az ebben az életkor-
ban jellemzd miifa-
jok (mesefilmek,
mesekonyvek, da-
lok, mondékik) be-
épitése az érai mun-
kéba (angol, német)

ismert mese/tdrténet feldolgo-
zésa képekkel, képek sorba ra-
késdval (angol)

ismert mese kdzs olvasdsa né-
metiil és a szoveg feldolgozdsa
képekkel, képek sorba rakdsa-

val (német)

aktivan bekapcso-
16dik a kozos mese-
olvasdsba, a mese
tartalmdt koveti
(angol, német)

kozos el6adds:
dal, vers, mese
(angol, német)

kedvenc mese
dramatizdldsa
(angol, német)

kozds zenehall-
gatds és mesené-
zés célnyelven
(angol, német)

tinnepekhez ko-
t86dé monddkik,
dalok tanuldsa,
kozds és egyéni
eléaddsa (angol)

Els6 é16 idegen nyelv 5-8. évfolyam

Aktivan részt vesz az
életkordnak és ér-
dekl8désének meg-
felels gyermek-, és
ifjisdgi irodalmi al-
kotdsok kozds els-
addsdban (angol,
német)

szintnek megfeleld
célnyelvi szérakoz-
tat tartalmak meg-
ismerése (irodalom,
film, térsasjaték)
(angol, német)

Eletkornak és nyelvi

kozdsen vélasztott dal/képre-
gény/film/kényv 6rai feldolgo-
zésa (angol, német)

egy konnyitett
szdvegl irodalmi
m elolvasdsa, ér-
tékelése

(pl. Robinson
Crusoe, David
Copperfield)
(németben nincs

példa)

egy irodalmi md
feldolgozésa, be-
mutatdsa (angol)

célnyelven rovid
torténet, mese,
vers, dal irdsa,
bemutatdsa (né-
met)

érdeklddése erd-
sodik a célnyelvi
irodalmi alkot4-
sok irdnt (angol,
német)

Els6 é16 idegen nyelv 9-12. évfolyam

nyelvi szintjének és
érdeklédésének
megfeleld ifjusdgi
irodalmi olvasmg-
nyokkal ismerkedik

meg (angol, német)

életkornak és nyelvi szintnek
megfelel§ angol/német nyelvd,
akdr irodalmi szévegek, filmek
felhasznéldsa szérakozds és jété-
kos nyelvtanulds céljira (angol,
német)

megérti az isme-
retlen nyelvi ele-
meket is tartal-
maz irott — akdr
egyszerlibb iro-
dalmi — széveg
tartalmdt (angol,
német)

elolvas és értel-
mez nyelvi szint-
jének megfeleld
irodalmi szdvege-
ket (angol, né-
met)
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Misodik é18 idegen nyelv 9-12. évfolyam

aktivan részt vesz az
életkordnak és ér-
dekl8désének meg-
feleld ifjusagi iro-
dalmi alkotdsok ko-

20s eladdsdban (an-

életkornak és nyelvi szintnek
megfelel§ angol/német nyelvd,
akdr irodalmi szovegek, filmek
felhasznéldsa szérakozds és jété-
kos nyelvtanulds céljira (angol,
német)

érdeklédése erd-
sodik a célnyelvi
irodalmi alkotd-
sok irdnt

(angol, német)

gol, német)

életkornak és nyelvi
szintnek megfeleld
célnyelvi szérakoz-
tatd tartalmak meg-
ismerése (irodalom,
film, térsasjaték)
(angol, német)

A tdblézatbdl egyértelmiien kiolvashatd,
hogy a kézoktatdsban t6rténé nyelvtanitds,
az eurdpai elvdrdsokkal dsszhangban, a
nyelvtanulds természetes és elengedhetetlen
részeként kezeli az irodalmi miivek olvasdsdt
és megértését, valamint célként tlizi ki az
egyéni szérakozds céljdbdl vald olvasdst is.
Kézoktatdsi dokumentum lévén a kerettan-
tervek elsdsorban életkor szerint osztalyoz-
zék az ajdnlott szévegeket, mesék, mondé-
kék feldl kozelitve az ifjisdgi irodalom felé.
A folyamatban kiilon helyet foglalnak el a
konnyitett olvasmdnyok. Kéziiliik angol
nyelv esetében két olyan mi keriil konkré-
tan emlitésre, mely eredeti formdjdban az
irodalmi kdnon része a 18., illetve 19. szé-
zadbdl. Ez két megbtivé meggydz8désre
utal. Egyrészt irodalmi kulturdlis éreék koz-
vetitését dllitja a kozéppontba azdltal, hogy
az angol irodalmi kultdra két nagy alkotdsat
javasolja haszndlni (bdr nem eredeti formd-
ban, hanem kénnyitett 4tiratként). A kony-
nyitett olvasmdny hasznalata pedig azon
képzet kialakuldsdra utal, hogy ezen a szin-
ten a tanul6 nem képes autentikus irodalmi

FORRAS: sajdr szerkesztés

szdvegeket megérteni. A konnyitett olvas-
mdnyok haszna és haszndlatdnak médja
komplex kérdés, itt kiilon nem térnék ki rd,
hiszen ezek oktatasi céllal létrehozott szdve-
gek, még akkor is, ha tartalmilag irodalmi
szdvegeken alapulnak. Vagyis autentikus
irodalmi szdvegeknek ezek nem tekinthe-
6k, igy nem tartoznak abba a kérdéskorbe,
amelyet itt vizsgdlok.

Még egy elemet érdemes kiemelni a ke-
rettantervek kapesdn. Tobb helyen a szoveg
nem egyszertien a miivek olvasdsdt és értel-
mezését emliti, hanem megjelenik explicit
célként a kozos el6adds 1étrehozdsa vagy
mese dramatizdldsa. Igaz, arra nem tér ki a
szoveg, hogy ezt konkrétan milyen keretek
kozdte, milyen formdban kéne megvaldsi-
tani, s6t, hogy ennek milyen helye lehet az
iskolai oktatds gyakorlatdban, de vizsgdla-
tom szempontjdbdl fontos és érdekes mo-
mentum ez, hiszen arra utal, hogy a keret-
tantervi elvdrdsok megfogalmazdi tudatdban
voltak annak, hogy irodalmi mivek inten-
ztv, interaktfv munka alapjait képezhetik. Ez
még akkor is fontos megallapitis, ha ez a 4.
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évfolyammal kapcsolatos itmutatdsra in-
kdbb jellemz8, mint magasabb korosztdlyok
esetén.

Az itt bemutatott dokumentumok alap-
jdn egy sor attitlid kdrvonalazédik mind eu-
répai, mind orszdgos szinten a nyelvokrtatds
és autentikus irodalmi szovegek kapcsolatd-
nak vonatkozdsdban. Alapvetden kijelent-
hetd, hogy minden irdnyadé kulcsdoku-
mentum adottnak feltételezi, hogy a nyelv-
tanuldsi folyamat szerves része az autentikus
irodalmi szovegekkel valé taldlkozds, illetve
az azok irdnti egyre nagyobb személyes ér-
dekl8dés. Megéllapithatd, hogy életkornak
és vélt érdeklddésnek megfeleld szovegek
haszndlatdt varjdk el, ami egyértelmtien épiil
a dokumentumokat 4tjdré tanulékozpontt
szemlélethez, hiszen a tanulé adottsdgaibdl,

egyéni érdeklddésébdl indul

egyedi helyzetek kozdtti természetes fesziilt-
ség, azonban mindhdrom megvizsgélt doku-
mentumban kirajzolédik néhdny olyan
alapfeltevés, dltaldnosnak vélt igazsdg, me-
lyek sajdt tapasztalatom szerint a tanitdsi
gyakorlatot is dthatjak, és hdtrdltagék az iro-
dalmi szovegek sikeres, véltozatos felhasznd-
lds4t.

3.1. Eletkori sajatossagok és az
irodalmi szévegek

A nyelvtanuldssal kapcsolatos 4ltaldnosan
igaznak vélt attittidok és médszerek legjobb
ellenbrzési mddja, ha megvizsgaljuk, mi t6r-
ténik veliik, ha a nyelvtanuldsi folyamat egy
konkrét nyelv esetén nem gyerekkorban
kezd8dik. Ide tartozik a felnSttek nyelvok-
tatdsa, akdr bizonytalan

ki, ehhez igazodnak a min-
denkori tananyagbeli tartal-
mak és kovetelmények.
Egyértelm( tévlati cél ezen

4. évfolyamon meséket és
monddkakat javasolnak
kezd§ szinten

kordbbi nyelvtudds meg-
erdsitésérél, nyelvtudds fel-
frissitésérdl, akdr Gj nyelv
tanuldsdnak kezdetérdl van

feliil az 6n4ll6 tanuldsra valé
nevelés, ami az irodalmi
szdvegek kapesdn is megfogalmazddik, hi-
szen kozds szovegmunka, akdr kozds eldadds
fel6l az 6nalld szérakozds, fejlédés felé vezet
az Gt.

3. HATRALTATO ATTITUDOK A MAI
NYELVOKTATASBAN

A megfogalmazott elvdrdsok, valamint a
mogottiik kirajzoldds attitliddk kapesdn
azonban felmeriil néhdny olyan problémids
kérdés, amelyet ezek a dokumentumok ter-
mészetiiknél fogva nem tudnak teljesen ki-
elégitden megvélaszolni, lefedni. Nem kér-
hetd szdmon rajtuk az 4ltaldnos irdnyadd
megfogalmazdsok és a konkrét gyakorlati,

sz6. De a mdsodik idegen
nyelv kézoktatdsi keretek
kézott valé tanuldsa kapesdn is felmeriilhet-
nek kérdések, hiszen egyértelmi kiilonbsé-
gek vannak egy 4. és egy 9. évfolyamos ta-
nulé érdeklddése, fejlettségi szintje, dltald-
nos tanuldsi és nyelvtanuldsi tapasztalatai
kozdte. A kerettantervek konkrétan irodalmi
szdvegek vonatkozdsdban 4. évfolyamon
meséket és monddkakat javasolnak kezdd
szinten. Kirajzolédik beléliik az az elképze-
1és, hogy ebben az életkorban a szévegek
nyelvi komplexitdsdnak szintje, valamint a
tanuldk feltételezhetd érdeklédési kore vér-
hatdan egybeesik. Felnttoktatds esetében,
sét mdr mdsodik nyelv esetében, 9. évfolya-
mon is problémds kérdés ez. Természetesen
nem elképzelhetetlen, hogy bizonyos felntt
tanuldk vagy kozépiskolds csoportok
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nyitottak korai szakaszokban nyelvileg egy-
szerlibb mesékkel és monddkakkal, jétékos
mddon foglalkozni, de ez semmiképp sem
4ltalinosithatd vagy elvarhato. A kerettan-
terv feltehetéen éppen ezért mésodik idegen
nyelv esetében sem emlit

fokozatossdgra (gyermekirodalomtdl az ifja-
sdgi irodalom felé haladnak), valamint a
csoportos kozos munkdtdl az 6ndll6 olvasds
fel¢ haladdsra is hangstlyt fektetnek, a
nyelvi komplexitds szerinti fokozatossdg és a
szdvegek tudatosan felépi-

meséket és mondékdkar,
hanem régton ifjisdgi iro-
dalmi alkot4sokrél beszél a
szoveg, életkori sajdtossdgok
miatt dtugorva a mesék és

az elfeltételezett nyelvi
fokozatossdg mdr

miésodik idegen nyelv
esetében is csorbul

tett, célzott haszndlata mdr
nem jelenik meg benniik.
Lehetne azzal érvelni, hogy
elsd nyelv esetében a me-
séktdl a konnyitett olvas-

monddkdk szintjét. Mdso-
dik idegen nyelv esetében
tehdt az elsé emlités irodalmi szovegek kap-
csdn azonnal az, hogy ,aktivan részt vesz az
életkordnak és érdeklddésének megfeleld if-
jusdgi irodalmi alkotdsok kozds el6addsa-
ban” (24. o.). Vagyis életkori sajdtossdgok és
felcételezett érdekl8dés titkrében elsd lépés-
ként rogon egy elég komplex elvardst allit
nyelvtanuld és tandr elé: egy autentikus iro-
dalmi szoveg feldolgozdsdn alapulé interak-
tiv munkafolyamatot, amely el8addsban
végzédik. Ez rogton elvezet a mésodik kér-
déskorhoz, a fokozatossdg elvéhez.

3.2. Fokozatossag az irodalmi
szovegek olvasasaban

A dokumentumok jellegébdl adédik, hogy
elvdrdsokat fogalmaz meg, és csak korldto-
zott figyelmet fordit arra, hogy mddszereket
adjon ezek elérésére, vagyis gyakorlati meg-
olddsok részletes bemutatdsdnak hidnya
semmilyen médon nem kérhetd szimon
rajtuk. Azt mégis fontos kiemelni, hogy az
elvdrdsokbdl kiolvashatd attitidokbdl konk-
rétan az irodalmi miivek olvasdsa kapcsdn
hidnyzik az a fajta fokozatossdgi elv, amit
mis jellegti szovegek kapesdn ismeriink.

Ugyan a NAT és a kerettantervek élet-
kori szempontbdl valéban figyelnek a

miényokon 4t az ifjisdgi
irodalmakig eljutni egyfajta
tudatos, egyszertitdl a komplexebb struked-
rdju szvegek felé haladdst takar, 4m ez csak
korldtozott mértékben igaz.

Egyrészt, mint ldttuk, ez az eldfeltétele-
zett nyelvi fokozatossdg mar masodik ide-
gen nyelv esetében is csorbul, hidnyos, ké-
s6bbi életkorokban pedig akdr teljesen el is
veszhet. Vagyis a nyelvtanuldsi helyzetek to-
redékére jellemzd ez a felépités. Mdsrészt
kénnyen taldlhatunk olyan példdt, amikor
egy mese nyelvi szempontbdl t5bb kihivast
ad a nyelvtanulénak, mint mondjuk egy ti-
nédzsereknek szdnt regény, kiiléndsen, ha
klasszikus meséket haszndlndnk. Kifejezet-
ten fiataloknak irt regények kapcsdn pedig
esetleg konnyebben nydlunk kortdrs mi-
vekhez. Vagyis a nyelvi komplexitds egy
olyan 8sszetett kérdés irodalmi szdvegek
kapcsdn, amely életkori, miifaji, nemzeti-
kulturdlis, irodalomtéreéneti szempontok
mentén az egyes szovegeknek olyan indivi-
dudlis felhaszndlhatdsdgdt mutatja, hogy 4l-
taldnos megdllapitdsok legfeljebb irdnyadd,
segitd jelleglick lehetnek.

Ez a két probléma a gyakorlatban a sz6-
vegek értd és gondos, tanuldi igényekhez
igazitott kivélasztdsdval természetesen ki-
kiiszobolhetd, azonban meggybz8désem,
hogy ez nmagdban nem elég a
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fokozatossdg elvének kell8 érvényesitéséhez.
A leggondosabb, a tanul6k nyelvi, életkori,
érdeklddésbeli igényeit figyelembe vevd szo-
vegvalasztds sem kielég{td ahhoz, hogy in-
dokolt és elfogadhatd legyen az, hogy az
elsé taldlkozdsi pont egy teljes mi elolva-
sdsa. Rovid, néhdny oldalas, egyszerti szove-
gek esetében is igaz ez. Ahogy lattuk, mds
jellegli szovegeknél természetes, hogy a ta-
nulé szdmrtalan rovid, egyszerti forméval is-
merkedik meg, s6t, azokat megtanulja ma-
gabiztosan reprodukdlni, miel8tt egyszert,
szingjéhez igazitott tanitd jellegli szovegeket
olvasna. Ez a fajta tudatos és célzott, fokoza-
tos kozelités az irodalmi szdvegekhez a do-
kumentumok elvérdsaibdl teljesen hidnyzik,
és sajnos eddigi nyelvtandri munkdm sordn
(nagyobbrészt egyetemista vagy felndtt
nyelvtanuldk korében, akik nagyon valtoza-
tos elétanulmdnyokkal rendelkeztek) sem
taldlkoztam olyan tanuléval, akinek kordbbi
nyelvi fejlédésének szerves

tgyszintén a feldolgozd, megvitatd fizishoz
ad javaslatokat, és ugyanez igaz az 4ltala ki-
emelt, magyar mint idegen nyelv tanitdsdval
foglalkozé online forrdsra is. Ezen az olda-
lon kilenc révid szdveg, illetve a hozzdjuk
tartozd hanganyag és feladatsor tolthetd le,
melyeket ldthatéan nagy gonddal készitet-
tek el, de mindegyiknél hidnyzik egy felve-
zetd, vagy olvasds kozbeni szakasz (Szita,
2002-2012). Ilyen kériilmények kozote
nem meglepd az a nézet, amellyel sajdr ta-
nuléim, de nyelvtandrok kérében is gyakran
taldlkoztam, miszerint irodalmi muvek ol-
vasdsa csak bizonyos nyelvi szint elérése
utdn lehetséges, sdt ajénlott.

3.3. Az irodalmi széveg és a nyelvi
szint

Ugyanez a bujtatott attitid olvashaté ki a
megvizsgdlt dokumentumokbdl is. A K6zos
Eurépai Referenciakeret

része lett volna az irodalmi

miivek olvasdsdnak el6készi-
tése. Sok esetben teljesen hi-
dnyzott ez az elem a kordbbi

adottnak feltételezi, hogy az
egyes szonettek olvasdsa
nem probléma

irodalmi szovegekkel valé
talalkoz4st csak B2 szintnél
emlit elészor. A Nemzeti
alaptanterv és a kerettan-

tanulmdnyaikbdl, legtobb
esetben pedig legfeljebb
kénnyitett olvasmdnyokra terjede ki. A
szakirodalomban is taldlunk olyan cikkeket,
ahol a szerzdk az irodalom ért8 haszndlata
mellett érvelnek, de a gyakorlati javaslatok-
bél kideriil, hogy legfeljebb a feldolgozasi
fézishoz kotnek mddszertani javaslatokat, a
szdveg olvasdsa sok esetben legfeljebb nyel-
vileg van el8készitve. Alsouf (2020) példdul,
rendkiviil érdekes, kreativ feladattipust ir le
Shakespeare-szonettek olvasdsa kapcsdn, de
felting, hogy adottnak feltételezi, hogy az
egyes szonettek olvasdsa nem probléma, a
fékusz inkdbb a kreativ feldolgozdson és a
kreativ alkotdsi fazison van. Hollé (2019)

tervek ugyan nem nyelvi
szintekben fogalmaznak,
hanem az egyes évfolyamokban elvért fejls-
dési folyamatok és képességek szerint, mégis
egyértelmtien hasonlé médon gondolkod-
nak. Ez t5bb helyen tetten érhetd. Szembe-
tlind egyrészt, hogy a magyar oktatdsi doku-
mentumokban is mindig teljes mivek olva-
sdsdnak képességét feltételezi a szoveg (,me-
sekdnyvek”, ,konnyitett szovegl irodalmi
m(@”, ,gyermek-, és ifjusdgi irodalmi alkotd-
sok”, stb.). Csak a monddkdk emlitése — az
elsé tanult idegen nyelv korai szakasza —
esetében utal arra, hogy esetleg més jellegd,
jatékos, ismerked®, felkészitd fazisokra is
sziikség lehet egy teljes irodalmi jellegi
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szdveg befogaddsa eléte. Hasonld formdk
emlitése minden mds életkorban hidnyzik,
s6t, masodik idegen nyelv esetében még a
kezdeti fézisban sem jelenik meg, ami egy-
értelmien arra utal, hogy a monddkakat
csak mint életkori miifajt tartjdk szdmon itt,
nem mint az dsszetettebb szovegek elékészi-
tésének egy lehetséges fézisdnak anyagit.

Mdsrészt ismét szolni kell a konnyitett
olvasmdnyok haszndlatdrél, hiszen a doku-
mentumokban ezek kiilon emlitése arra
utal, hogy létez8 igény és elvdrds a tanuldval
irodalmi jellegli szoveg megismertetése,
azonban meggy6z8dés, hogy autentikus szo-
veggel azon a nyelvi szinten még nem tud
megbirkézni. Kiilén érdekes a konnyitett
olvasmdnyok kihagy4sa médsodik idegen
nyelv esetében. Ennek persze szdmos oka le-
het, akdr egyszertien a rovidebb idg, ami a
kozoktatdsi kozegben adatik a mésodik ide-
gen nyelv tanuldsdra, mégis, mintha azzal a
feltételezéssel élnének a szabdlyozok, hogy
bizonyos folyamatok kénnyebben, gyorsab-
ban mennek végre mésodik

megértett szoveg kreativ feldolgozdsdn van.
Mishol ez a felfogds expliciten meg is fogal-
mazédik (pl. Bognak, 2006). Elenyészé az
olyan {rdsok szdma, ahol kezd§ nyelvtanulé
esetében is lehetéséget ldt a szerzd irodalmi
szdvegek haszndlatdra, vagy akdr még méd-
szertani javaslatokat is ad, hogy ez milyen
moédon érhetd el (pl. Lazar, 1994).

3.4. Irodalmi sz6évegek olvasasa mint
készség

Az oktatdsi dokumentumokban kirajzol6dé
actitlidok, valamint az a tény, hogy irodalmi
szdvegek nyelvérai alkalmazdsival foglal-
kozé szakirodalmi {rdsok elenyész§ szdzaléka
fordit kell figyelmet azokra a kompetenci-
dkra, melyek eléfeltételei az irodalmi szdve-
gekkel valé foglalkozdsnak, egy olyan dtfogd
attitlidre utal, amely hétrdltatd hatdst az
irodalmi miivek eredményes haszndlata te-
kintetében. Mintha az irodalmi szdvegek
irdnti igény, érdeklddés, illetve azok alap-
vetd (legaldbb tartalmi) ér-

idegen nyelv esetében. Ter-
mészetesen képviselhetd 4l-
ldspont ez, hiszen az élet-

a rovidebb id8, ami a
kozoktatdsi kozegben adatik

telmezésének készsége a
nyelvi szint fejlédésével
egyenes ardnyban automa-

korral és az els6 idegen
nyelv tanuldsdval megszer-
zett tapasztalatok, kialakult tanuldsi straté-
gidk mind pozitivan befolydsolhatjdk a mé-
sodik nyelvben zajlé folyamatokat. Azonban
4vakodni kell attél a téves elképzeléstd,
hogy a misodik (vagy akdr sokadik) nyelv
tanuldsa sordn kevésbé lenne fontos a foko-
zatos eldkészités elve.

A szakirodalomban is sok esetben
mintha csak magasabb nyelvi szinten ldtnd-
nak igazdn jo lehetdséget az irodalmi szdve-
gek haszndlatdra. Erre részben konkrét pél-
ddk szovegvalasztdsa utal, részben az a gya-

kori helyzet, hogy a hangstly inkdbb a mdr

tikusan alakulna, fejlédne,
mélyiilne. Kiilondsen érde-
kes ez a feltételezés annak tudatdban, hogy
az anyanyelvii irodalomoktatds taldn legel-
terjedtebb kozhelye szerint sok didk eseté-
ben hatalmas feladat kialakitani az irodalmi
szdvegek befogaddsdnak igényét, és kellen
motivélni 8ket. Epp ezért meglepé az a fel-
tételezés, hogy egy olyan helyzetben, ahol a
nyelvi korldtok jéval nagyobb mértékben je-
lennek meg, ez a motivdcié automatikusan,
pusztdn az alkotdsok tartalmi érdekessége
miatt magdtdl erdsodik.

Tudatosan tilzéan fogalmazok — feltéte-
lezhetd, hogy az oktatdsi dokumentumok és
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a szakirodalom is a tandri munka eredmé-
nyének ldtja ezt a fejlédést. Az azonban na-
gyon sokatmondd, hogy a cikkek milyen
nagy hdnyada kezeli tényként, hogy az iro-
dalmi alkotdsok beemelése motivdl$ hatdsy,
mintha a mivek [ényegébdl fakadé (ango-
lul: intrinsic) jegye lenne a tanuléknal elért
hatds. Ugyanez a téves elgondolds olvashaté
ki abbdl, amikor a cikkek csak nyelvi el6ké-
szitést latnak szitkségesnek, vagy legjobb
esetben is minimdlis tartalmi felvezetést.
Mindezek arra utalnak, hogy tilsdgosan
elterjedt gyakorlat figyelmen kiviil hagyni,

hogy az irodalmi szovegek-

4. A 2020-AS KER KIEGESZITO KOTET
(COMMON EUROPEAN FRAMEWORK
OF REFERENCE FOR LANGUAGES:
LEARNING, TEACHING, ASSESSMENT)

Itt fontos kiemelni néhdny olyan elgondo-
last, ami a 2020-as KER kiegészit doku-
mentumban megjelenik. Két okbdl kezelem
kiilén ezt a forrdst. Egyrészt azért, mert vi-
szonylag Uj kiegészitésrdl van szd, amelynek
hivatalos magyar forditdsa még nem késziilc
el, és a KER leirdsdra szolgdlé magyar olda-
lon sem taldltam r4 utaldst

kel valé interakecié tanult
készség anyanyelv esetében
is, amit célzott, mddszeres
tandri munka tud kell8kép-
pen fejleszteni. Még abban

a cikkek nagy hdnyada
kezeli tényként, hogy az
irodalmi alkotdsok
beemelése motivalé hatdst

(keronline.hu). Valamint
2020-as dokumentum lé-
vén, az azonos évben ki-
adott NAT-ra vélhetden
nem volt hatdssal. A kiilon

az esetben sem tekinthet6k
ezek a készségek adotenak,
ha olyan idedlis helyzetben vagyunk, hogy
minden egyes tanulé magas anyanyelvi iro-
dalmi kompetencidval és erds motivdcidval
rendelkezik. Ahogy minden mds anyanyel-
ven kialakult készségiink esetében, tgy az
irodalmi olvasds és értés esetében sem felcé-
telezhetd, hogy a készség automatikusan
megjelenik idegen nyelven is, csupdn a
nyelvi fejlédés kapcesdn. Bar alapvetéen fon-
tos a létezd készségek felmérése, és az azokra
val tudatos épités, meggydz8désem, hogy
az anyanyelvi készségek nem automatikusan
4drokithetdk, hanem célzott munkdval ak-
tivdlhatdk, sdt, visszamendleg megerdsithe-
t6k. Kovetkezésképpen, a nyelvoktatdsi fo-
lyamat elengedhetetlen része, hogy minden
nyelvi szinten, a fokozatossdg elvét szem
eldte tartva, modszeresen lehetdséget te-
remtsiink az autentikus irodalmi szdvegek-
kel valé hasznos, élvezetes, szorongdsmentes
és kreativ taldlkozdsra.

figyelem mdsik oka tar-
talmi jellegti, ugyanis né-
hdny olyan jellemzdje van ennek a kiad-
vénynak, amely eldremutatd is lehet.

A szbveg rémutat, hogy a 2001-es KER
megjelenése 6ta az Eurépa Tandcs rendsze-
res kéréseket és javaslatokat kapott a doku-
mentum bizonyos elemeinek kiegészitésére,
tobbek kozdte irodalmi jellegli szovegekre
adott reakcidk témdjdban is (13. o.). Latha-
téan igény mutatkozott részletesebben kifej-
tett skdldkra az olvasdsértés terén, valamint
olyan kommunikdciés aktivitdsok lefrdsdra,
mint példdul kreativ szévegre (ideértve iro-
dalmi szovegeket is) adott reakcidk (22. o.).
Ennek megfelelden hdrom 1j, nyelvi szin-
tekhez igazitott skdldval egészitették ki a do-
kumentumot:

—olvasds mint szérakoztaté tevékenység
(59.0.)

—kreativ szévegekre (irodalom is) adott
személyes reakcidk (106-107. o.)
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—kreativ szévegek (irodalom is) elemzése
és értékelése (107-108. o.).

Szémomra itt mindhdrom kategéria je-
lentéséggel bir, ugyanigy, mint a kreativ
irds (67. o.) kategéria. Ez utébbi ugyan
minden jellegli irdsos megnyilvdnuldsra vo-
natkozik, és csak Cl szinten emlit konkré-
tan irodalmi szévegre adott {rdsos reakeidt
(,Can give a detailed critical review of cul-
tural events [e.g. plays, films, concerts] or
literary works.”), mégis fon-

alkotds, amely a képzel8erd terméke, és kul-
turdlis jelentdséggel bir. S8t, a szoveg sz6-
hasznalata (,,creative texts are not confined
to literature”) mintha az irodalmi mtivekre
helyezett hangsulyt egyfajta korldtozdsként
értelmezné, és célja lenne mds opcidkat is a
figyelem kozéppontjdba helyezni (105. o.).
Az irodalmi sz6vegek ilyenfajta, a 2001-es
verzidhoz hasonlé értelmezését erésiti az a
példa is, amellyel a szoveg sajat dndefinicié-
jat (,dtfogd” és ,semleges”) magyardzza: mi-
szerint egy mddszertani

tos eleme minden nyelvi
szinten a képzelet, a kitaldle
szitudcidk irdsa, a belehe-
lyezkedés kiilonbdzé pozici-

egy modszertani
megkozelitést sem részesit

elényben

megkdzelitést sem részesit
elényben. , There is, for
example, no suggestion
that one should stop tea-

6kba, ami megldtdsom sze-
rint szorosan kapcsolédik az
irodalmi szdvegekkel valé munkahoz is. Ez
a 2020-as kiegészités nem csupdn azért eld-
remutat6 é a modern nyelvtanuldsi gyakor-
lat szdmdra hasznos, mert részletesebb, és
ezért tobb informdciét tartalmaz — ennél
sokkal fontosabb néhdny olyan alapvetd jel-
lemz8je, amely azt mutatja, hogy részben
mds szemszdgbdl kozelit irodalmi szovegek-
hez (vagy legaldbbis ezt lehet6vé teszi), mint

az eddig megfigyelt dokumentumok.
4.1. A kreativ szévegek kifejezés

Els6ként kiemelendd, hogy kreativ szivegek-
18l beszél a széveg, nem irodalmi alkotdsok-
rél, ami egészen apré kiilonbségnek tlinik,
de szerintem nagyon szerencsés lehet. Nézé-
pont kérdése, hogy ezt a megfogalmazast
milyen médon értelmezziik. Egyrészt lehet
tgy érvelni, hogy az irodalmi szdvegek je-
lentéségét kisebbiti ez a megfogalmazds, hi-
szen a dokumentum ki is emeli, hogy sok
minden lehet kreativ szdveg: film, szinhdz,
mis jellegti el8addsok, sdt, bdrmilyen olyan

ching grammar or litera-
ture” (29. 0.), vagyis a
KER-nek nem célja azt javasolni, hogy egy
adott oktaté abbahagyja a nyelvtan és iroda-
lom tanitdsdt. Nyelvtan és irodalom ilyen
mdda, mellékes és szinte magdtdl értet6dd
egymidshoz kapcsoldsa tovdbbra is egy olyan
attitidre utal, ami az irodalmi szdvegeket
természetiikbdl adéddan egy bizonyos,
nyelvtan- és kultiirakozvetitd, nem kommu-
nikdcié- és kompetenciakdzpontd oktatds-
hoz kéti.

Ennek ellenére érzem tgy, hogy — a do-
kumentum vélt attitiidjéed] fiiggetleniil —
kreativ szivegekr8l beszélni hasznos lehet
gyakorlati szempontbdl. Egyrészt ezdltal
konnyebben elkeriilhetd az a téves gondo-
lat, hogy csak az irodalmi kdnon 4ltalinosan
elfogadott klasszikus szovegei alkalmasak az
oktatéi munkdra. A kreativ sziveg kifejezés
nincs gy terhelve prekoncepcidkkal, mint
az irodalom/irodalmi alkotdsokl/irodalmi mii-
vek kifejezések. Ezenkiviil egyértelm 4llds-
foglalds ez amellett, hogy nagyon sokféle
alapanyaggal dolgozhatunk, sokféle szoveg-
gel és azok legkiilonfélébb megnyilvdnuldsi
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formdival is, vagyis nemcsak frott szovegre
korldtozédik a figyelmiink. Kiiléndsen hasz-
nos, hogy szivegekrdl beszéliink. A mif vagy
alkotds kifejezések azt az érzést keltik, hogy
minden esetben a teljes széveg dtfogd meg-
ismerését és értelmezését kell megcélozni.
Szivegekrdl beszélni sokkal nagyobb szabad-
sdgot és tudatos fokusz-keresést tesz lehe-
tové.

4.2. A szbvegekkel valo interakcié
killonb6z6 aspektusai

A 2020-as KER kiegészité dokumentum
legfontosabb tette, hogy a szovegekkel valé
interakcidt lebontja kiilonbsz8 aspekeu-
sokra. Példdul: érzések és gondolatok kifeje-
zése, kozponti témak kiemelése, hasonlési-
gok, kontrasztok felismerésének képessége,
szérakozds és egyéni érdeklddés, nyelvi rep-
rodukcid. Ezdltal a kreativ szévegekkel vald
munkdt készségszinten fo-

elsd és mésodik nyelvnél, mint bdrmilyen
mds korosztdly tanuldi esetében. Az interak-
cid jellegzetességeinek kiilon, szintek sze-
rinti felsoroldsa pedig jé alap lehet nyelvta-
ndroknak abban, hogy kreativ, irodalmi szo-
vegeknél milyen jellegli interakciét céloz-
hatnak meg az egyes nyelvi szinteken tanu-
16ikkal. gy a dokumentum nem tartalmi,
hanem készségi mutatdkra bontja le a folya-
matot, meghagyva kozben a konkrét mun-
kaformdk és feladatok teljes szabadsdgat.

A skéldk legszembetlindbb jellemzd;je,
hogy mdr az Al szinttel is foglalkoznak kre-
ativ szovegek tekintetében, kivéve a , kreativ
szovegek (irodalom is) elemzése és értéke-
lése” kategéridban, amely csak A2 szinttdl
van jelen. Bdr meggydz8désem, hogy lehet-
séges mind a négy kategéridban kezd§ szint-
t6] irodalmi jellegli szovegekkel dolgozni,
mégis nagy eldrelépés ez ahhoz képest, hogy
sokan csak joval magasabb nyelvi szinttdl
tartjdk ezt lehetségesnek. A

galmazza meg, felhivja a fi-
gyelmet arra, hogy velitk
kiilsnboz8 jellegli interak-
ci6 lehetséges, sziikséges, és

hogy ezek kiilon is fejleszt-

igy a dokumentum nem
tartalmi, hanem készségi
mutatékra bontja le a
folyamatot

szakirodalomban is kevés
olyan irds van, amely ezt a
rendkiviil makacs tévhitet
probdlja eloszlatni, és
kezd$ szinttdl interaktiv,

hetdk. Sokkal tudatosabban
jelenik meg a fokozatossdg
is, ahogy az interakcidk jellege, a tanuldi re-
akcidk mdédja egyre komplexebb lesz, nyelvi
szinten és irodalmi készség szintjén egy-
ardnt. Ez utébbi kiilsndsen fontos, hiszen
arra az ért6 hozzddlldsra utal, amely tudatd-
ban van annak, hogy egy irodalmi széveggel
valé bdrmilyen jellegti interakcié nem auto-
matikus, hanem fejlesztendd. A kozéppont-
ban nem korosztdlyi szempontok 4llnak, ha-
nem a szoveg nyelvi komplexitdsa, valamint
az interakei6 jellege, annak egyszerii vagy
dsszetettebb megnyilvdnuldsai. Ezdltal a tdb-
ldzat ugyanigy hasznalhaté kozokratdsban

kreativ mdédon vonja be a
tanulékat az irodalmi sz6-
vegekkel valé munkdba. Ezek egyike Gillian
Lazar (1994) irdsa. Itt a szerzd két feladatlap
és egy Oraterv bemutatdsdval konkrét méd-
szertani példdkat hoz arra, hogyan lehet
kezd$ szinten is aktivan és kreativan iro-
dalmi alapanyaggal dolgozni. Emellett, a ja-
vasolt munkafolyamatot elemezve, 4ltaldno-
sabb érvényli megldtdsokat is leir; ezdltal el-
méleti szempontbdl hasznos, més feladatok
kigondoldsdnal is hasznosithaté dtleteket fo-
galmaz meg.. Nagy sziikség lenne r4, hogy
tobb szakember foglalkozzon ezzel a témd-
val, nemcsak a gyermekkori kezdd nyelv-
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tanulds tiikrében, hanem kiilonosen felndtt
nyelvtanuldk és az 8ket taniték munkdjdt
segitve.

5. A SZUKSEGES SZEMLELETVALTAS
ELEMEI

Osszehasonlitva a megvizsgalt oktatasi do-
kumentumok attitidjeit és elvdrdsait, sajit
tapasztalataimat (oktatdként és Gj nyelvek
felndttkori tanuldéjaként egyardnt), valamint
a szakirodalom relevéns {rdsainak szdmos
szempontjdt, az aldbbi pontokban ldtom
sziikségesnek az alapvetd szemléletvéledst a
sikeresség érdekében.

5.1. Az autentikus irodalmi jellegii
szbveg mint eszkéz

Ideje eltdvolodni azoktdl az elképzelésektdl,
hogy az autentikus irodalmi szévegek hasz-
ndlata a nyelvtani-forditd

dsszekapesoldsdhoz elengedhetetlen, hogy
tanuldk és tandrok egyardnt megtapasztal-
hassdk az 6romeeli, szérakoztaté szévegekkel
valé munkdt. Kreativ szovegeket tévlati cél-
ként, elkeriilhetetlen akaddlyként vagy meg-
oldandé problémaként kezelni alapvetéen
ellentmond minden ilyen jellegi szoveg ter-
mészetének. Az elditéletek és félelmek meg-
sziintetésére azonban csak akkor van lehetd-
ség, ha elméleti és mddszertani {résok nagy
szdma ad konkrét segitséget tandrok és ta-
nulék szdmdra abban, hogyan lehet iro-
dalmi jellegt, kreativ szovegeket eszkozként
haszndlni véltozatos célok elérése érdekében.
Konkrét oktatdsi helyzetben a célnyelvi
magas kultdra hagyomdnyos célja ugyantgy
érvényes cél lehet, mint a hétkéznapi élet
szokdsainak, megnyilvdnuldsi formdinak az
interkulturalitds elve szdmdra elengedhetet-
len megismerése. Azonban szdmtalan mds,
nyelvoktatdsi és azon tdlmuraté cél is kot-
hetd irodalmi szévegekhez, példdul a szemé-
lyiségfejlesztés szdmrtalan

médszerbdl fennmaradt

aspektusa vagy akdr az ide-

forma, vagy hogy ezek a
szdvegek csupdn orszdgis-
mereti célbdl, a magas
és/vagy mindennapi kultira
kozvetitésére hasznalhatéak,

kreativ szovegeket tdvlati
célként, elkeriilhetetlen
akaddlyként vagy megol-
dandé problémaként
kezelni alapvetden ellent-

gen nyelvi vitakultira ki-

alakitdsa, fejlesztése. Meg-
lepd ldtni, hogy a modern
pedagdgidk legalapvetbb

jellegzetességét — mely sze-

és mindenképpen komplex,
nehéz feladatot 4llitanak ta-
nulé és tandr elé.

mond minden ilyen jellegti
sz6veg természetének

rint a célkit(izéseink és
modszereink alapvetden a
konkrét tanulé vagy cso-

Hajlamosak vagyunk el-
felejteni, hogy az irodalmi jellegli szovegek
alapvet8en a szérakozds eszkozei. Legyen sz6
mesékrdl, ifjusdgi regényekrdl, ponyvaregé-
nyekrdl vagy klasszikus irodalmi miivekrél
— fiiggetleniil mindségtdl, tartalomtdl, élet-
kortdl — a tdrténetmesélés és olvasds az
Sromszerzés, sbt, az dromszerzéssel egybe-
kotote tanulds eszkoze. Irodalmi jellegli,
kreativ szovegek tanuldsi folyamatokkal valé

port igényei és jellemzdi

tiikrében alakulnak —, mintha csak részben
éreznénk érvényesnek, amint irodalmi mii-
vek nyelvérai alkalmazasdrdl van sz6. Pedig
elengedhetetlen tudatositani magunkban
azt, hogy barmilyen cél és ennck megfeleld
szdveg érvényes lehet konkrét tanuléi igé-
nyek titkrében.

A kreativ szdveg is ugyanigy hasznal-
haté (és hasznalandé) eszkozként, mint
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barmilyen mds szdveg, ez nem jelenti azt,
hogy sziikségszertien elvesziti szérakoztatd
és/vagy esztétikai funkci6jdt. Eppen ellenke-
z8leg, egy jol hasznélt szoveg szdérakoz-
tatd/esztétikai funkcidja erdsiteni tudja az
4ltaldnos vagy nyelvpedagdgiai célokat. A
széles lehetdségek felisme-

olvasét (ez utébbirdl bévebben a fokozatos-
sdg kapcsdn ejtek sz6t). Az irodalmi jellegli
szdvegekkel valé interakcidt tehdt ugyantgy
kompetenciaként kell kezelni, mint bdrmi-
lyen mds kompetencidt a nyelvi képzés so-
rdn, felmérve és hasznositva az anyanyelven
megszerzett készségeket, de

rése és azok kreatfv kihasz-
ndldsdra valé nyitottsdg
kulesfontossdgt, 4m csak az
elsé 1épés, és bnmagiban

a konkrét olvasisi és
megértési munkdval magira
hagyja a tanulét

ezeket tudatosan és fokoza-
tosan aktivélva célnyelvi
kontextusban. Sarkosan fo-
galmazva: az irodalmi jel-

nem elegendd ahhoz, hogy
az irodalmi szévegekkel
eredményes legyen a munka.

5.2. Irodalmi szovegekkel valé
interakcié mint kompetencia

Még a mddszertani megkozelitésekkel fog-
lalkoz6 irdsok egy része is adottnak veszi az
irodalmi szdveg olvasdsdnak kompetencii-
jat. Szdmos szakirodalmi forrds ugyan krea-
tiv feldolgozsi feladatokat ad, azonban a
konkrét olvasdsi és megértési munkdval ma-
géra hagyja a tanulét (Alsyouf, 2020; Bidari,
2019; Hollé, 2019; Szita, 2002-2012). Emo-
gott feltehetden kettds alapfeltevés 4ll. Egy-
részt, hogy az anyanyelvi fejlédés bizonyos
mérfoldkoveket mdr elére (akdr kisgyerekek
mesehallgatdsirdl van sz6, akdr felntc
nyelvtanulékrél, akik anyanyelven rendsze-
res olvasék), mdsrészt, hogy alapvetd szo-
vegkohézids elemek ismerete tankonyvi cél-
nyelvi szovegek olvasdsa kapcsdn mdr is-
mert. Bizonyos mértékben jogos feltevések
ezek, de figyelmen kiviil hagyjék a nyelvta-
nulék anyanyelvi olvasdskompetencidi ko-
zotti potencidlisan hatalmas kiilonbségekert,
valamint azt is, hogy irodalmi jellegli szove-
gek szdmos olyan elemet tartalmazhatnak,
melyek értelmezésére tankdnyvi torténetek
nem tudnak kell8képpen felkésziteni egy

legli szovegek értd olvasisa
egyéni kialakult preferenci-
dkedl figgetlen nyelvi, kulturdlis, szovegér-
telmezési készség, ami tudatosan fejleszthetd
és fejlesztends.

5.3. Irodalmi sz6vegek és
fokozatossag

Tobb helyen emlitettem, hogy mds szdvegek
kapcsdn alapvetd feltétel a fokozatossdg, a
hossz, komplexitds, nyelvhaszndlat és hely-
zet szerinti fokozatos haladds. Lehetne azzal
érvelni, hogy létezik a tanitdsi gyakorlatban
az éltalam hidnyolt fokozatossag elve, hiszen
minden jé nyelvoktatdsi folyamat sordn ro-
videbb, egyszerlibb szovegtipusok (sms,
jegyzet, email stb.) haladunk komplexebbek
fel¢ (hivatalos levél, tjsdgcikk stb.), és en-
nek a folyamatnak egy természetes kiterje-
déseként lehet felfogni az irodalmi szdveget.
Ezzel azonban csak korldtozott mértékben
tudok egyetérteni. Természetes, hogy sok
olyan nyelvi tudds, olvasdsi stratégia stb. ta-
nithaté nem elsésorban esztétikai funkcié-
val irt szovegekkel, mely ugyantgy felhasz-
ndlhaté irodalmi szévegek esetében is. Két-
ségtelen, hogy egy Gjsdgcikk is tartalmazhat
olyan szévegkohéziés vagy nyelvi elemeket,
amelyek fontos tapasztaldst adnak, sét, akdr
bujtatott attittiidokre, széveg mogotti
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tartalmakra is fel lehet hivni a figyelmet
egy-egy ilyen szovegben. Ugyanigy, egy tan-
kényvi sablontdrténet (pl. visszaemlékezés

egy kedves emlékre, vagy

mint a gyerckeknek, vagyis ki kell alakitani
olyan viszonyuldsi médokat az irodalmi sz6-
veghez, amelyek nem életkori szempontok
alapjdn fogalmazzdk meg a

egy hires ember életének is-
mertetése) rengeteg tuddst

tévedés, hogy egy tankonyvi

fokozatossdgot, hanem mds
mutatokat helyeznek a ko-

adhat, amelyre irodalmi sz6-
vegeknél is sziikség lehet.
Am tévedés azt feltételezni,
hogy egy tankdnyvi sablon-

sablonkarakter bemutatko-

zésa felkészit egy Dickens-
karakter eredeti mtbeli
jellemzésének olvasdsara

zéppontba, s ennek ko-
szonhetden a fiataloknak és
felnétteknek sz6l6, auten-
tikus irodalmi alkotdsok

karakter bemutatkozdsa,
vagy akdr az ilyen jellegli
megnyilvanuldsok reprodukdldsa minden
szempontbdl felkészit példdul egy Dickens-
karakter eredeti mibeli jellemzésének olva-
sdsdra, vagy akdr egy gyermekmese vagy va-
lamilyen ifjasdgi fantasyregény személyisé-
get, cselekvési mintdzatokat el8revetitd ka-
rakterleirdsainak befogaddsdra. Pusztdn a
nyelvi szint fejl6dése nem képes kialakitani
az ilyen jellegli nyelvhaszndlat irdnti nyitott-
sdgot és az értd olvasdst, éppen ezért a mii-
vészi tobblettel rendelkezd szovegek olvasa-
sdnak felkészitését ugyanolyan gonddal kell
fokozatosan épiteni, kezd§ szinttdl kezdve,
mint minden mds szvegtipusét.

5.4. Irodalmi szévegek barmilyen
szinten és életkorban

Ahhoz, hogy ez a fokozatossdg kell8képp ér-
vényesiiljon, és a tanuldsi folyamat alapvetd
része legyen az irodalmi szovegek haszni-
lata, fel kell ismerniink, hogy ezeket a nyelvi
oktatds kezdetétdl, lépésenként és rendszere-
sen kell bevinni a folyamatba minden élet-
korban. Felndtt nyelvtanuldknak vagy mé-
sodik idegen nyelvet kezdd fiataloknak
ugyanugy sziikségiik van a fokozatossdgra,

szdvegeivel mar kezdd szin-
ten is lehet foglalkozni.

A szakirodalom egy része mér felismerte
ezt az igényt, és léteznek olyan irdsok, ame-
lyeknek valtozatos megkozelitésti szovegei-
bdl sok tanulsdgot le lehet sziirni. Ilyen a
mar emlitett Gillian Lazar-cikk (1994),
amely kezd§ nyelvtanuldk szdmdra mutat
rovid, verses szdvegekkel valé munkafor-
mékra példdt. Emellett tovdbbra is az egyik
leghasznosabb gyakorlati 6tleteket nytjté
konyv Collie és Slater 1987-es Literature in
the Language Classroom: A resource book of
ideas and activities cim(i konyve. Az 4ltalam
vizsgdlt szakirodalmi cikkek koziil Reimdo
(2020) egészen rovid szovegek (micro-fic-
tion) felhaszndldsdhoz adott médszertani ja-
vaslatokkal mutat r4, hogy a szovegolvasds
és -értelmezések milyen nagy hdnyada sza-
vak mogdtt, bujtatott tartalmakbdl épiil
fel, s hogy ezek dekddoldsdra a tanul6kat fel
kell késziteni. Dalmau, Bobkina és Martes
(2012) szovege egy 6t megkozelitési médot
(kulturdlis, nyelvi, személyiségfejlesztd,
funkciondlis és , kritikai miiveltségi” megko-
zelitéseket)' integrald elméletet mutat be
olyan feladatokkal, melyek egy Sherlock
Holmes-tdrténet szévegéhez kapcsolédnak.
Varga-Mdnok (2021) pedig erds elméleti

VA L kritikai miveltség” még nem eléggé kiforrott kifejezés. Angol eredetije, a critical literacy jéval pontosabb, és

magyar nyelvii szovegekben is bevettnek szdmit.



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2022 / 9-10.

fékusszal, egy adott szempontrendszeren ke-
resztiil ad két klasszikus német irodalmi szo-
veg kapcsdn hasznos mddszertani javaslato-
kat. Elengedhetetlen lenne a nyelvoktatdsi
gyakorlat szempontjdbdl a hasonlé méd-
szertani {rdsok gyarapoddsa — a tandrok és a
tanuldk munkdjénak megsegitésére.

6. OSSZEGZES ES ELOREVETITES

Az irodalmi jellegli, szérakoztaté és esztéti-
kai céllal irt szévegek olvasdsdnak és értel-
mezésének készsége az autentikus nyelvhasz-
ndlat része, és minden nyelvtanuldt fel kell
rd késziteni. Egyrészt azért megkeriilhetetlen
ez a feladat, mert a legfontosabb oktatdsi
dokumentumaink 4ltaldnos

nyelvi mindségbeli ugrdst jelent, amivel ta-
pasztalatom szerint sok nyelvtanulé kiiszko-
dik, neheziikre esik, hogy a tanult nyelvi
sablonokbdl olyan nyelvhaszndlatot alakit-
sanak ki, amely a nyelv lehetdségein és kor-
ldtain beliil egyéni, szituativ és kreativ. Azt,
hogy egy beszél8t beszéde jellemzi, hogy
egyéni széfordulatairél megismerhetd va-
laki, hogy ugyanaz a tartalom szdmtalan
mddon kifejezhetd, és egyéni dontések so-
ran keresztiil alakul ki minden ember egyé-
niségéhez ill beszéde, anyanyelvi kdrnye-
zetben természetesnek vessziik. A nyelvokta-
tdsban azonban, Ugy ldtom, nagyon kevés fi-
gyelmet forditunk rd. Meggydz8désem,
hogy jol megvilasztott és célzottan haszndlc
irodalmi szdvegekkel a nyelvtanulds kezdeti
szakaszdtdl kezdve, a nyelvi

elvdrdsként és oktatdsi fel-
adatként kezelik a nyelv-
haszndlat ezen aspektusdt.
Mdsrészt azonban érdemes

a nyelvi formdk
nyelvhelyességen tali,
tudatos, célzott hasznilata

fejlddés szerves részeként
ezek a készségek tudatosan
fejlesztheték.

Ehhez arra van sziikség,

azt is felismerni, hogy az
irodalmi jellegli, kreativ szo-
vegekkel val6 valtozatos interakcié olyan ké-
pességeket is fejleszthet, amelyekre minden
nyelvhaszndlénak sziiksége van (pl. a nyelvi
regiszterek helyes, szitudcidhoz mért hasznd-
lata, a nyelvi formék nyelvhelyességen ili,
tudatos, célzott hasznélata). Vagyis lehet va-
laki magas szintt nyelvhaszndld akkor is, ha
egyéni érdeklddésbdl soha nem vesz a ke-
zébe egy célnyelven frott szépirodalmi kény-
vet, 4m azok a készségek, melyek képessé te-
szik 8t az irodalmi szovegek olvasdsdra, egy-
tttal elengedhetetlenck minden nyelvhasz-
ndlé szdmdra, hiszen a tanult nyelvi elemek
tudatos, célzott, kreativ és individualis fel-
hasznéldsa mind olyan készség, melyekre
egy nyelvtanulénak a sikeres nyelvhaszndléva
véldshoz szitksége van. Ezeknek a készségek-
nek a megszerzése kifejezetten egy olyan

hogy felismerjitk ennek
igényét és érvényességét, és
az irodalmi szovegek eszkdzként vald, rend-
szeres haszndlatdban rejlé hatalmas potenci-
4lt. Meggy6z8désem, hogy ez a szemléletvdl-
tds és a 1étezd elbitéleteken vald dctdrés a
legnehezebb része a véltozdsnak. Amint ezek
megtdrténtek, és felismertiik, hogy akdr egy
cim, egy mondat vagy bekezdés is tartalmas,
nyelvileg, tartalmilag és a személyiségfejlesz-
tés sok szempontjdbdl is hasznos és szdra-
koztat6 eleme lehet a tanuldsi folyamatnak,
atedl a pillanattdl kezdve tudunk érdemben
a megvalésitéssal foglalkozni. Allitom, hogy
a nyelvtandrok mar most is rendelkeznek
sok olyan médszerrel, melyet ilyen megvdl-
tozott szemlélet mellett irodalmi szovegek
kapcsdn is sikeresen tudndnak alkalmazni. A
szakirodalom kiemelt céljaként pont azt kel-
lene kittizni, hogy segitséget nytjtson
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ezeknek a létezd, kialakult médszereknek a olyan modern nyelvoktatdsi lehetdségekkel,
megerdsitésére, tudatos strukeuraldsara, va- melyeket példdul a digitélis vagy a drdmape-

lamint véltozatos és széleskort kiegészitésére | dagdgiai eszkoztdrak rejtenek.
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A megviltozott tanuldsi kornyezet digitalis
eszkozei — hallgatéi tapasztalatok a

Pécsi Tudomdnyegyetemen

OSSZEFOGLALAS

Jelen tanulmdnyunkban egy 4dtfogd, nagymintds (n=2 999) felmérés sordn gytjedte adatok
egy részének statisztikai és tartalmi elemzésével arra keressiik a valaszt, hogy milyen techni-
kai vagy eszkozokhoz kithetd problémdkkal taldlkoztak a Pécsi Tudomdnyegyetem hallgatdi
a kényszer( tavolléti oktatds sordn, milyen digitdlis eszkozok dlltak rendelkezésiikre, mely
eszkdzt mire haszndltak és mire tartottak alkalmasnak. Tdgabb értelemben arra is vélaszt ke-
resiink, hogy a jelenléti oktatds sordn milyen digitdlis eszkdzokre tudnak vagy akarnak td-
maszkodni a hallgaték.

A vélaszok elemzésekor kideriilt: a hallgaték elenyészd ardnyban szimolnak be eszkozok-
héz kdthetd problémakrél, ennél jéval magasabb volt koriikben az internet-problémdk ard-
nya, de a legkomolyabb hétrdnyt az oktatéi digitdlis kompetencia hidnya, illetve a korszerti
modszertani ismeretek hidnya jelentette.

Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy a hallgaték kérében legelterjedtebb eszkdzok
az okostelefon, valamint a laptop, ugyanakkor az is kideriil, hogy az eszkdzeik esetenként
elavultak. Fontos eredmény az is, hogy bdr az okostelefon csaknem mindenkinek rendelke-
zésére dll, nem tartjak megfeleld eszkdznek a digitdlis oktatdsban valé részvételre. A tanul-
mény intézmények szdmdra hasznosithaté kovetkeztetésekkel és implikdcidkkal zdrul.

Kulcsszavak: felséoktatds, online oktards, COVID-19, digitdlis eszkizok, mobilta-
nulds, hallgatéi vélemények

3 nem tudott a felsGoktatdsi kulttra részévé
1. BEVEZETES

vélni. Ilyenek példdul az LMS rendszerek, a
kollabordciét timogatd alkalmazdsok vagy a
A COVID-vildgjérvany kapcsan kialakul6 digitalizalt tartalmak térhéditdsa — amelyek

vészhelyzet alapjaiban viltoztatta meg az napjainkban mdr elengedhetetlenek az okta-
okrtatdst vildgszerte, igy Magyarorszdgon is. tdsi piacon valé jelenléthez.

Ez az dllitds kiemelten igaz a felsdoktatdsra A tanuls keretei alapveten elmozdul-
vonatkozéan. Szdmos olyan oktatdsfejlesz- tak a digitdlis oktatds félévei sordn, és ezek a
tést timogaté megoldds valt elterjedtté, viltozdsok nem milnak el nyomtalanul —

amely kordbban csak elvétve volt jelen, és bérmennyire élvezik is a hallgaték a jelenléti
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oktatds el8nyeit, nem szivesen mondandnak
le a digitalis oktatds sordn megismert, szd-
mukra ugyancsak elényds megolddsokrdl
sem. Mind hallgatéi, mind oktatéi oldalrél
megfigyelhetd egy attitlidvdltds, amely mér-
tékének és pontos irdnydnak meghatdrozdsa
szdmos empirikus kutatds

felséoktatds? Elgtérbe keriilhet-e a COVID
eldtt is népszerli m-learning (Molndr, 2018),
azaz a mobileszkdzok szisztematikus, okta-
tasi célra valé felhaszndldsa? Része lehet-e a
megolddsnak a BYOD megkézelités (Id.
pl.:Afreen, 2014; Herzog és Racsko, 2016)?
Jelen tanulmdny tobbek

fékuszaban 4llt az elmule
iddszakban (Id. tobbek
kozdte: Aszralos, Banbegyi,
Fajt, Pil és Szénich, 2021;

milyen eszk6zokhoz
kapcsol6dd
problémakkal taldlkoztak

kozdte ezeket a siirgetd
kérdéseket térgyalja. A fel-
tért helyzetet megismerve a
felséoktatds tovabbi részt-
vevdi, oktaték és dontés-

Dombi és mtsai, 2021; Fajt,
Torok és Kovér, 2021;
Grajezjdr, Schottner és Sziits, 2021; Majo-
Petri, Szakdl és Gorag, 2021; Némethné Toth
és Veisz, 2021; Papp-Danka és Lanszki,
2020; Serfézs, F Lassi, Svraka és Aggné
Pirka, 2020).

Jelen kutatds kvantitativ és kvalitativ
vizsgdlodds segitségével igyekszik feltdrni a
Pécsi Tudomdnyegyetem hallgatdira a rész-
ben vagy egészében online oktatdssal toledte
félévek alatt jellemzd digitdlis eszkdzhasznd-
lat alakuldsdt.! A kutatdst arra keres vélaszt,
hogy milyen eszkézoket haszndlnak a hall-
gatdk tanuldsi, illetve internetezési célokra,
milyen eszkozt mire tartanak alkalmasab-
bak, milyen eszk$zokhoz kapcsolédd prob-
lémdkkal taldlkoztak, illetve vélelmezhetd-e
elmozdulds eszkdzpreferencidk tekintetében,
amely a felsdokrtatds tovdbbi alakuldsdra is
hathat. Van-e esély arra, hogy a jelenléti ok-
tatdsba vald visszatérést kovetden az intéz-
ményi eszkozelldtottsdg és a megnovekedett
digitalizdcidra valé igény kozotti diszkre-
pancidt a hallgatdk sajdt, hordozhaté eszks-
zeikre tdmaszkodva oldja meg a

hozék adekvat intézkedése-
ket tudnak hozni a megvéltozott tanuldsi
igények megvalaszoldsdra.

2. SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Ebben a fejezetben a szakirodalomban azo-
nositott trendeket, f6bb megdllapitdsokat
mutatjuk be az oktatdsban alkalmazott digi-
tdlis eszkdzok, a tdvolléti oktatds tapasztala-
tai, illetve a fels8oktatdsban alkalmazhaté
mobileszkozok témakorei mentén.

2.1 Digitalis eszk6z6k az oktatasban

A magyar kozoktatdsban az informdcids és
kommunikdciés eszkdzok jelenléte, hasznd-
lata a kériilményekhez mérten kimondottan
kordn elkezd8dott; médr a ’90-es évek végén
elindult Sulinet Program keretein beliil el6-
térbe keriilt az informatika oktatdsi célu fel-
haszndldsa. Az ezt kovetd két évtizedben
szdmos kutatds fokuszlt a tanuldi és a ta-
nari eszkézhaszndlatra, az oktatdsban

! Jelen tanulmdny a 2021-es lekérdezés egyik vizsgalt kérdéskorée tdrgyalja csupdn. Egy kordbbi tanulmdnyunkban

(Dombi és mtsai., 2021) bemutattuk a hallgatéi preferencidk alakuldsdt, valamint késziil8ben van egy harmadik, a

hallgaték digitdlis kompetencidit és autoném tanuldsit vizsgdlé tanulmdnyunk, illetve folyamatban van a kévetd

vizsgélat el8készitése is, amely az oktat6k és hallgatok digitdlis oktatdsi kdrnyezetrdl és oktatdsmodszertanrél valé

gondolkoddsmédjinak bemutatdsdt is célozza.
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haszndlt eszkozok ardnydra, alkalmazdsuk
mindségére és gyakorisdgdra vagy hasznéla-
tuk tanuldsra gyakorolt hatdsdra (Id. tobbek
kozdte: Hunya, 2013, 2015; Hunya, Dancsé
és Tartsayné Németh, 20065 Molndr és
Kadrpdti, 2012; Racsko, 2017; Székely és
Aczél, 2018).

A kétezres évektd] kezdddden megfigyel-
hetd a tanuldsi kornyezet értelmezésének ki-
terjesztése (vo. Komenczi, 2009), a formdlis
és informdlis tanuldsi kdrnyezetek lehetséges
integréldsa, valamint a személyes tanuldsi
kornyezet szerepének hangstlyozdsa (Papp-
Danka, 2014). Ezekkel az elképzelésekkel
parhuzamosan az oktatds minden szintjén
egyre inkdbb siirgetének ér-

oktatdi és hallgatdi szinten zajlé folyamat.
Ezt a vdrva vért digitalizdcids dtalakuldst
minden elképzelést feliilmalé mértékben
felgyorsitotta a koronavirus vildgjdrviny
2020 tavaszdtol kezdédden.

Kordbbi felmérések tapasztalatai azt
mutatjdk, hogy a felsoktatdsba 1ép6 hall-
gatok 100%-a rendelkezik valamilyen digi-
tdlis munkaeszkézzel (példdul laptop,
okoseszkoz, asztali szdmitdgép, DOS
[2016]), mig a 2015-16-0s OSAP-adatok
(Magyarorszdg Kormdnya, 2016) szerint az
intézményekben 1évd, hallgatdk dleal hasz-
nilhat6 szdmitdgépek szdma dtlagosan csak
a negyede a hallgatéi létszdmnak. Mind

nemzetkozi, mind hazai

z8dik a technoldgiai eszko-
zok oktatdsba vald integra-
lasa (Molndr, 2016). Buda
(2017) eurbpai és magyar
felmérések eredményeit sz-
szegezve a pandémia eltt is
valamelyest javuld iskolai

a varva virt digitalizdcids
dtalakuldst minden
elképzelést felillmuld
mértékben felgyorsitotta a
koronavirus vildgjarviny

kutatdsok igazoltdk a fel-
séoktatdsban tanuldk digi-
talis eszk6zokhoz valéd — a
fenti ardnyndl jéval széle-
sebb korti — hozzaférésé-
nek tényét, valamint azt,

hogy képesek ezeket az

informatikai eszkozelldtott-

sdgrol és -haszndlatrdl ir a

kozoktatdsban, azonban felhivja a figyelmet
az egyenlétlenségekre is.

A felsdoktatdsban hasonlé tendencidk
valésultak meg: mdr a 2016-ban megjelent
Digitalis Oktatdsi Stratégia (DOS) hangsu-
lyozza, hogy a hazai fels6okrtatdsi intézmé-
nyek eszkozelldtottsdga kozott jelentds
egyenldtlenségek vannak, dltaldnossdgban
pedig az is elmondhaté, hogy az infrastruk-
tara kihaszndltsdga alacsony. Nehezitette a
helyzetet, hogy a hallgatdk digitalis eszkoze-
inek oktatdsi folyamatba térténd bevondsa
sem valdsult meg (DOS, 2016). A DOS ki-
emeli, hogy a felsdoktatds digitalizdldsa ,.el-
sésorban kultiraviltdst jelent” (DOS, 2016
93. 0.), melyet 6szténdzni lehet ugyan, de
szabdlyozni nem, hiszen jellemz8en egyéni,

eszkozoket koriiltekintéen

haszndlni, jellemzéen
kommunikdciés célokra (Id. tobbek
kozote: Bennett és Maton, 2010; Bullen,
Morgan és Qayyum, 2011; Fehér és
Hornydk, 2011; Hargittai, 2010; Littlejohn,
Margaryan és Vojt, 2010; Morgan és Bullen,
2013; Ollé, 2011; Papp-Danka, 2013). Ezek
a kutatdsok azonban arra is rimutattak,
hogy a digitdlis eszk6zok tanuldsi célokra
valé hasznilatdnak mértéke elmarad az
egyéb, magdncélt felhaszndldsérol. Felme-
riilhet tehdt a kérdés, hogy technikai isme-
reteik és eszkozelldtottsdguk ellenére felké-
sziiltek-e a hallgaték a megvaltozott tanu-
l4si kornyezetben valé részvéelre.
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2.2 A tavolléti oktatas idoszakanak
tapasztalatai

A fels8oktatdsban tanuldk eszkdzeit vizsgdld
kutatdsok szdma a tévolléti oktatds alatt ért-
hetd okokbdl megnévekedett, tobb orszdgos
(Baldzs és musai, 2020; HOOK, 2020), il-
letve intézményspecifikus (Dombi és mtsai,
2021; Fajt, Torik és Kovér, 2021; Majo-Petri,
Szakdl és Gordg, 2021; Papp-Danka és
Lanszki, 2020; Serfézs, F Lassit, Svraka és
Aggné Pirka, 2020) kutatds is kiemeli, hogy
a hallgat6k a tdvokratds hdtrédnyait els8sor-
ban nem technikai szinten érzékelték.

A Szegedi Tudomdnyegyetemen végzett
nagymintds kutatds szerint a hallgatdk
dontd wobbsége (70-74%) nem érez hidnyt
eszkdzparkja tekintetében (Majo-Petri,
Szakdl és Gordg, 2021), ugyanakkor 15%-uk
szdmdra mindennapos problémaforrést je-
lent a digitdlis infrastrukcira elérése. A hall-
gatdi eszkdzhaszndlattal kapcsolatban
Serfézd, E Lassii, Svraka és Aggné Pirka
(2020) kurtatdsdbdl kideriil, hogy a megkér-
dezett hallgat6k dtlagosan ketten osztoznak
egy szamitdgépen (PC vagy laptop), viszont
55%-uk rendelkezik teljesen sajdt haszna-
latt szdmitdgéppel, amelyet nem kell mdssal
megosztaniuk. Ezt a heterogenitdst hangsu-
lyozza Némethné Toth és

hdtterét. Borbély-Pecze (2020) jogosan hivja
fel a figyelmet arra a tényre, hogy bar a
KSH adatai alapjdn valéban 10 millié felett
van a magyarorszdgi interneteléfizetések
szdma, ebbdl csupdn 3 millié a vezetékes,
tehdt vélelmezhetden korldtlan adatforgal-
mat biztos{té kapcsolat (KSH, 2021). Bér a
HOOK (2020) kutatsabél az deriil ki, hogy
a vilaszadé hallgatdk csaknem hdromnegye-
dének minimum 10 GB internetforgalom
all rendelkezésére, és az ELTE PM felmérése
(Baldzs és mtsai, 2020) szerint sem jellemzd
probléma az internetelérés sem hallgatdi,
sem oktatéi oldalrél, ennek ellentmondé
eredményekre is van példa. Az internetel-
éréssel kapcsolatos nehézségek tobb tanul-
ményban is el8keriilnek, a hallgatok problé-
midsnak {télik a fel- és letoltések sebességét
(Serfvzs, F Lassi, Svraka és Aggné Pirka,
2020), illetve az otthoni vagy a kollégiumi
vezeték nélkiili internet mindségét (Majé-
Petri, Szakdl és Gorag, 2021; Robin, 2020).
Az eszkdzok haszndlat médjdra és gya-
korisdgdra vonatkozdéan Papp-Danka és
Lanszki (2020) eredményei szerint a vide-
dkonferencidk esetében tortént kiugrd
emelkedés a pandémids helyzetet megel8z8
id8szakhoz képest — a hallgatok harminc-
nyolcszor annyi idét tdltenek videShivdsok-
ban, mint kordbban. Jelen-

Veisz (2021), kiemelve, hogy
a hallgat6k kérében az IKT-

csupdn 3 millié a vezetékes

tésen emelkedett tortént a
videdk készitésének gyako-

eszkozdk elérhetdségének
értéke erdsen szérédik, az
azonban megfigyelhetd, hogy azok, akik
problémamentesnek {télték a digitalis eszko-
z6khoz valé hozzaférésiiket, zokkendmente-
sebbnek itélték meg a digitdlis oktatdsra
valé dedlldst.

Az eszkozokhoz valéd hozzaférés mellett
az internetelérési lehetdségek is befolydsol-
jdk az online oktatds infrastrukcurdlis

risdga is; az erre forditott
id6 csaknem hatszorosdra
ndtt. De nem elhanyagolhaté az sem, hogy
a hallgaték négyszer annyi id4t toltenek ta-
nuldsmenedzsment-rendszerek (LMS) hasz-
nalatdval, mint kordbban.

Az online oktatds tehdt megvaltozott ta-
nuldsi kornyezetet eredményezett, amelyben
a hallgatk videdkonferencia-beszélgetése-
ken, interaktiv feladatokon keresztiil
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jutottak 4j ismeretekhez, kiilonboz6 online
platformok dltal nytjtott lehetdségeket pro-
baltak ki, és bar eszkozelldtottsdguk és inter-
nethozzdférésiik tekintetében jelentds
egyéni kiilonbségekre lehet kovetkeztetni,
4ltaldnossdgban elmondhaté, hogy elsésor-
ban nem technikai vagy infrastrukturalis
problémak jellemezték a tdvolléti oktatdst.

2.3 Mobileszk6zok a
felsooktatasban?

A fels8okratds tovabbi progressziéjarol vald

gondolkoddsban hangsi-

keresésére, kérésére, dokumentumok olvasi-
sdra, online szavazdsra, véleménynyilvdni-
tdsra, kapcsolattartdsra, kollaborativ felada-
tok megolddsara (Jarosievitz, 2016; Le Roux,
20135 Molndr, 2018), s a kényszer(i tdvokta-
tést vizsgdld kutatdsok is hasonlé eredmé-
nyeket taldltak: a hallgatdk a digitalizdcié
elényeit (pl. tobb online tartalom, digitali-
z4lt tananyagok, kollabordcid, kénnyebb
kapcsolattartds) ebben a helyzetben kimon-
dottan éreékeleék (Id. pl.: Dombi és mtsai,
2021; Grajczjdr, Schottner és Sziits, 2021).
Infrastrukeurdlis hidnyossdgok esetén
megolddst jelenthet a

lyosnak l4tszik az a felisme-
rés, hogy a kényszer(i tévok-
tatds sordn szerzett tapaszta-
latok lehetdséget rejtenck az
igencsak id8szerti technolé-

a hallgatéi mobileszkézok
oktatdsba valé
integraldsdnak lehetdségérél

gondolkodni

BYOD-elképzelés (Bring
Your Own Device, ,, Hozd
magaddal a sajdr eszki-
zodet”), amely a tanuldk sa-
jat, tanteremben is haszndl-

giai modernizdcidra, méd-
szertani megujuldsra, valds
oktatdsi reformra (Benedek, 2020). Az okta-
tds jovjét jelentdsen befolydsold digitaliza-
ci6 lehetéségeit taglalva Molndr, Turcsanyi-
Szabé és Kirpdri (2020) kiemeli, hogy a fel-
s@oktatdsban varhatéan nagyobb szerepet
kaphat tobbek kozt a tandri kézremtikodés
nélkiil is megvaldsuld tanulds. Ha e tanuldsi
forma infrastrukeurdlis hdtterét vizsgdljuk,
megkeriilhetetlen a hallgatéi mobileszkdzok
oktatdsba valé integréldsnak lehetdségérdl
gondolkodni, hiszen a DOS-ban 2016-ban
felvdzolt intézményi eszkozelldrottsdg jelen-
t6s javuldsdrél nem tudni, viszont a pandé-
mids helyzetet kdvetéen vitathatatlanul
megndtt a digitdlisan tdmogatott oktatds
szdmos — az éles helyzetben megtapasztalt —
elényére valé hallgatdi igény (vo.: Dombi és
mtsai, 2021). A COVID el6tti kutatdsok
szerint a hallgatok szivesen haszndlnak digi-
télis eszkozoket videdk, animdcidk megte-
kintésére (és akdr készitésére is), informacid

hatd eszkézeire alapoz
(Abonyi-Toth és Turcsanyi-
Szabd, 2015). Ezek jellemzden mobileszks-
zok, amelyek kis méretiiknél fogva nem je-
lentenek a tanteremben vagy mésutt fizikai
akadalyt, a tanulék ismerik a haszndlatukat,
igy ez sem jelent gondot. A mobileszkézok-
kel tdmogatott tanulds mdr a COVID-id6-
szak el8tt is kimondottan kurrens téma volt
mind nemzetkdzi, mind hazai kontextus-
ban. Egy t6bb mint szdz — hiszéves perié-
dusban (1993-2013) publikalt — nemzetkdzi
tanulmdny alapjdn késziilt metaanalizis
(Sung, Chang és Liu, 2016) megallapitotta,
hogy a kézben-tarthaté technolégidk hasz-
nilatdban hatalmas valtozds figyelhetd meg
— alkalmazdsuk gyakorisiga mdr a pandémia
el8te is négyszerese a laptopok alkalmazdsa-
énak. A mobileszkézok tanuldsi folyamatba
valé integrdcidja mdr a COVID-helyzet
el8te is prognosztizalhatd volt, azonban meg
kell jegyezni, hogy az elemzések még kihasz-
nilatlan lehetéségekrdl beszéleek. Ez a
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ndvekvd tendencia egybevdg a személyes ta-
nuldsi tr fontossdgdnak hangsulyozdsdéval

(Kdrpdti, 2008; Papp-Danka, 2014), hiszen

a hallgatk természetes tanuldsi kornyezete

mindennapjaik valés kontextusaiban sziik-

ségszerlien mobileszkozokre épiil.

A mobileszkézok tdmogatjék az interak-
tivitdst, az egylitcem(ikodést és az az azonnali
informdcidhoz jutdst (Ozdamli és Cavus,
2011), valamint segftik a tanuldk aktiviza-
last, motivélasdt (Abonyi-Toth és Turcsanyi-
Szabd, 2015; Hashemi, Azizinezhad, Najafi
és Nesari, 2011), mégis — elsdsorban kis kép-
erny8méretiik miatt — behatdroljdk a ké-
nyelmesen megtekinthetd tartalmak tipusdt
és mennyiségét (Molndr, 2014), tovibbd
osztalytermi felhaszndldsuk modszertani ki-
hivast jelenthet (Abonyi-Toth és Turcsdnyi-
Szabd, 2015).

A fentebb bemutatott

feledrni, hogy milyen jelenléti oktatdsban
megvaldsulé eszkozhaszndlatra lehet szdmi-
tani a jovében, és ez hogyan alakithatja a
felsGokratdst.

3. AKUTATAS

Ebben a részben a Pécsi Tudomdnyegyete-
men készitett nagymintds (N=2999) hallga-
t6i felmérés médszertandt mutatjuk be. El8-
sz0r a lekérdezés hétterét, valamint az alap-
sokasdgi eloszldsokat, majd a kutatds méd-
szertandt ismertetjiik.

3.1 A kutatas hattere
A Pécsi Tudomdnyegyetem szdmdra kiemelt

feladat az elektronikus ok-
tatds- és tanuldstdmogatds

kutatdsok eredményei révi-
ldgitanak arra, hogy a hall-
gatdk szempontjabdl sikeres
online oktatdshoz elenged-

osztlytermi felhaszndldsuk
modszertani
kihivast jelenthet

intézményi szintd, transz-
parens kialakitdsa, mivel a
PTE a European Digital
UniverCity konzorcium

hetetlenek a digitdlis eszks-
z0k, kérdéses azonban, hogy
milyen eszkozok 4llnak rendelkezésiikre,
ezeket mire tartjdk alkalmasnak és mire sze-
retik haszndlni.

Ebben a tanulmdnyban az aldbbi konk-
rét kutatdsi kérdésekre kerestiik a valaszt:

K1: Milyen eszkézokhoz kothetd problé-
mékrol adnak szdmot a hallgaték?

K2: Milyen digitdlis eszkdzoket haszndl-
tak a hallgaték a pandémia idején?

K3: Milyen osszeftiggésck figyelhetdk
meg a rendelkezésre 4116 eszkdzdk és
azok felhaszndldsa kozoee?

A fenti kutatdsi kérdések megvalaszo-
ldsa, az eredmények elemzése segithet

nemzetkdziesitési koncep-

cidja fejlesztésének koordi-
ndtoraként az oktatds digitélis transzforma-
cidjdnak elkotelezett tdmogatdja, egyittal a
konzorcium digitélis véllaldsainak (EDUC
Academy) megvaldsitéja. A Digitalis Okta-
tés- és Tanuldstdmogatdsi Kézpont a pandé-
midnak az oktatdsra gyakorolt hatdsdt, il-
letve a digitdlis oktatds sordn alkalmazott
megolddsokkal kapcsolatos elégedettséget és
véleményeket vizsgalta a Pécsi Tudomdny-
egyetem aktiv hallgat6i korében. A felmérés
2021. februdr-mdrciusdban zajlott, a
2020/21-es tanév 2. félévében aktiv hallga-
tdi jogviszonnyal rendelkezék korében,
standard online kérddives felvétel segitségé-
vel, a PTE 4ltal licenszelt EvaSys rendszeren
keresztiil. A lekérdezés kiterjedt minden
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képzési szintre és minden munkarendre, igy
dsszesen 18 337 £8 képezte az alapsokasdgot
(6n4ll6 e-mail cimmel rendelkeztek, tobbes
képzés esetén a magasabb szintlivel kapcso-
latban vélaszoltak), akik koziil 2 999 £6 v4-

laszolt, ami 16,4%-os kitoltési ardnyt jelent.
3.2 Alapadatok
A kovetkezdkben ismertetjiik az alapsoka-

sdgi eloszldsokat. A kitsledk koziil 33,1%
férfi, 66,9% nd, ami azt je-

legfeljebb 20% lehet, valamint, hogy a mi-
nimum elvért érték minden celldban
legaldbb 1.

A kereszttiblds elemzéseket a tudo-
mdényteriilet, képzési szint, életkor és dllam-
polgdrsdg (kiilfoldi vs. magyar hallgatdk)
mentén vizsgaljuk.

Ezt kdvetden kéroldald korreldcidelem-
zéssel vizsgdljuk meg, hogy milyen dsszefiig-
gések azonosithatdak az internetezéshez és a
digitdlis oktatdshoz haszndlt eszkdzok, vala-

mint a digitélis oktatdshoz

lenti, hogy kicsit feliilrepre-
zentdltak a nék (a PTE-n
dtlagos ardnyuk 58,7%), jel-
lemz8en nagyobb a kériik-

a hallgaték 23%-a sajdt
bevalldsa szerint nem
taldlkozott problémdkkal

hasznosnak {télt eszkdzok
kozote. Minimum elvards-
ként a p<=0,05-os szignifi-
kanciaértéket hatdroztuk

ben a valaszaddsi hajlandé-
sdg is (jelen esetben 18,6%,
szemben a férfiak 13,1%-4val). Az életkor 17
és 79 év kozote szorddik, az dtlag 24,9 év,
mig a szérds 8,1 év.

A tagozat tekintetében a nappali mun-
karendben tanulék aktfvabbak voltak
(17,0% szemben a levelezésok 13,6%-4val).
A képzési szinteknél kiemelkedd az
MA/MSc vélaszardny (20,7%), mig a legki-
sebb ardnyban a szakirdnyt tovdbbképzés-
ben (11,7%) tanulék vélaszoltak.

3.3 A kutatas modszere

A K1-K3 kutatasi kérdésnek megfelel8en a
vizsgdlt teriileteket egyszerti leird statisztikai
eszkozokkel ismertegjiik. Ez magdba foglalja
az 4tlag, médusz, medidn, szérds és relativ
sz6rés tényezdket.

A két nomindlis valtozé kozotti kapeso-
latot Khi’ fiiggetlenségprobdval vizsgaljuk.
Itt a Pearson-féle p-érték <=0,05 a szignifi-
kdns kiilsnbség alapja, két robosztus felté-
tele tovdbb4, hogy az 5-nél kevesebb vdr-
hato értéket tartalmazé celldk ardnya

meg.

A K3-as kutatdsi kér-
désre az adatgyiijtd eszkdz nyile végi iteme-
ire adott vdlaszok kvalitativ elemzésével, te-
matizdldsdval is keressiik a vdlaszt. A 4.1-3
részekben bemutatott statisztikai elemzése-
ket kivaléan kiegészitik és drnyaljdk a hall-
gatdk véleménymegfogalmazdsai, amelyek-
bél szdmos példdt idéziink a 4.4 alfejezet-
ben.

4. A KUTATAS EREDMENYEI

Osszességében az eredmények azt mutatjik,
hogy a hallgaték 23%-a sajdt bevalldsa sze-
rint nem taldlkozott technikai vagy eszko-
z6khoz kothetd problémdkkal a tévolléti ok-
tatds félévei alatt. Esetenkénti, hallgatéi ol-
dalrél tapasztalhaté akadozé internetkap-
csolatrél 53% szamolt be, mig 47%-uk az
oktatd hasonld internetproblémadit emli-
tette. Ez az eredmény egybecseng mds ma-
gyarorszdgi képzdhelyeken végzett felméré-
sek eredményével (Majé-Petri, Szakdl és
Gorig, 2021; Robin, 20205 Serfdzd, E Lassi,
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Svraka és Aggné Pirka, 2020). Joval keve-
sebb a nem megfeleld eszkdz miatti prob-
léma: a hallgatok 8%-a szerint sajdt eszko-
zitk nem volt megfeleld, mig 9%-uk az ok-
taté nem megfeleld eszkdzére panaszkodott.
Az oktatdk technikai ismereteinek hidnydt a
vélaszadék 30%-a jeldlte meg problémafor-
rasként, mig sajdt technikai ismereteik hid-
nyat minddssze 12%.

Elmondhatd tehdt, hogy mind a hallga-
t6i, mind az oktatdi oldalon az eszkézokhoz
kéthetd fennakaddsok elenyészdek, a prob-
léma inkdbb az interneteléréssel, illetve —
nagyobb mértékben oktatéi, kisebb ardny-
ban hallgatéi — technikai tuddsbeli hidnyos-
sdgokkal kapcsolatos.

4.1 Hallgatok rendelkezésére all6
sajat eszk6zok

Az 3ltaldnos vdrakozdsoknak megfeleléen az
okostelefon 4ll a legnagyobb ardnyban ren-
delkezésre a hallgatéknak; csupdn 0,58%-uk
jelezte, hogy nem, és kevesebb mint 1%-uk,
hogy korldtozottan. Ezen eszkdznél egyik
keresztvaltozé (nem, életkor, képzési teriilet,
munkarend, nemzetiség) mentén sem l4t-

hatd szignifikdns kiilonbség.

sdggal rendelkeznek. Okostelefonja csak-
nem minden kitolt6nek van, ami azt jelenti,
hogy ez az eszkoz az, amit rendelkezésre 4l-
lds szempontjabdl a digitdlis vagy jelenléti
oktatdsndl is a legnagyobb mértékben le-
hetne alkalmazni a sajdt eszkézok bevondsa-
kor.

A képzési teriiletek mentén az eszkoz-
hasznalat tekintetében (az okostelefon kivé-
telével) szignifikdns kiilonbségek figyelhe-
t6ek meg. Tablet az orvos- és egészségtudo-
mdnyi teriileten a kitolté hallgaték 49%-a
szdmdra érhetd el, mikdzben a természettu-
domdnyi (15%), a sporttudomdnyi (17%) és
az informatikai (19%) teriileteken tanulék
szdmdra j6val alacsonyabb mértékben. Az
utdbbi teriileten a tablet komplementere-
ként az asztali szdm{tdgép kiemelkedden
magas ardnyban (48%) 4ll rendelkezésre az
informatikushallgaték szémdra, emellett
legkevésbé pont 8k rendelkeznek laptoppal
(11%), mig ez az ardny a bdlcsészettudoma-
nyi karon tanul6k kérében a legnagyobb
(97%).

Fontos kovetkeztetés tehdt, hogy a mér-
noki-informatikai teriileten tanulék (az
okostelefon kivételével) kevésbé rendelkez-

nek hordozhaté eszkézok-

Misodik helyen a laptop 4ll
91%-kal, mig asztali szdmi-
t6gép csupdn 24%-os mér-

az eszk6z6khoz kothetd
fennakaddsok elenyészéek

kel, vélelmezhetden el8ny-
ben részesitik az asztali sz4-
mitdgépek esetében kony-

tékben (itt jelentds eltérések
lathatéak az egyes szempon-
tok mentén). A tablet dtlagosan 35%-os
ardnyt ért el, azonban ennek az eszkdznek
az esetében is sokatmondé kiilénbségek fi-
gyelhetdk meg egyes valtozék mentén.

A fentiekbdl ldthatd, hogy a tévolléti ok-
tatds alatt késziile orszdgos felmérésekben
(Baldzs és mtsai, 2020; HOOK, 2020) koz-
le eredményekhez hasonléan valaszaddink
is kimondottan j¢ digitalis eszkozelldtote-

nyebben elérhetd erdsebb
hardver-hdttér adta leheté-
ségeket. A bélcsészhallgatdk esetében
ugyanakkor lehet épiteni a hordozhaté szé-
mitdgép elényeire akdr a jelenléti oktatds
sordn is.

Eletkor szerinti eltérések is megfigyelhe-
t6k: a mintdn beliil a tablet és az asztali sz4-
mitdgép esetében taldleunk szignifikdns élet-
kori kiilonbségeket, éspedig azt, hogy mind-

két eszkoz rendelkezésre dlldsa az életkor
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elérehaladtdval egyenesen ardnyosan nd.
Mig a 25 évnél fiatalabbak 33%-a rendelke-
zik tablettel, és 21%-uk asztali szdmitdgép-
pel, addig ugyanezek az eszkozok rendre
41% és 35%-ban 4llnak a 31 évnél idésebb

hallgaték rendelkezésére,

Azok a képzések, ahol a kiilfoldi hallgatok
ardnya magas, alapozhatnak a tdblagépre
mint osztdlytermi eszkdzre — a kézben-tart-
hatd technoldgidk eléretérdben vannak a
laptoppal szemben, és — a kijelz8 méretébdl
addddan — a tablet kényel-

mig a 46 évnél iddsebb kor-
osztaly korében ez az ardny
mér 47%, illetve 55%. Fon-
tos megjegyezni, hogy az
okostelefon és a laptop ese-

a kiilfoldi hallgatok

elényben részesitik a
hordozhaté eszkozoket

mesebben tud megjeleni-
teni tanuldsi tartalmakat,
mint az okostelefon.
Ugyancsak fontos ered-
mény, hogy bér a laptop

tében az életkor szerinti kii-
16nbség minimalis.

Szignifikdns kiilonbség figyelhetd meg a
magyar és a kiilfoldi hallgaték kézote is tab-
let, valamint asztali szdmitdgép esetében —
ez utdbbi nem meglepd; vélelmezhetd, hogy
a kiilfoldi hallgaték elényben részesitik a
hordozhaté eszkdzoket a nehézkesen kéltoz-
tethetd asztali szdmitdgéppel szemben.
Mindemellett szembet(ing tendencia, hogy
a kiilfoldi hallgaték 47%-4nak 4l rendelke-
zésére tablet, mig ez az ardny magyar hallga-
tok esetében csak 31% — ugyanakkor laptop
és okostelefon tekintetében a két alminta
kozdte gyakorlatilag nincs kiilonbség.

Jellemzben tehdt az id8sebb, illetve kiil-
foldi hallgatdknak van nagyobb ardnyban
tabletjiik. Utébbi eszkdz egyrészt kényelmi
szolgdltatdsnak tekinthetd, tehdt vélelmez-
hetden jobban megengedhetik maguknak —
valamint elképzelhetd az is, hogy a fiatalabb
generdcié szdmdra a digitdlis tevékenységek
f6 platformja az okostelefon, ,nem éri meg”
szdmukra egy tovabbi eszkdzt is birtokolni,
hiszen ugyanazokat a funkcidkat okostelefo-
non is el tudjdk érni.

Kiilfoldi hallgat6k esetében a kiemelke-
dden magas ardny — csaknem minden m4-
sodikuk rendelkezik tablettel — aldhtizandé,
hiszen a magyar hallgatékétdl eltérd szemé-
lyes tanuldsi kérnyezetet eredményezhet.

rendelkezésre 4llsa életko-
ronként, képzési szintenként, képzési sza-
konként, valamint dllampolgdrsdg szerint is
egyenletes, egy szignifikdns kiilonbség en-
nek az eszkdznek az esetében is megfigyel-
heté: a laptop rendelkezésre 4lldsi ardnya a
fels6oktatdsi szakképzésben (FOKSZ) tanu-
16k esetében szignifikdnsan alacsonyabb,
mint més képzési szinteken: a FOKSZ-ban
tanulék mindossze 77%-a rendelkezik lap-
toppal, mig ez az ardny dtlagosan 91%, és
semmilyen mds képzési szint esetében sem
90% alatti. A felsdoktatdsi szakképzésben
oktatdk tehdt ezen a képzési szinten inkdbb
hagyatkozhatnak az okostelefon, mint a lap-
top meglétére.

A kovetkezdkben megvizsgdljuk, hogy
milyen eszkozdket milyen célra haszndltak a
hallgatdk, és ezeket mennyire tartjak alkal-
masnak tanuldsi és egyéb célokra.

4.2 A hallgatok eszkézhasznalati
szokasai

A kiilonb6zé eszkozok eltérd célokra vald
hasznélatdnak gyakorisdgit 1-t8l 5-ig terjedd
Likert-skdla segitségével vizsgaltuk (az ered-
ményeket ldsd az 1. #dblizatban). Nem meg-
lepd, hogy a hallgatdk leggyakrabban az
okostelefont (4,62), illetve a laptopot (4,33)
haszndljak internetezésre (1. blokk), a tabletet
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és az asztali szdmitdgépet sokkal ritkdbban.
Ki kell emelni, hogy ezeket a kérdéseket
csak azok kaptdk meg, akik azt jelezték az
el8z8 blokkban, hogy legaldbb korldtozot-
tan rendelkezésiikre 4ll az adott eszkoz.
Mindegyik eszkdz legjellemzdbb értéke az
5-6s, mikozben a tablet és a PC esetében
lathaté 3-as kozépéreék. A valaszok homo-
génebbek az okostelefon és a laptop inter-
nethaszndlatdra vonatkozdan, tehdt ez az a
két eszkdz, amit internetes informacidkere-

sésre, bongészésre, tanéran

rendelkezésre 4llds mellett ezzel a tényezével
is szdmolnunk: a hallgatéknak jellemz8en
laptoppal vannak digitélis tanuldsi tapaszta-
latai. Ugyanakkor fontos az is, hogy a digi-
télis okratds félévei sordn a hallgatéknak
nem volt fontos szempont, hogy az oktatds-
hoz haszndlt eszkdz kénnyen hordozhaté le-
gyen. A laptop, bar hordozhat eszkdz, napi
szinten lényegesen kevésbé kényelmesen
szallithatd, mint egy mobiltelefon vagy egy
tablet — bdr ez utébbi rendelkezésre 4lldsa
joval korldtozottabb, mint
az okostelefoné. Erdekes

kiviili célokra leggyakrab-
ban hasznilnak a vélasz-
adék.

Fontos azt is megtudni,
hogy milyen eszkdzt hasz-
ndltak a hallgaték a digitdlis
oktatdsban valé részvételre.
Egyértelm a laptop domi-
nancidja (4,64), mig a tobbi

egyértelm a laptop
dominancidja (4,64),
mig a tdbbi eszkoz
nagyjébol hasonlé
mértékben alkalmazott, de
mindegyik 4tlagértéke
kozepesnél alacsonyabb

kérdés tehdt a jov6 osztdly-
termi eszkozhasznalatdra
vonatkozéan, hogy vilto-
zik-e a hallgaték preferen-
cidja, vdrhat6-e elmozdulds
a kordbban tanuldsi célra
kevésbé haszndlt, ugyanak-
kor jéval kényelmesebben

eszkdz nagyjdbol hasonld
mértékben alkalmazott, de
mindegyik dtlagértéke kdzepesnél alacso-
nyabb (/1. blokk). A laptop 5-6s medidn- és
moéduszértéke mellett a tdbbi eszkoznél ala-
csony értékeket lthatunk, és jéval nagyobb
a vdlaszok heterogenitdsa is. Hidba van tehdt
csaknem minden résztvev8nek okostele-
fonja, jellemzden, ha lehetdségiik nyilik rd,
inkdbb laptopot haszndlnak az online okta-
tdsban valé részvételre. Ennek szdmos oka
lehet, tdbbek kozétt a mobiltelefonon ké-
nyelmesen olvashaté tartalmak korldtozott-
sdga, eltérd operdcids rendszerek, vagy mds
szoftveres problémdk, kompatibilitdsi kérdé-
sek.

Ha a jelenlegi, jelenléti oktatds lehetsé-
ges eszkozeit vesszitk szimba, fontos a

szallithaté mobiltelefon ja-

véra. A kovetkezd alfejezet-
ben azt mutatjuk be, hogy melyik eszkozt
milyen mértékben tartjdk a tanuldshoz al-

kalmasnak a hallgatdk.

4.3 Az eszk6zok alkalmassaganak
megitélése

A digitalis oktatdsra alkalmas eszkdzok meg-
{télésénél egyérrelmi a szdmitdgép (a PC és
a laptop egyiittes) dominancidja, ez az
egyetlen eset, amikor a medidn és a médusz
is 5-6s, valamint erds a homogenitas szintje
is. A tablet 4ll a mdsodik helyen, mikézben
az okostelefon kozepes értékelést kapott

(L. blokk).
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1. TABLAZAT

A hallgatéi eszkozelldtotesdg és eszkdzhasznalat dimenzidi

Eszk6z6k haszndlata | n | Atlag | Medién | Médusz Szérés Rel. sz6rds
L. Internetezéshez!
Okostelefon 2970 4,62 5 5 0,76 16%
Laptop 2812 4,33 5 5 0,98 23%
Tablet 1176 3,30 3 5 1,38 42%
PC 975 3,29 3 5 1,47 45%
II. Digitélis oktatdshoz?
Laptop 2812 4,64 5 5 0,88 19%
PC 958 2,88 2 1 1,73 60%
Tablet 1164 2,81 3 1 1,59 57%
Okostelefon 2946 2,78 3 2 1,33 48%
I1I. Digitalis oktatdshoz hasznosnak tartott eszkdz?
Szamitogép 2980 | 4.83 5 5 0,53 11%
Tablet 2922 3,78 4 4 1,07 28%
Okostelefon 2949 3,01 3 3 1,23 41%

"21: sosem, 5: nagyon gyakran; °1: egydltaldn nem alkalmas; 5: kifejezetten alkalmas

Ezek az eredmények arra mutatnak,
hogy a hallgatdk leginkdbb a szdmitdgépet
(laptop és asztali szdmitdgép) tartjdk alkal-
masnak a digitdlis oktatdshoz, legkevésbé
pedig az okostelefont.

Fontos kovetkeztetéseket lehet levonni
az internetezéshez, digitdlis oktatdshoz hasz-
ndlt, valamint a digitalis oktatdsra alkalmas-
nak tartott eszkozok kozotti korreldcié (2.
tdbldzar) vizsgdlatéval. Az internetezéshez,
valamint digitdlis oktatdsra haszndlt eszks-
zok esetében is negativ kapcsolat van a lap-
top és az asztali PC kozott (rendre -0,258 és
-0,467), azaz vagy az egyiket, vagy a mési-
kat haszndljdk a kitoledk. Alapvetden a lap-
top haszndlata kizdrja mind az asztali, mind
a tdblagép alkalmazdsit az internetezés és a
digitdlis oktatds esetében is, mikdzben az
asztali gépet hasznalok és a tabletet

FORRAS: sajdt szerkesztés

hasznéldk kozote gyenge pozitiv kapesolat
van (0,157). Ezek az eredmények jél titkrd-
zik az adott eszkézok jellemzd felhasznaldsi
teriileteit, hiszen a laptop valamelyest 6t-
vozni hivatott a szdm{tdgép eldnyeit a mo-
bilitdssal, mig az asztali szdmitogépek hivei
vélhetbleg a konnyt mobilizalhatésdg miate
rendelkezhetnek tdblagéppel is.

A digitalis oktatds és az internetezés esz-
kozhaszndlatdra jellemzd, hogy a megegyezd
parok kézepes, illetve erds dsszefliggést mu-
tatnak (az okostelefont kivéve), tehdt a hall-
gatdk jellemzden ugyanazt az eszkozt hasz-
ndljak t5bb célra, internetezésre és oktatdsi
céllal is, tehdt a személyes tanuldsi kornyeze-
titket egy-egy eszkoz kizdrélagos preferenci-
dja jellemzi. A legerdsebb az asztali PC in-
ternetezéshez és digitalis oktatdshoz haszndlt
korreldcidja (0,762). A laptop ebben az
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esetben is kizdrd, azaz a tobbi eszkozzel ne-
gativ a kapcsolat: aki laptoppal rendelkezik,

jellemz8en nem haszndl sem asztali, sem
tiblagépet.

2. TABLAZAT

Az internetezéshez, valamint a digitdlis oktatdshoz haszndlt eszkozok, illetve azok digitalis

oktatdsra valé alkalmassdga megitélésének Spearman-féle korreldcids egyiitthatéi

, o , Dig. okt.
Internetezés Digitélis oktatds alkalmassdg
Okos- Asztali Okos- Asztali Okos- Szdmité-
celefon Tablet PC Laptop celefon Tablet PC Laptop celefon Tablet oép
Okos- 1
. |telefon
0
8 | Tabletr| 0,035 1
o
5 |Aszalif0,0940,157 1
= PC
Laptop|0,086™-0,080°1-0,258"] 1
Okos- [0,266**| -0,022 |-0,069*%| 0,029 1
_ |telefon
‘% Tablet | -0,022 [0,650**| -0,013 |-0,194**0,114** 1
éb Asztali[-0,095**0,161**|0,762**|-0,373** -0,031 | 0,087 1
PC
Laptop|0,078**|-0,121**-0,351** 0,575**|-0,093**-0,182**-0,467** 1
Okos- [0,229**| -0,057 | -0,026 | 0,013 [0,489**| -0,035 | -0,062 |-0,062** 1
24 |[telefon
% [Tablec [0,1007[0,3707 [-0,066*| -0,003 | 0,168 0,459"*| -0,059 | -0,020 |0,4127| 1
v
:b Szi- |0,078**| -0,049 | 0,067* |0,115**|-0,097**-0,095** 0,038 |0,142**| 0,047* [0,146** 1
A | mits-
gép

* p=0,05 szinten szignifikdns
** p=0,01 szinten szignifikdns

A digitdlis oktatdsra valé alkalmassdg
esetében kozepes a kapesolat (0,412) az
okostelefon és a tablet kozott (aki alkalmas-
nak tartja az okostelefont, az alkalmasnak
tartja a tabletet is), ugyanakkor jéval gyen-
gébb a szdmitdgép és a tablet (0,146), vala-
mint a szdm{tégép és az okostelefon (0,047)
esetében — itt minden bizonnyal esz-
kézpreferencidk azonosithatdak az okos- és
nem okos eszkdzok tekintetében: azok, akik

a szdmitégépet tartjdk oktatdsra

FORRAS: sajit szerkesztés

alkalmasnak, jellemzden jéval kevésbé tart-
jdk j6 megolddsnak az okoseszkozoket erre a
célra.

Az internetezésre és a digitdlis oktatdsra
val6 alkalmassdgndl az egyetlen kozepes
kapcsolat a tablet és tablet kozote ldthatd
(0,370) — ez a kapcsolat az okostelefon ese-
tében is gyengébb (0,229). Ez azt mutatja,
hogy a tablet sokoldald eszkoznek tekint-
hetd, hiszen tobb célra haszndljak a hallga-
tok (személyes és oktatdsi célokra egyardnt),
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emellett a mobiltelefonndl nagyobb méreék-
ben tartjik alkalmasnak a digitalis oktatds-
ban valé részvételre.

A digitalis oktatdsra haszndlt és a digitd-
lis oktatdsra alkalmas tényez8knél kdzepes a
kapcsolat az okostelefon digitdlis oktatdshoz
valé haszndlata és alkalmassdga kozote
(0,489), ugyanigy erds a tablet-tablet
(0,459) tényezdk kozodtti Osszefiiggés — ez
azt mutatja, hogy azok a hallgatok, akik
mobileszkozokkel vettek részt a digitalis ok-
tatdsban, javarészt alkalmasnak itélik meg
ezeket az eszkdzoket ilyen felhaszndldsra.

Mindezek alapjdn gy ldtszik, hogy az
internetezéshez haszndlt eszkoz erbteljesen
osszefiigg a digitdlis oktatdshoz haszndlt esz-
kozzel, ami pedig meghatdrozza a digitdlis
oktatdsra val alkalmassdg megitélését is. A
vélaszok alapjén az biztosnak tlinik, hogy
hidba rendelkeznek a hallgatdk szinte kivé-
tel nélkiil okostelefonnal, nem ezt az esz-
kézt tartottdk online tanulmdnyaikhoz a
legmegfelelébbnek, ez a tendencia tablet
esetében ugyan szdmottevéen jobb, viszont
a tablet jéval kevesebb hallgaténak 4ll ren-
delkezésére, jellemz8en a kiilfoldi, illetve
id8sebb hallgatok rendelkeznek ezzel az esz-
kozzel.! Ezek alapjdn lehet-e arra késziilni,
hogy az okoseszkdz-hasznélat mégis eldtérbe
keriil a jelenléti oktatds sordn? A tanulmdny
folytatdsdban hallgatdi idézeteket emeliink
ki, amelyekbél drnyaltabb képet kaphatunk
a fenti dsszefliggésekrol.

4.4 Hallgatoéi vélemények

Ebben az alfejezetben a nyitott végli kérdé-
sekre adott hallgatéi valaszok alapjn tdrjuk
fel, hogy a hallgatdk problémdi mennyiben
kothet8k eszkdzhaszndlati szokdsaikhoz, il-
letve az online oktatds sordn tapasztalt el8-
nyok milyen tovdbbi, jelenléti oktatdsban
megvaldsuld eszkozhaszndlatot eredményez-
hetnek. A kiilfsldi hallgaték angol nyelvii
vélaszait eredetiben, majd szdgletes zdréjel-
ben magyarra forditva is kozoljiik.
Mér8eszkoziinkben tobb nyitott vég
kérdést is alkalmaztunk annak érdekében,
hogy minél alaposabban megismerhessiik a
hallgaték véleményét, problémdit, elvdra-
sait. A szoveges valaszokbdl kirajzolddik,
hogy a hallgatdk taldlkoztak ugyan techni-
kai problémdkkal az online oktatds sordn,
azonban ez csak elvétve jelenik meg valasza-
ikban. A hardveres problémdk szdma el-
enyészd, és szinte mindig elavult eszkozre
vezethetd vissza, hallgatéi vagy oktatéi ol-

dalrol.

,Fiiles nélkiil visszhangzottam.”
(AJK2991?)

» Ihe instructor not having a tablet
where they can easily illustrate things like
diagrams and instead use a computer mo-
use in paint to draw which is somewhat
time consuming and also difficult fot the
instructor too. [Az oktatéknak nincsen tab-
letjiik, amin kénnyen rajzolhatndnak pél-
ddul diagramokat, ehelyett a szdmitdgép
egerével rajzolgatnak Paint-ben, ami

! Tovabbi kutatdsaink sordn tervezziik a lehetséges hallgatéi profilok azonositdsdt, amely lehetévé tenné a célzott

elérést, valamint a személyre szabott tanuldstdmogatdst. Készonjiik a tanulmény egyik anonim birdléjinak az eldre-

mutaté javaslatot, mindenképpen végziink klaszterelemzést a mintén.

2 Az azonosité kédok elsd tagja az egyetem kiilonboz6 karait jelzi, a masodik tag pedig a valaszadé lekérdezési sor-

szdma. A hallgatéi idézeteket sz6 szerint kozoljiik, az esetleges eliitéseket, betlitévesztéseket azonban javitottuk. A

nemzetkdzi hallgaték vilaszait eredeti nyelven idézziik, melyet az elsd szerzd forditdsdval egészitiink ki.
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id8igényes, és nehéz is az oktaténak.]”

(AOK1830)

A szoveges vélaszokbdl kitlinik, hogy hi-
dba van csaknem minden hallgaténak hoz-
z4férése laptophoz és mobiltelefonhoz, ezek
az eszkozok esetenként elavultak, nem felel-
nek meg az elvardsoknak.

»Tonkre ment épp a laptop, nem tud-
tuk megjavitani, asztali szdm{tégépen nincs
kamera...” (ETK2341)

»Régi a laptopom, emiatt sokszor las-
sabban miikodnek rajta programok.”
(MK1080)

»Laptop alkatrész meghibdsodds [is
gondot okozott], és a régi androidot futtatd
telefonon nem lehet haszndlni a Teams

programot.” (MIK2489)

A vilaszok arra mutatnak, hogy a hallga-
ték esetenként tobb eszkozt is haszndlnak:

»A Teams egyszerre gyilkolja az ideg-
rendszeremet, a laptopomat és a mobilo-

mat is.” (ETK1972)

Megfigyelhet§ ugyanakkor az a hallgatéi
vélekedés is, amelyre kvantitativ eredménye-
ink is mutatnak, miszerint hidba hasznal-
hatd egyes esetekben jobban az okostelefon,
haszndléi mégsem {télik alkalmasnak az on-
line oktatdshoz:

»A Laptopom nem tudja megnyitni a
zoom alkalmazist, ezért a zoomos 6rdkat,
csak telefonrdl tudom hallgatni, ami ne-
hézkesebb.” AOK1811)

»1 had problems with my computer,
and attending classes using a phone wasn't
good. [Problémdim voltak a

szdmitégépemmel, és telefonrdl részt venni
az 6rékon nem volt valami j6.]” (TTK

0671)

Ezeknek a vélekedéseknek tobb oka le-
het. Sziiletett olyan vélemény, amely szerint
a tablet, méretébdl adéddan, megfeleldbb a
digitdlis tananyag olvasdsdra:

» Tablets are very useful for doing that
in areas outside home where space is limi-
ted while also having bigger screens than
smartphones to ease reading. [Erre a célra a
tabletek megfelel6bbek a lakdson kiviili
kérnyezetben, ahol kevés hely 4l rendelke-
zésre, mindemellett a képernydjiik is na-
gyobb, mint az okostelefoné, ezdltal meg-

kénnyitik az olvasdst.]” (AOK2209)

Egy maisik hallgatéi véleményben vi-
szont az okostelefon kifejezetten figyelem-
eltereld tényez8ként szerepel, tehdt a vélasz-
adé nem is gondol tigy az okostelefonra
mint a tanuldst esetlegesen segitd eszkozre:

,Konnyebb teljes mértékben az okta-
tora/tananyagra koncentrédlni a tanterem-
ben, mint otthon, ahol sok minden (kis-
testvérek, hdzidllat, mobiltelefon...) el
tudja vonni az ember figyelmét.”

(KTK1366)

Az eszkdz6khoz kapesoldédd problémék-
nal hangstlyosabban jelenik meg az inter-
net-hozzaférés, illetve a hozzaférés mindsé-
gének kérdése. A vélaszaddk szdimos esetben
a szolgdltatd hibdjanak tartottak az internet-
problémakat:

»Ehhez hozzdjirul, hogy az internet-
szolgdltatdndl rendszeresen nem mikddik
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sem a vezetékes, sem a mobilinternet.”

(KTK2618)

Elékertiltek azonban a megndovekedett
adatforgalom miatt tapasztalt problémak is:

»A Teams vagy hasonlé eszkozokon
folytatott online oktatds a normdl havi mo-
bilinternet keretet egy délutdni oktatdssal
lemeritette (2 GB), annyira nagy az adat-
forgalom igénye.” (KT K0503)

Tobb résztvevd emlitett szoftveres
problémadkat is, amelyeket szdmos esetben a
rendszer tdlterheltségével magyardztak.

LA Teams alkalmazds szimomra lassan
mikodik, lassan tolt be, pedig mindig a
legfrissebb verziét haszndlom, a probléma
szerintem ink4bb a rendszer leterheltségé-
bél adédik.” (KTK1820)

»Maga a[z oktatdshoz hasznalt] feliilet
okozott problémdt (pl.: moodle: nem el-
mentett valasz, teams: rendszerhibdk).”
(KTK0061)

»[Gondot okozott az] eltérd opericids
rendszer haszndlata az oktaté és koztem;
nem érhetd el minden szoftver minden
OS-re teljesen ugyanolyan formdban (esz-

koztarral).” (TTK0070)

Sokkal szembetinébb hétrdltaté ényezd
azonban a vilaszok alapjdn a hallgatok, il-
letve még inkdbb az oktatdk digitilis kom-
petencidinak hidnya. Ez a kérdéskor szdmos
vélaszban el6keriil, néhdnyan udvariasan jel-
zik, mdsokat — a megfogalmazdsbol latha-
téan — kifejezetten idegesit ez az dllapot:

LA Teams alkalmazdsban az oktaté nem
taldlt meg, igy nem tudtam vizsgdzni.”
AJK0858)

,Have a course with the teachers on
how to use teams, how to share screen,

how to play a video with sound etc.” [Le-
gyen a tandrok szdmdra egy tanfolyam ar-
16l, hogyan kell haszndlni a Teams-et, ho-
gyan osszanak meg képernydt, hogyan tud-
nak dgy videdt lejdtszani, hogy hang is le-
gyen hozzd stb.].” (AOK2711)

»Az egyetemen az oktatdk szdmdra ak-
tiv, dllandd szdmitdstechnikai segitség, vagy
legaldbb egy normdlis, komolyan vett sz4-
mitdstechnikai tovabbképzés [tartdsdra
lenne szitkség]. A minimum lenne 1 év di-
gitdlis oktatds utdn, hogy mindenki tudja a
Teamst kezelni, emellett szuper lenne, ha
egyéb, interaktivitdst szorgalmazé lehetdsé-
geket, programokat is ismertetnének szé-

mukra.” (AOK0665)

Az oktatdk digitdlis kompetencidinak
hidnya mellett tobb vélaszban taldlkozha-
tunk médszertani hidnyossigokbdl eredd
problémakkal is:

»Az oktaték nem tudjék megfelel@en
4tadni az anyagot online.” (TTK2519)

»,Néhdny oktaté nehezen alkalmazko-
dott a helyzethez, kevesebb leadott anyag
utdn olyan magas elvdrdsai voltak, mintha
mindennel foglalkoztunk volna. Tébben
gy probéledk kikiiszobolni a csalds lehetd-
ségét, hogy a vizsgdn nagyon kevés id8 allc
rendelkezésre, igy leginkabb azok jirtak
rosszul, akik tanultak, nem akartak csalni,
gondolkozniuk kellett volna pdr percet.”

(BTK0587)

Kiemelend$ az a valaszokbdl kirajzol6dé
tendencia, mely szerint a hallgaték az online
iddszakban szerették a videdkat, a digitali-
zalt tartalmakat, az LMS rendszerek adta le-
hetdségeket, a gyorsabb kommunikéciét, a
kollaborativ egytittgondolkoddst és
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tartalomfejlesztést, valamit a felbukkan in-
novativ médszereket:

»Az online oktatdsnak is megvannak az
elényei, sok elemet érdemes lenne 4tvinni a
jelenléti oktatdsba is, mint pl. az interaktiv
csoportmunkdk sordn azonnal megosztott
feliiletekre dolgozni, vagy a kivetitett eld-
addst sajdt eszkdzon is lehessen kévetni off-
line az 6rék sordn is — hiszen igy aki hdtul
iil, az is ugyanigy lathatja a prezentdciée.”
(KTK0503)

,Szeretem, ha a tandrok interaktivan
tartjik az rdt, igy tgymond rénk kénysze-
ritik, hogy figyeljiink. Nagy elénye még az
is, hogy visszanézhetdek a tandrék. Szerin-
tem ez Oridsi nagy segitség. Kar, hogy meg
fog szlinni, ha visszadllunk rendes okta-
tasra.” (MIK1739)

»Személy szerint sose néztem annyi elé-
addst ezel8tt. Voltak olyan tantdrgyak, ami-
bdl 2-3-szor is meghallgattam a YouTubera
(1) felesleote eldaddsokat, mert annyira
hasznosak és élvezhetdek voltak. Tovabb4, a
rugalmassdga miatt is sokkal jobb ez a meg-
old4s. Ha él6ben nem tudtam kévetni,
vagy lemaradtam, megnézhettem méskor
is, sajét id6beosztdsomhoz szabhattam
8ket.” (AOK0665)

»Néhdny oktaté mdr alkalmaz olyan
modszereket, amelyek ébren tartjdk a fi-
gyelmet: kérdeznek és akdr még plusz pon-
tot is adnak a chatben megadott vilaszo-
kért, eldontendd kérdés esetén igen és nem
valaszokra lehet like-okkal szavazni, illetve
haszndlnak kiilsé, interaktiv feliileteket, pl.

menti.com, kahoot.” (KTK1140)

A fentiekbdl jl ldtszik, hogy a kordbbi-
akhoz hasonléan (Dombi és misai, 2021) je-
len kutatasunk is taldle olyan eredményeket,
amelyek szerint a hallgaték a digitilis

oktatds néhdny elényos megoldisdt szivesen
dtmentenék a jelenléti oktatds tantermi kor-
nyezetébe. A multimédia bevondsa, az inter-
aktivitds, a kollaboracié mind olyan tanu-
ldsszervezési megolddsok, amelyek osztily-
termi integrdcidja prognosztizdlhaté volt
(pl.: Sung, Chang és Liu, 2016), ugyanakkor
kiterjedten nem val6sult meg a pandémia
eléte. Az adatokbdl arra is kovetkeztethe-
tiink, hogy milyen irdnyokban érdemes pré-
balkozni a jelenléti oktatds digitdlis irdnyba
torténd elmozditdsa sordn, milyen akadd-
lyok meriilhetnek fel ennek sordn, illetve
hogyan lehetne ezeket orvosolni.

A szoveges vélaszok elemzése rimutatott
arra, hogy bdr a statisztikai adatok értelmé-
ben a laptop, illetve mobiltelefon rendelke-
zésre dlldsa kimondottan magas, azok tanu-
lasi kornyezetebe val6 integréldsa tobb aka-
dalyba is titkozik. Ezek az eredmények 6ssz-
hangban vannak a kordbban mdr ismerte-
tett, pandémia elétti kutatdsokkal (1d. pl.:
Fehér és Hornydk, 2011; Morgan és Bullen,
2013), melyek szerint egyes digitilis eszko-
z0k tanuldsi céld haszndlata elmarad a ma-
gancélu felhaszndlds méreékéesl. Tobb eset-
ben régi, elavult eszkozokrdl irnak a hallga-
tok, amelyek nem képesek lépést tartani a
szoftverek megndvekedett eréforras-igényé-
vel, illetve detektalhaté az a vélekedés is,
amire mdr a kereszttdblds elemzések is utal-
tak: hidba rendelkeznek a hallgaték eseten-
ként j6 mobiltelefonnal, nem tartjdk megfe-
lelének az online tanuldshoz. Ez az 4llds-
pont lassan, pozitiv tapasztalatok szerzésével
véltozhat, kiilondsen, ha a mobileszkozokre
optimalizdlt tananyagok (példdul videék,
hanganyagok), illetve tanulds- és oktatds-
szervezési megolddsok (pl. szavazdsok, kvi-
zek, visszajelzd rendszerek haszndlata) job-
ban elterjednek, ezdltal a személyes tanuldsi
kérnyezet és a formdlis oktatdsi kornyezet
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kozotti éles hatdr elmosédhat, és teret nyer-
het ezek integraltabb szemlélete. A valaszok-
bél kideriil az is, hogy az internet-hozzdférés
tobb esetben is nehézkes volt a hallgatok
szdmdra — ez a probléma jelenléti, tantermi
kontextusban kikiiszobaol-

eredményei alapjdn kereste a vélaszt arra,
hogy a kényszer(i tdvolléti okrtatds sordn mi-
lyen digitdlis eszkdzhaszndlat jellemezte a
fels6oktatdsban tanuldkat, és a kiterjedt di-
gitdlis oktatds megtapasztaldsa vdltoztat-e a
hallgaték tanulasi kérnye-

hetd lehet.
Tobb szoveges valaszban
is elékertiilt az oktaték — és

kisebb mértékben a hallga-

ha a mobileszkdzokre
optimalizdlt tananyagok

jobban elterjednek

zetén, kiilonos tekintettel
digitdlis eszkozhaszndla-
tukra. A digitdlis oktatdssal
toltott félévek nem mualtak

ok — digitdlis kompetencid-
inak, illetve az oktaték
mddszertani naprakészségének hidnya is.
Fontos kiemelni, hogy szdmos hazai képzd-
hely idében felismerte ezt a problémdt, tdbb
intézményben a digitdlis oktatdst és tanuldst
mddszertanilag segité kdzpontok, munka-
csoportok alakultak (b8vebben ldsd: M.
Pintér és mtsai, 2021), amelyek az elmult
két évben hidnypétlé tevékenységet folytat-
tak a felsdoktatds digitalizdldsdra tett torek-
véseikben (Id. pl. itt: Dringd-Horvdth és
mtsai, 2020; KRE — , Oktatisinformatika a
felsoktatdsban” konferencia-sorozat; illetve
az dltaldban megfigyelhetd hdlézatosoddsi
torekvések). Elképzelhetd tehdt, hogy a fel-
séoktatdsban dolgozé oktatok mddszertani
megujuldsa, fejlédése, szemléletvéltdsa folya-
matosan, a digitalizdciés torekvésekkel pdr-
huzamosan zajlik. Tovdbbi, konkrét osztdly-
termi helyzeteket feltdrd, oktatdkat és hall-
gatdkat is bevond kutatdsok és elemzések
sziikségesek annak érdekében, hogy minél
pontosabb képet kaphassunk a tdvolléti ok-
tatdst kovetd jelenléti oktatdsban megvald-
sulé digitdlis megolddsokrol.

5. OSSZEGZES

Jelen kutatds egy vidéki tcudomdnyegyete-
men végzett nagymintds felmérés

el nyomtalanul: a pandé-
mia el6tt siirgetett felsGok-
tatdsi digitalizdcié felgyorsult, valdszindGsit-
hetd, hogy a tdvolléti okratds felsdoktatdsra
gyakorolt hosszitdvii hatdsa jelentds lesz
(v0.: Benedek, 2020).

Elemzésiinkbdl kideriil, hogy a hallga-
ok kozote legelterjedtebb digitdlis eszkozok
az okostelefon és a laptop, a szdveges véla-
szok ugyanakkor ravildgitanak arra, hogy
ezek az eszkdzok esetenként elavultak, nem
felelnek meg a modern szoftverigényeknek,
valamint képzési szint szerint sem egyenletes
az eloszldsuk: a felsGoktatdsi szakképzésben
tanulé hallgatdk szignifikdnsan kisebb
ardnyban rendelkeznek laptoppal, mint a
tobbi képzési szinten, ugyanakkor mobilte-
lefon tekintetében nincsen kiilonbség. A
hallgaték kozote més egyéni kiilonbségek is
megfigyelhetéek: az életkorral egyenes ara-
nyossdgban né a tablethez valé hozzaférés,
ami kiilf6ldi hallgaték esetében is szignifi-
kédnsan magasabb, mint a magyar hallgatdk
esetében. Fontos eredmény, hogy hidba ren-
delkezik csaknem minden hallgaté okostele-
fonnal, nem igazdn tartjik alkalmasnak ezt
az eszkdzt arra, hogy a digitdlis tanuldsban
segitse 8ket. Az eredmények alapjdn nem le-
het pontosan megmondani, hogy miért
gondoljdk ezt a hallgatdk, de vélelmezhetd,
hogy vagy a kordbban is emlitett elavultabb
eszkdzok miatt, vagy azért, mert elenyészd
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szdmu mobileszkozdkre optimalizdlt tan-
anyaggal taldlkoztak. Ugyanakkor fontos ki-
emelni, hogy azok a digitdlis megolddsok
(multimédids tartalmak, kvizek, szavazasok,
visszajelzd rendszerek, interaktivitds), ame-
lyeket a hallgatdk sajdt bevalldsuk szerint
szivesen ,dtmentenének” jelenléti, tantermi
kornyezetbe, viszonylag optimdlisan megva-
16sithatéak mobiltelefonrdl is. Igy, bar a va-
laszok alapjén nem lehet

azonban egy esetleges tantermi kontextus-
ban megvalésulé digitdlis eszkdzhaszndlat
esetében jé eséllyel kikiiszobolhetdek.
Ugyancsak gyakori probléma volt az oktatéi
digitdlis kompetencidk, valamint médszer-
tani ismeretek hidnya is. Ezek a problémak
orvosolhatdak az egyre aktivabban miikods,
a digitdlis oktatds fejlesztését célzd egyetemi
vagy f8iskolai kdzpontok, munkacsoportok
fejlesztd munkdjdnak ered-

pontosan megmondani,
hogy milyen irdnyba moz-
dul el a tantermi digitalis
eszkozhasznalat, nem kizdre,
hogy a mobileszkozok tér-

nem kizdrt, hogy a
mobileszkozok
térhéditdsara is
lehet szdmitani

ményeként. Feltételezhetd,
hogy a mobileszkozok ok-
tatdsi célra vald szisztema-
tikus felhaszndldsdnak no-
vekvd méreéke sszefligg-

héditdsdra is lehet szdmi-
tani.

A korreldcidelemzés arra is rdmutatott,
hogy az internetezésre haszndlt eszkoz erd-
teljesen dsszefligg a digitdlis oktatdshoz
haszndlt eszkdzzel — vélelmezhetd tehdt,
hogy a hallgaték személyes tanuldsi kornye-
zetiik kialakitdsa sordn nagyban épitenck
arra az eszkdzre, amelyet személyes célokra
(pl. internetezés) is haszndlnak.

Arra is vélaszt kaptunk, hogy a hallgaték
elssorban nem eszkozokhoz kothetd ne-
hézségekrdl szimoltak be. Sokkal hangsu-
lyosabbak voltak az internet-eléréssel kap-
csolatos technikai problémdk, amely

het azzal, hogy az oktatdk
mélyebb ismereteket sze-
reznek a mobileszkdzokon megvalésulé ta-
nuldsi folyamat lehetséges tartalmaival — va-
lamint ennek a specidlis tanuldsi folyamat-
nak a tervezésével, illetve osztdlytermi gya-
korlatukba valé integrdldsdval — kapcsolat-
ban. Ez idedlis esetben egy oktatéi és hallga-
toi attitidvaltdst is eredményezhet, amely
kovetkeztében kiterjedtebben valésulhatnak
meg a digitdlis tanuldsi megolddsok tan-
termi kontextusban is. Mindennek feltdra-
sahoz tovdbbi kutatdsok sziikségesek.
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DANCSO TUNDE

HuCER 2022 konferencia —
Jovokép, célok, kulcsszavak

MUHELY

Az aldbbi ivds nem hagyomdnyos konferenciabeszamold. Sokkal inkibb azt muratja be, hogy e
nagyszabdsii neveléstudomdnyi esemény milyen szerkezetbe rendezddirt, s hogy a raldlkozdén mely
tematikdbkra é kulcsszavakra — hivészavakra — desztilldlhatok az ott felmeriiltek. A szerzé mind-
ezen keresztiil egyszersmind dsszefoglalia azt, hogy egy mai, rangos tudomdnyos (neveléstudoma-
nyi) konferencidnak milyen formai elvdrdsai, illetve céljai és ldtens céljai vannak, lehetnek.

Az olvasé — fbként ralin egy tudomdnyos konferencidn eldszor megmutatkozni késziilé fiatal em-
ber — az aldbbiakbdl képet kaphar egyfeld] sajir vigymond konferenciakészségérél, mdsfeld] kirke-
pet ldthat jellemzd 2022-es tematikus trendekrél a neveléstudomdnyban. Ezekbe aztin beleka-
paszkodhat, akdr vigy, hogy megragadija, belsé felismerésre és ,csatlakozdsra” készteti valamely té-
makir, akdr gy, hogy esetleg foltlinik neki valamely — lebet, hogy épp bdltala
felszamolhaté — hidny.

A Szerk.

3 Bér evidens dllitdsnak hangzik, de azért
BEVEZETES — A KONFERENCIA

P hangsulyoznunk kell: a neveléstudomannyal
JELENTOSEGE

foglalkozé elkotelezett szakemberek szdmdra

kiemelkedden fontos a hasonld dgazati terii-

A neveléstudomdnnyal foglalkoz6 szakmai leteken t6rténd folyamatokrdl valé zdjékozd-

konferencidk egyre fontosabb szerepet tolte-
nek be az oktatdskuratds fejlédésében. Ezeken
a konferencidkon oszthatjdk meg, majd vi-
tathatjdk meg egymdssal a felsdoktatdsban
dolgozé oktatdk és kutatdk vagy a doktori
képzéseken részt vevd hallgatdk az akeudlis
kutatdsi eredményeiket. A konferencidkon
elhangzé el6addsok eredményeként az el-
addk 4ltal képviselt intézmények a szakmai
parbeszéd tekintetében nyitort intézmények-
ként mutatkoznak meg.

dds, a kapcsolatok dpolasa, az informdcidk
szerzése és azok megosztdsa. Ezek lehetséges
mddja az intézményekben zajlé vizsgilatok
megismerése, a vizsgalati célok, mddszerek,
eredmények feltdrdsa.

Az oktatdsnak szdmtalan szegmense ki-
ndl izgalmas kutatdsi teriileteket, melyeket a
hazai kutatdk egyéni érdeklédés alapjdan va-
laszthatnak. A konferencidkon 4ltaldban
alulrél indulé kezdeményezések jelennek
meg — a kutatdsok rendszere ma még nem
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jellemzd. Fontos kiemelni: a neveléstudo-
miényi dokrori iskoldk hallgatéi szdmdra kii-
16nésen fontos a részvétel azokon a konfe-
rencidkon, amelyek vdllaljdk a publikdcidk
lekrordldsdt, megjelentetését

Kozma Tamds professor emeritus (Debre-
ceni Egyetem), alelndkei Juhdsz Erika (Deb-
receni Egyetem) és T6th Péter (Budapesti
Miszaki Egyetem). A szervezetnek jelenleg
545 tagja van, a belépési

is. Ez sokszor anyagi terhet
is jelent azon résztvevdk szd-
mdra, akik vallaljék a publi-
kéldssal jaré kihivdsokat, hi-
szen a konferencidk részvé-

A rendezvény ebben az
évben személyes részvételi
lehetéséget kindlt

szandéknyilatkozat bekiil-
dését kovetben az elndkség
dont a felvételrdl. A
HERA 4ltal szervezett, Ok-

teli dfjdt és a részvétel sordn
felmeriil8 egyéb koltségeket sok esetben a
résztvevé dnmaga fizetd ki.

A konferencidkon valé részvétel és az ez-
zel jar6 feladatok elvégzése fontos szerepet
tolt be a szakmai fejlédés sordn, és tdmogat-
hatja a személyes karrier alakuldsdt. A
komplex szakmai munka felé tdmasztott
Jformai” elvdrds — példdul a megfeleld abszt-
rake elkészitésének, hatdridére torténd fel-
toltésének, a prezenticié tervezésének, alko-
tdsdnak az igénye — is fejlesztheti példdul az
innovécids szemléletmddor, a kreativitdst, a
kommunikdciés és vizudlis kompetencidkat.
A konferencidkon valé részvételhez hozz4
tartozik mds el6addk bemutatdinak meg-
hallgatdsa, feldolgozdsa, majd az el6addst
kévetden az interakcids folyamatokban és az
értékelésben valé szabad részvétel, a kom-
munikiciés folyamatok értelmezése. Osszes-
ségében egy szakmai konferencidn valé rész-
vétel j6 lehet8séget teremt az élményszerti
tanuldshoz.

HUCER 2022

A Magyar Nevelés- és Okrtatdskutatok Egye-
siilete (HERA) 2012 6ta minden évben szer-
vez szakmai konferencidt. Ez az esemény
2022-ben tehdt tizenegyedik alkalommal
keriilt megrendezésre. A szervezet elndke

tatds egy viltozd vildghan —
Kutatds, innovdcid, fejlesztés
cimmel meghirdetett konferencidra a Buda-
pesti Miszaki és Gazdasdgtudomdnyi Egye-
temen keriilt sor 2022. mdjus 26-4n és 27-
én.

A rendezvény két év online lét utdn eb-
ben az évben személyes részvételi lehet8sé-
get kindle a regisztrdlé pedagdgusok, okta-
tok, neveldk, kutatdk és egyéb érdekléddk
szdmdra. Mindenki nagy érdeklédéssel
vérta, hogy milyen lesz majd djra személye-
sen taldlkozni egymdssal, hogyan indul gjra
a kommunikdcié. Az online konferencidk a
korldtozott lehetdségek miatt kissé személy-
telenre sikeredtek, fel kellett ismerniink,
hogy a kériilmények nem teteék lehetévé
mély szakmai parbeszédek kialakuldsat.

Az absztraktrol

Az eldaddk egy 1500 karakeeres absztrake
bekiildésével jelentkezhettek a konferenci-
4ra, amelyben kulcsszavakkal is jellemez-
niiik kellett vdlasztott témdjukat. Az abszt-
rakt mindsitésekor az értékelék a konferen-
cidkon megszokott értékelési szempontokat
vették figyelembe: (1) a témavdlasztds in-
dokldsat, a kutatds elméleti kereteinek a ki-
dolgozottsdgdt, a kutatdsi el6zmények be-
mutatdsdt, (2) a kutatds céljdnak pontos
meghatdrozdsdt, a kutatdsi kérdések vagy hi-
potézisek Gjszerliségét, (3) a kutatdsi
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modszer relevancidjdt, (4) a kutatdsi ered-
mények megalapozottsdgit, Gjszerliségét,
(5) a kutatds elméleti, gyakorlati jelent8sé-
gét, (6) egyértelmi, vildgos és nyelvileg he-
lyes megfogalmazds alkalmazdsit (7) és a hi-
vatkozott irodalom pontos felsoroldsat.

Bér az absztrakt készitése annak terje-
delme miatt konnytinek tinik, valéjdban
nagyon nehéz azt kivdld mi-

s

Kiindulé hivészavak, latens cél

Mir a konferencia felhivdsa is olyan hivé-
szavakat tartalmazott, amelyek kozt min-
denki megtaldlhatta a sajdt kutatdsi teriileté-
hez kapcsolddé vagy kapcsolhaté kifejezése-
ket. Az idei konferencia kiindulé kulcssza-
vai az aldbbiak voltak: tantervfejlesziés, érte-
kelés, tanitdsi perspektivik,

ndségben, az elvirdsoknak
megfelelden elkésziteni. Mi-
vel a terjedelem korl4tozott,
a leirds elsésorban a kotele-
z8en elvirt informdacidkat
tartalmazhatja, amely meg-
felelden eligazitja az érdek-

l6d6éket. Az absztraktnak

tikrozi azt, hogy a kutaté
ismeri az eddig
folytatott vizsgalatokat, és
képes innovativ médon
0j vizsgalati célokat
meghatdrozni

tanuldsi formdk, hdtranyos
helyzet, szervezeti szerepek,
kozdsségi kapesolatok a kul-
tirdval és a milvészettel, a
vezetés szerepe, konnektiviz-
mus, technoldgiai infra-
struktirik.

Tudnivald, hogy a kon-

jelzésszerlien tartalmaznia

kell a kutatds el6zményeit,

az elméleti hdtteret, a kutatds céljdt, a kuta-
tési kérdéseket és mddszereket, a kutatds le-
folytatdsdnak koriilményeit, az eredmények
interpretaldsdt. Egy jol elkészitett absztrake-
ndl a relevéns kutatdsi kérdések vagy hipoté-
zisek megfogalmazdsa titkrozi azt, hogy a
kutatd ismeri az eddig folytatott vizsgdlato-
kat, és képes innovativ médon 4j vizsgélati
célokat meghatdrozni, j irdnyokat kijel5lni,
s hogy ehhez megfeleld vizsgdlati médszere-
ket alkalmaz. A kutatdsi médszer paraméte-
rei jelzik, hogy a kutaté mennyire mélyedt
el a témdban, de utal arra is, hogy milyen
erdforrdsok 4llnak rendelkezésére. A kutatdsi
eredmények kozlése és annak rovid inter-
pretdldsa a kutaté személyes hozzdalldsae, fe-
lelésségvallaldse is titkrozi.

Bér a fenti értékelési szempontok kozt
nem szerepel, nagyon hasznos lehet tovdbbi
kutatdsi kérdések megfogalmazdsa is az
absztrake keretében, hiszen az a témdhoz
tartozd kutatdi jovkép alkotdsdnak, azaz a
fejlesztési folyamatnak az egyik fontos krité-
riuma.

ferencia ldtens céljaként je-

lent meg az oktatds jovd-
beni trendjeinek azonositdsa — a torténeti
elézmények figyelembevételével. Ez fontos
és elkeriilhetetlen feladat, mert csak az aktu-
alis jelenségek mélyebb megértése segithet a
tanulsdgok sszegzésében, a megolddsok ki-
alakitdsdban és az ehhez sziikséges operativ
tevékenységek, cselekvési utak megvaldsita-
sdban.

Mindezek szellemében is dllithatd, hogy

a rendezvényen a résztvevék dtfogd képet
kaphattak az oktatdsi dgazatban végbemend
vdltozdsolkrdl.

A konferencia eseményei — réviden

A konferencia elsé napjdn két plendris elé-
adds hangzott el. A plendris el6addsok dlta-
laban megalapozzék a konferencia hangula-
tat, kijelolik céljér. Tgy tortént ez most is.
Paulina Korsnakova (President of the
Slovak Educational Research Society
(SERS), Senior Research and Liaison
Advisor) ,, Extending from Achievement to
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Well-being in IEA Studies™ cimmel tartott
érdekfeszitd eldaddst. A nemzetkozi tudds-
megosztds jelentségét nem lehet eléggé
megbecsiilni; mds orszdgok oktatdspolitikd-
janak megismerése egyértelmtien hozzdji-
rulhat a hazai oktatdsi helyzet jobb megérzé-
séhez. Haldsz Gdbor egyetemi tandr (ELTE)
» Egyiittmiifidés és egyiittalkotds a kutatds-
ban” cim( gondolatébresztd eldaddsdt fi-
gyelve 4jbol megbizonyosodhattunk rendki-
viil széleskdrt komplex ldtdsmddjdrdl, inno-
vativ kutatdsi modszereirdl, objektivitdst su-
gdrzé szemléletérdl, okratdspolitikai elkote-
lezettségérdl. Az eldadds fel-

kitiintetettje, Polényi Istvan egyetemi
tandr (Debreceni Egyetem) is.

A kétnapos konferencia sordn 44 szek-
ciét rendeztek, szekciénként 90 perc alate
4ltaliban 4-5 el6adds megtartdsdra és megvi-
tatdsdra volt lehet8ség, a felkért szekcidve-
zetd irdnyitdsdval. A konferencia absztraktjai
megtekinthet8k a konferencia 348 oldalas
absztraktkdtetében.?

A szerz8k el8addsuk alapjdn tanulmdnyt
is készithetnek, mely a birdlatot kovetden a
kovetkezd évi tanulmdnykdotetben jelenhet

meg. A 2021. évi konferen-

hivta a figyelmet arra, hogy
a kutatdsokban is nélkiiloz-
hetetlen a célok kozos értel-
mezése, a kooperativ mun-

kamddszerek alkalmazisa, a
tdrsadalmi felel8sségvallalds.

44 szekciét rendeztek,
szekciénként 90 perc alatt
altaldban 4-5 el6adds
megtartisira és
megyvitatdsira volt lehetdség

cia eredményeként sziile-
tett tanulmdnyok a ,, 7z-
nuld tdrsadalom. Oktatds-
kutatds jarviny idején...”
cimmel megjelent 802 ol-
dalas tanulmdnykétetben

érhetdk el. A kotet négy fe-

A HERA a nevelés-
és okrtatdskutatds teriiletén kimagaslé tu-
domadnyos teljesitményti kutatok elisme-
rése céljabol Béthory Zoltdn Emlékérem
elnevezéssel kitiintetést alapitott 2012-
ben. Az emlékérmet minden évben egy
olyan elkotelezett személynek {télik oda,
aki a nevelés- és oktatdskutatdsban tobb
évtizeden keresztiil kimagaslé kutaté-
munkdt végzett, és a palyakezdd kollé-
gék tdmogatdsdt életcéljdnak tekint. A
Béthory Zoltdn Emlékérmet 2022-ben
Haldsz Gdbor professzor kapta tudomd-
nyos munkdssdga elismeréseként. A dijat
a szervezet elndke, Kozma Tamés pro-
fesszor adta 4t iinnepélyes keretek kozortt
a konferencia megnyitdjdn. A konferen-

cidn kapta meg a dijat a 2021. év

jezetében hatvanét tanul-
mdny olvashaté.?

A konferencia kiemelt témai,
fokuszai, kulcsszavai

Az idei konferencidn az aldbbi témakorok-
ben szerveztek szekcidkat: pedagdgiai és tdr-
sadalmi innovacidk; tanulds a fels6oktatds-
ban; sportpedagdgia; IKT; neveléstorténeti
kutatdsok; fels6okratds-pedagdgiai esetta-
nulményok; 4dllampolgdri nevelés, oktatdsi
jogok; koragyermekkori nevelés; csalddi
életre nevelés; hdtrdnyos helyzet, tanitok a
multban; pedagdgusok helyzete; kutatdsok,
innovicidk, fejlesztések a romoldgia teriile-
tén; kdrnyezetpedagdgia; kooperdcid és ta-
nulds; pedagdgiai nézetek torténete;

! Tiguld szemléletmdd a tanulmdnyi teljesitménytdl a tanuldi jollétig az IEA tanulmdnyokban”

2 A hivatkozdst ldsd e beszdmolé végén.
3 Lasd az el8z8 ldbjegyzetet!
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idegennyelv oktatdsa; tdrsadalmi mobilitds
és munkaerdpiaci felkésziilés; gyermekvéde-
lem. A témakordk sokfélesége azt igazolja,
hogy az oktatdsi intézmények sok szakmai,
tdrsadalmi, technoldgiai és jogi funkcidr ldr-
nak el. Az oktatds nagyon sok részteriiletet
fed le, s ezek egy része megjelent a konfe-
rencia témakorei kozote, elemzésiik pedig
lehetdvé tenné az okratdsi dgazat eredmé-
nyességét titkroz8 makroszintli elemzés ké-
szitését is. Az egyes témakorokon beliil
olyan komplex fogalmak jelentek meg,
amelyek egyiittesen relevans titkorképet
mutatnak a hazai kutatdsok

pl. a torténelem oktatdsa médiamanipuld-
ciés példdkon keresztiil, az interkulturalitds,
e-learning program tesztelése, terrorelhdri-
tdsi ismeretek oktatdsa, az intuicid szerepe a
kreativ gondolkodds fejlesztésében és a vir-
tudlis mobilitds.

A sportpedagdgia egyre aktivabb szerepet
tolt be a neveléstudomdnyban, ezt igazolja,
hogy t6bb szekeié foglalkozott ezzel a terii-
lettel. A sportpedagdgia kutatdsdban érintet-
tek vizsgdljdk pl. a testnevel6k mddszertani
kultirdjdce, a fair play oktatdsi modsze-
reit, az eszkozds  harcmiivészetalapti moz-
gésfejlesztés alkalmazdsd-

irdnyzatairdl.

IKT (informdcids és kom-
munikdcids technoldgidk) -
makérben olyan témdk ke-
ritltek eldtérbe, amelyek az

a kozosségi radick
szerepvallaldsinak
értelmezése a pandémia
ideje alatt

nak a lehetdségeit; a tdnc-
cal foglalkozé testnevelést,
a labdarugdst valaszté 14-
nyok helyzetét, az egész-
ségnevelés szerepét, az

online tanulds térhéditdss-
val jelentek meg életiink-
ben. Ezek pl.: digitdlis témahét, gamifika-
cid, gamifikdlt jutalomrendszer, interaktivi-
tds, feladattipolégia, technoldgiai integra-
cid, pedagégiai stratégidk, digitalis kultdra,
tantervek elemzése, dinamikus tudds-
transzfer, BYOD (Bring Your Own Device),
mobiltelefonok alkalmazdsdnak lehet8sé-
gei, mobilapplikdcié. A digitdlis oktatds ak-
tudlis trendjei és kihivésai, a digitdlis kom-
petencia fejlesztésének lehetéségei minden
résztvevd szdmdra fontos kérdésként jelen-
tek meg,.

A tdrsadalmi innovdcié teriiletén megje-
lent a feleldsségteremtés, felhatalmazds (em-
powerment) és a tdrsadalmi innovécié dsz-
szefiiggésének a kérdéskére, a tdrsadalmi
véllalkozds fontossdga, a lithatatlan iskola
fogalma, a kozdsségi rddidk szerepvallaldsd-
nak értelmezése a pandémia ideje alatt.

A felséoktatdsi esettanulmdnyok témakor-
ében specidlis, egyedi témdk jelentek meg,

egészségmiiveltség és a fizi-
kai aktivitds kozotti kap-
csolatot, az egészséges magatartds elméleti
kérdéskorét, a sportoldssal kapcsolatos inde-
xeket.

A koragyermekkori nevelés témakorében
az el6addk foglalkoztak a kora gyermekkori
egészségligyi

rendszerben  dolgozdk lelki egészségének

nevelésben ¢és az elldts-
Ssszehasonlité elemzésével, a tartalmi  sza-
balyozé dokumentumok 8sszehasonlitd
elemzésével, a képeskdnyv-nézegetési mod-
szerek meghatdrozé szerepével a kisgyerme-
kek literdciés nevelésében.

Csalddi életre nevelés témakorben is érde-
kes témdk tdrgyaldsdra keriilt sor, ezek koziil
néhdny példa: a gyermekvéllaldsi hajlandé-
sdg, a gyermekvallaldsi tervek és a parkap-
csolati forma dsszefliggései, nemi  kiilonb-
ségek a sziildi bevondddsban, értékte-
remtd gyermeknevelés a csalddban, a csalddi
hdctér dsszefliggései, inkluzids torekvések a

"7

jdtékpiacon, az el6itéletmentes jétékok.
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Hitriny — tanulds — kultiira témakorben
a szekcidkon az aldbbi témdkhoz tartozd
eredményekkel ismerkedhettiink: feln8tt-
képzés hdtrdnyos helyzetben 1évé fiata-
lok kérében, kézmivel8dési szakemberek
palyaképvizsgalata, tanuldsi terek, mizeu-
mok; a 65 év feletti felnéttek tanuldsi moti-
vumai, lifewide  learning, lifelong
learning, a kulcskompetencidk jelentdsége.

Kornyezetpedagdgia témakorben is kiter-
jedt fogalomhdléval taldlkozhattunk. A hazai
kornyezeti nevelési programokon beliil sz6
esett a tanuldsi kornyezet dtalakuldsdrdl, a
kozdsségi kertekrdl, az inkluziv térrél, kor-
nyezetvédelemmel foglalkozé musorokrdl,
az dkoldgiai ldbnyom mérésérél, komplex
tanuldsszervezésrél, a természetismeret tan-
anyagok  pedagdgiai  hatdsainak
vizsgdlatdrol.

Koopericid és tanulds témakdrben a
résztvevdk informdcidt szerezhettek a borts-
ndkben zajlé oktatdsrol, a pandémia kozos-

ségi kovetkezményeird, tdjé-

A randrképzéssel foglalkozd szekciéban
eldadds hangzott el a pedagdgiai eljérdsokrdl
4s a reflexidkrdl, a tandrjeldltek énképérdl, a
pedagégushallgatdkat érintd kiégésrdl a
poszt-COVID-19 iddszakban, valamint az
utébbi 25 évben végbement jogszabalyi vél-
tozdsok kovetkezményeként azonosithatd
tandri kompetencidkrol.

A zenepedagdgidval foglalkozé kutatdsok
a sportpedagégidhoz hasonléan tobb szek-
cidt igényeltek. Az el6addsok témai kozote
megjelent az ifjikori miivészetfogyasztds, a
transzferhatdsok vizsgalata, a zenei pélydra
késziildk sportoldsi szokdsai, a hangszerta-
nuldsi médszerek, a hangszertanuldsi moti-
vécid, a zeneelméleti oktatds, a miivészeti
anyanyelv kérdése, a zenepedagdgiai rend-
szerek, az ének-zene tandrszakos hallgatok
palydval kapcsolatos énképe.

Gyermekvédelmi maban megismerhet-
tiink kdrhdzpedagdgiai programokat, ame-
lyek a beteg gyermekek jéllécét, hdtrdny-

kompenzicidjit szolgdljak,

kozddhattak a tanulé ko-
zosségben végzett kutatds
alapt tanulds jellemz8irdl, a
hélézatosodds és koopera-
cié j6 gyakorlatairdl, az ér-
zékenyités és a tolerancia
vizsgdlatdrol.

sz6 esett a tanuldsi
kornyezet dtalakuldsdrdl, a
kozosségi kertekrdl, az
inkluziv térrél,
kornyezetvédelemmel
foglalkozé misorokrol

tdjékozddhattunk a gyer-
mekotthoni nevelés sordn
végzett blinmegel8zési fel-
adatokrdl, a kiilonleges
gyermekotthonban él8
gyermekek iskolai eredmé-
nyességének alakuldsirdl és
reziliencidjuk meghatdrozé

A Pedagdgusok, pedagd-
gusjeloltek témakorrel foglal-
koz4 szekciéban az eléadék megvizsgaltdk a
hatékony pedagégus fogalmdt, a hallgatok
megismerhették, milyen hatdssal lehetnek a
tandrok a végzds didkok pedagéguspalydval
kapcsolatos motivdcidira és vdlasztdsdra,
emellett sz6 esett a kutatétandri programok
tanulsdgairdl, a tandrszakos hallgaték atti-
tidjérdl, valamint a mentordlds folyamatd-
rél.

tényez8irdl, illetve infor-
micidt szerezhettiink az alternativ gondos-
kod4si formakrdl, példdul a nevel8sziildi el-
latdsrol.

A tantdrgyi oktatdssal foglalkozd szekci-
Okban tobbféle tantdrgyi tematika 6tvozd-
dott. A résztvevék megismerhették az Eury-
dice programot, amely nemzetkézi szintéren
hasonlitja dssze a matematika és a termé-
szettudomdnyos oktatds paramétereit. A
szekcid hallgatdi bepillanthattak az iroda-
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lom tantdrgy 6rokloee fogalmai, eszkozei,
céljai véltozé vildgiba, megismerkedhettek a
skot torténelemérettségi jellegzetességeivel, a
kémia tantdrgy eredményességét segitd tdr-
sasjaték készitésének a koriilményeivel, il-
letve a mindennapos testnevelésben alkal-
mazott tdncoktatds rejtelmeivel.

Az oktatdspolitika szekcidban az el6addk
foglalkoztak a toérténelemoktatds és az 4l-
lampolgéri nevelés sordn alkalmazott virtud-
lis tanuldsi kornyezetek osszehasonlité elem-
zésével, a specidlis igényt hallgatok esetében
felmeriil8 tdrsadalmi kihiva-

A konferencia teret adott szimp6ziumok
megszervezésére is, melyek el6addsai a kuta-
tds szervezése vagy annak témdja miatt kap-
csolédtak egymdshoz. Ezek egyikén példdul
az esélyegyenldség témakorben egyméshoz
szervesen kapcsolédd, de egy-egy teriiletet
kiemelten hangstlyozé témék kifejtésére ke-
riilt sor. Az el6addsok érintették a korai is-
kolaelhagyds kérdéseit, bemutattdk a korai
iskolaelhagyds megel6zése érdekében folyta-
tott mentorprogramokat, az inkluzivitds
tdgabb és szlikebb értelmezését, az iskolai

esélyek szempontjabdl rele-

sokkal, a sajétos nevelési
igényt gyermekekkel kap-

csolatos statisztikai adatok

a BTMN tanuldk, az
idegen nyelv és a

véns iskolai és tdrsadalmi,
illetve a tanuldi kérnyezet-
ben azonosithaté jellemz8-

elemzésével, a viselkedésza- kompetenciamérés ket. Kiilén el8adis foglal-

vart mutaté tanuldk fegyel- héromszog kozott az autizmus spekt-

mezési lehetdségeivel, az 4l- rumzavarokkal kapcsolatos
lampolgari identitdssal és az oktatdsi kérdések f8bb as-

dllampolgdrsdg jogi szabdlyozdsdval. pektusaival.

Az idegennyelvoktatds kérdéseivel foglal-
kozé szekcidban sz6 esett a nyelvtanuldk és
nyelvtandrok idegen nyelv{i szabadidés tevé-
kenységekkel kapcsolatos véleményeirdl, a
tanuldk nyelvkonyvéreékelésének vizsgdlacd-
r6l, a magyar-olasz két tannyelv{i okratdsrél,
a formdlis angol nyelvtanitds és az drnyék-
oktatdsban valé részvétel kozotti Ssszefiiggé-
sekrél, valamint a BTMN (beilleszkedési,
tanuldsi és magatartdsi nehézséggel kiizdg
tanuldk, az idegen nyelv és a kompetencia-
mérés hdromszog dsszefliggéseirdl.

A szakképzéssel foglalkozd szekcidban
tobbféle aspektusbdl foglalkoztak a szakkép-
zés jellegzetességeivel. A szekcidban tdrgyal-
tdk a tdrsadalmi részvételt segitd szolgaltatd-
sok eldnyeit, a lemorzsolddds veszélyeit, a
kompetenciamérés eredményeinek elemzé-
sét szakmacsoportonként, a dudlis képzés
jellegzetességeit, a finn oktatdsban zajlé pa-
lyaorienticiét.

Egy szimpdzium szervezése annak mii-
faji sajdtossdga miatt kooperativ munkdt
igényel, hiszen feladata els6sorban az, hogy
lehetdvé tegye egy-egy téma mélyebb elem-
zését, tobb szempontd megkozelitését. A
szimpdziumokon leginkdbb a hasonls érdek-
16deésii szakemberek tanulbatnak sokar egy-
mdstdl. A hozzdsz6ldsok, javaslatok az el8-
addk részére Gjfajta kutatdsi szemlélet ird-
nyait villanthatjdk fol, s a kérdések, hozzd-
szblasok értelmezését kovetden modosithat-
jdk a hangstlyokat, bdvithetik a kutatds ér-
telmezési kereteit. Mindezen okok miatt a
szimpdziumok korée érdemes lenne bdvi-
teni.

A szekcidvezetkre nagy felel8sséget rd
az egyes szekcidk irdnyitdsdnak, a hallgaték
tdjékoztatdsdnak, az id8beosztds menedzse-
lésének — illetve a hozzdszbldsok dsztonzésé-
nek, s tobb hozzdszolds esetén azok kezelésé-
nek — kihivdsa.
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HuCER 2022 konferencia — Jovékép, célok, kulcsszavak

A KONFERENCIAROL — OSSZEGEZVE

Osszességében a konferencia egy interaktiv
tovibbképzésnek tekinthetd, amely szakmai
fejlédést biztosit a résztvevdk szdmdra. Az
ott bemutatott eredmények tovabbi vizsgd-
latokkal egészithetdk ki, illetve hivatkozdsi
forrasként felhaszndlhatéak mds vizsgalatok
tervezésekor.

A HuCER konferencidk az élethosszig
tartd tanulds egy-egy 1épcsdjeként is aposzt-
rofilhaték. Szervezésiik hatalmas héttér-
munkd, jol koordindlt egyticem(ikodést igé-
nyel. Egy-egy konferencia helyszinének a ki-
vélasztdsa, a konferencidrdl sz6l6 tdjékozta-
tas Osszedllitdsa, az informdcidk rendszere-
zése, az online feliiletek tar-

gazdagabbak a rendezvényen. El8szor is: fel-
emeld élmény volt a személyesség vardzsd-
nak Ujratapasztaldsa, az ismer8sdk visszamo-
solygdsa, a bardtok kézfogdsa, dlelése, a
szekciévezet8k tdmogatd jelenléte, valamint
annak felismerése, hogy a résztvev8k aktiv
tdrsadalmi szerepvéllaldsanak @énye megkér-
déjelezhetetlen. Mint az esemény egyik eld-
addja és szekcidvezetdije tandja lehettem an-
nak, amikor a konzulens a személyes jelen-
létével tdmogatta doktoranduszhallgatéja-
nak az el8addsdt. Ez egyszer(i gesztusnak tli-
nik — de véleményem szerint ez anndl sok-
kal tobbet jelent. A konzulensi felel8sségval-
lalds a szakma professzionalizdldddsdnak
eldjeleként értelmezhetd.

Az online konferencidk utdn Gjra 4tél-

hettiik és értelmezhettiik a

talommal valé feltoltése, az feleld
o a megfelel$
absztraktok kezelése és szak-
mai értékelése, az értékelés-
16l 52616 tdjékoztatds, a
programterv készitése, a
szekcidk témankénti szerve-

infrastuktira
biztositdsa, a regisztrécié
lebonyolitdsa egyardnt
meghatdrozza
a konferencia mindségét

személyes jelenléteel
egylittjdrd pillantdsokat,
arckifejezéseket, gesztuso-
kat, metakommunikacids
jeleket.

A tdrsadalmi jelenségek

zése, a kommunikdcié a je-
lentkezdkkel, az étkezések
megszervezése, a megfeleld infrastukeira
biztositdsa, a regisztrécié lebonyolitdsa egy-
ardnt meghatdrozza a konferencia mindsé-
gét.

Minden konferencidn visszatérd prob-
1éma, hogy a résztvev8knek egyes szekcidk
kozott valasztaniuk kell, mert t6bb szekcié
is ugyanabban az id8ben zajlik. Bdr megen-
gedett a szekcidk kozotti dtjdrds, ezzel ta-
pasztalataink szerint nagyon kevesen élnek,
a tobbség ugyanabban a szekcidban hall-
gatja végig az el6addsokat.

A konferencia utdn érdemes dtgondolni,
hogy a fenticken tdl mivel is lettiink

kévetkezményeként a kon-
ferencidk is dinamikus fej-
18désen mennek keresztiil. A szervezdk évrél
évre kovetik a tdrsadalmi elvdrdsokat, a jog-
szabdlyok médosuldsdt, a tapasztalatok alap-
jdn pedig rugalmasan alakitjak, finomigdk
az esemény folyamarait. Végezetiil szogez-
ziik le: bdr a szakmai konferencidk tdrsa-
dalmi fejlesztd szerepe nélkiilozhetetlen,
csak részlegesen tolthetik be azt a funkcidt,
amelyet egy autondm, fliggetlen kutatéinté-
zetnek kellene elldtnia az oktatdspolitikai
irdnyitds rendszerszerti mikddése, eredmé-
nyes tervezése, hatékony megvaldsitdsa és
objektiv értékelése érdekében.
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TOTH-SZERECZ AGNES

A fogyatékossaggal kapcsolatos

szemléletformalds lehetdsége a hatdlyos

koznevelést meghatdrozé dokumentumokban

BEVEZETES

Az organikus eltérést mutatd, ldthaté rend-
ellenességgel €16 emberek gyakran tapasztal-
jk, hogy elkeriilik, esetleg megnézik ket a
kérnyezetitkben. Sokan keriilik a kontak-
tust a szokatlan vokalis megnyilatkozdsokat
hallaté vagy szokatlan gesztusokat tevd, se-
gédeszkdzoket haszndl emberekkel.

LA tarsadalmi kirekeszeddés kialakuldsa-
ban jelentds része van annak, hogy a kozos-
ség mennyire tolerdns a mdssdggal, milyen
bedllitdddsai, eléitéletei vannak a kozosség
tagjainak a fogyatékos emberekkel kapcso-
latban” (Bass, Dedkné, Gydri és Szauer,
2009, 23.0.). A méssdg elfogaddsa csak ak-
kor lehet természetes jelenség, ha a szemé-
lyek mikro- és makroszocidlis kdrnyezeté-
ben megfeleld az ezzel kapcsolatos informa-
ciddramlds, ha van lehetéség szubjektiv ta-
pasztalatgytjtésre, s az érzékenyités folya-
mata a szocidlis kompetencidk korai fejlesz-
tésével mdr az emberek korai életszakasza-
ban megtdrténik. Amennyiben egy gyerme-
ket megfeleld és gyakori érzékenyitd hatdst
impresszidk érnek a fogyatékossdggokkal
kapcsolatban, jé eséllyel nem éli meg az
azokkal val¢ taldlkozdst negativ élményként;
szdmdra a jelenség természetes, ismert, hét-
koznapi lehet. Bér az integralt nevelés-okta-
tés térhéditdsdval egyre tobb osztdlyban

kaphatnak helyet fogyatékossdggal ¢l tanu-
16k, a gyermekeknek kevés ismeretiik van az
esetenként kiilonleges megjelenést, specifi-
kus igényt, eltérd viselkedésti tdrsaikrol.
Amelyik kozdsségben nincs integréltan ta-
nulé didk, ott jorészt hidnyoznak a fogyaté-
kossdggal ¢l8 emberekhez kapcsolédd im-
pulzusok.

Jelen kutatdsban a 2020-ban hatdlyba
lépett koznevelési dokumentumok — a
Nemzeti alaptanterv, a kerettantervek, vala-
mint kiilonboz8 tantdrgyakhoz kapcsolddd
tankdnyvek — elemzésének segitségével deri-
tiink fényt arra, hogy az oktatdspolitikai
irdnyelvek szerint preferdlt integrdcids to-
rekvések fényében a tananyag mekkora teret
enged a fogyatékossdg témdjdnak az dltald-
nos iskola elsd és mdsodik osztdlydban.

INTEGRACIOS TOREKVESEK A KOZNE-
VELES ALAPDOKUMENTUMAIBAN

A Magyar Kozlonyben 2020. janudr 31-én je-
lent meg a Nemzeti alaptanterv valrozdsérol
52616 kormdnyrendelet. A 2020/21. tanévtél
bevezetett, hatdlyos NAT megosztd; orszdg-
szerte pedagdgusok és sziil6k véleményezik
tartalmi elemeit, hiszen a vdltoztatdsok, mé-
dositdsok nagyfoku eltérést mutatnak a ko-
rabbi tantervhez képest. Az oktatds formai,
tartalmi elemei nem csak a tovabbtanulds
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tekintetében fontos komponensek. A tan-
anyaghoz koherensen kapcsolédva a nevelési
folyamat sordn olyan trividlis képességek,
készségek fejlédése is végbemegy, amelyek 4
tdrsadalmi egyiittmiikidés alapjait teremtik
meg:. ekkor zajlik a normdk elsajdtitdsa, az
éreékrend kialakuldsa, a beilleszkedés. A be-
illeszkedés, a tirsadalmi integrdcié kérdés-
korét megragadva: gyakran el8keriil itt a fo-
gyatékossdg kérdése. A fogyatékossdg émdja
az integrélt oktatds kiszélesedésével minden-
napos aktualitdst nyert. A benne valé eliga-
zoddsra a gyermekkorban megkezdett tdrsa-
dalmi érzékenyités szolgl leginkdbb, ennek
legalkalmasabb szintere pedig az dltalinos
iskola. Erdemes teht 4ttekinteni, hogy az
Uj koznevelési dokumentumokban miként
jelenik meg a fogyatékossdg témdja, vagyis
ezekbdl milyen lehetéségek akndzhatdk ki
az érzékenyités szolgdlatdban.

A fogyatékossag témaja a Nemzeti
alaptantervben

A Nemzeti alaptanterv értelmében kieme-
lend§ alapelv a tanul6k kozti kiilonbségek,
eltérések természetes elfogaddsa. Az egyéni
sajdtossigok (a mikroszocidlis kornyezet ha-
tésai, az idegrendszeri érés {iteme, az egyéni
képességek) fiiggvényében kividnalomként
jelenik meg a nevelési folyamatban a gyer-
mek igényei szerinti, valtozatos médszertani
eszkoztdrral vald fejleszeés. A gyermek tdle
elvare teljes asszimildcié helyett — amely ko-
rabban jellemz volt — a két oldalrdl elvirt
akkomodicié jelent meg irdnyelvként, azaz
a gyermek alkalmazkoddsdn tdl a kornyezet
idomulasét is elvdrja a tanterv. Kardinalis
fontossdgt feladatként pedig a kovetkez8ket
jeloli ki:

[...] az iskola biztositsa a tanulds egyéni
lehetéségeit és a személyre szabott nevelés-
oktatds sordn megszerezhet tanuldsi ta-
pasztalatokat, enyhitse a hdtrdnyok hatd-
sait, optimdlis esetben képes legyen kikiisz-
6bolni azokat. Ezek koziil kiemelten fontos
a csalddi és telepiilésszerkezeti hdtrdnyok-
bél eredd, az eltérd kulturdlis és nyelvi elsa-
jatitdsi lehetéségekhez kothetd, valamint a
kiilsnleges bindsmddot igényld tanulékhoz
illeszkeds fejlesztd tevékenység (Nemzeti
alaptanterv, 2020, 294. o.).

A kiilonleges bandsméd”-ban mdr meg
is jelenik a fogyatékossdg témakére. Az
egylittnevelés bevezetésének lényegi feltétele
a fogyatékossdggal é18 személyek korai in-
tegrdcidja, amely viszont csak akkor lehet
hatékony, ha az chhez sziikséges informa-
ciék — mint a fogyatékossdgokhoz kapcso-
16d6 specifikus tulajdonsdgok és specidlis
igények ismerete — biztositott, valamint
megfelel§ oktatdsmddszertani bazissal ren-
delkezik a fogad6 intézmény. A Nemzeti
alaptanterv elvardsként fogalmazza meg
mindezeket:

A hétrdnykompenzicié biztositdsa érde-
kében (SNI, BTMN, HH, HHH) a tanulé
szitkségleteihez, képességeihez, készségeihez
illeszkedd mddszertani eljirdsok (eszkozok,
modszerek, terdpidk, a tanuldst-tanitdst se-
gitd specidlis eszkozok, a gydgypedagdgus
modszertani irdnymutatdsainak beépitése,
egyéni fejlesztési terv készitése és rendszeres
ellendrzése) alkalmazdsa sziikséges a kiilon-
bo6z8 pedagdgiai szintereken.|...] A kiilén-
leges bdndsmédot igényld tanuldk integrd-
cidja és hatékony egyiittnevelése olyan pe-
dagdgusokat kivdn, akik rendelkeznek az
chhez sziikséges szemléletmdddal és
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kompetencidkkal (Nemzeti alaptantery,
2020, 294. 0.).

A leirtak alapjdn a sajétos nevelési igé-
ny( gyermeknek lehet8sége van tdmogatd
kérnyezetben tolteni iskolds éveit; ahol el6i-
téletmentesen, megfeleld mddszertani és
trgyi eszkdzoket mozgdsitani tudd kdzeg-
ben vehet részt a nevelés, oktatds folyamaté-
ban, s amelyben a pedagégusok széleskorta
ismeretekkel rendelkeznek elldtdsukkal kap-
csolatban. A pedagdgus megfeleld felké-
sziiltége azonban nem minden. Az osztédly-
kozdsség elfogadé attitlidje szintén elenged-
hetetlen a tanuldk tényleges integracidji-
hoz. Ehhez mindenképpen sziikség van arra,
hogy a kézoktatdsi intézmény hangsulyt for-
ditson a szocidlis érzékenyitésre, kiilonds te-
kintettel a fogyatékossdgok tekintetében.
Intézményi keretek kozott alternativaként
jelenhet meg kiilonboz8 érzékenyitd progra-
mokhoz valé csatlakozds, projekthét megva-
16sitdsa. Am ezek csak kampdnyszertien, al-
kalmanként jelennek meg az iskolai életben.
Azt, hogy a fogyatékossdg mint élegjelenség
a koztudatba épiilhessen, s hogy felszinen
maradjon, leginkdbb a téma kiil6nb6z8 tan-
6rak ismeretanyagdba valé bedgyazdsa segit-
heti. Erre opciondlisan alkalmas lehet az
osztalyfénoki dra, az erkélestan vagy etika
tantdrgy bizonyos teriiletei, valamint a téma
megjelenhet az irodalomtanitdsban mesék,
olvasmdnyok kapcsdn, az énekzene-6rdk da-
laiban vagy a kdrnyezeti nevelés kapcsold-
ddsi pontjain.

Attekintve a Nemzeti alaptantervet, ta-
lalkozhatunk a miiveltségteriiletekhez kap-
csol6dd tananyag meghatdrozdsaival, irdny-
elveivel. A magyar nyelv és irodalom tantdrgy
bemutatdsakor példdul olyan teriileteket vd-
zol, amelyek a szocidlis érzékenyités tdptala-
jaként szolgalhatnak:

Az irodalmi miivek olyan erkélcsi, tor-
ténelmi, érzelmi konfliktusokkal szembesi-
tik az olvasdt, melyekben sajdt jeleniiket,
benne kozosségi és személyes konfliktusai-
kat is felismerhetik, és amely felismerések a
tanuldk mordlis, esztétikai és érzelmi fejlé-
désének is eszkozei. Az anyanyelvi kommu-
nikdci6 fejlettségének meghatdrozo szerepe
van a nyelvi, a kulturdlis és a szocidlis kom-
petencidk alakitdsédban, fejlesztésében, az
érzelmi nevelésben, a tanulds teljes folya-
matiban (Nemzeti alaptantery, 2020, 300.
0.).

A tanterv a tantdrgy tekintetében még
rdmutat azokra a kdzvetitd er8kre, amelyek
hatdssal vannak a tdrsadalmi normak, éreék-
rendszerek kialakuldsdra, amelyek a késdbbi
sikeres térsadalmi integrécidt segitik el8. A
tartalmi elemeken til nagy hangsulyt fektet
a pedagdgus mint értékkozvetitd szerepére,
aki megfeleld koordindldssal éri el a tanuldk
fejlédését. Az alsé tagozaton e tekintetben is
a jartassdgok, készségek, képességek megala-
pozdsa a cél. A Nemzeti alaptanterv 4ltal
meghatdrozott célrendszerben az érzékenyi-
tés témdjdban relevdnsan megjelend elem az
empdtia fejlédése. A magyar nyelv és iroda-
lom tantdrgy tanitdsdnak specifikus feladatai
kozdte megemlitésre keriil az eltérd beszéd-
készséggel, nyelvi adottsdgokkal iskoldt
kezdd gyermekek folyamatos felzdrkézta-
tésa. Konkluzidként megdllapithatd, hogy a
magyar nyelv és irodalom tantdrgy keretei
kozdte konkrétummal nem taldlkozunk a
szocidlis érzékenyités tekintetében, 4m meg-
fogalmazott céljai kozdtt szerepel az empé-
tiakészség és az adekvdt értékrend, normak
elsajétitdsa.

Az alsé tagozat Erika / hit- és erkilestan
cimi tantdrgyban szdmtalan olyan elem fel-
lelhetd, amely jol kérvonalazza a szocidlis
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érzékenyités teriileteit. Az 1-2. évfolyamon
68 6rdnyi foglalkozdson vesznek részt a gye-
rekek. Ezek dtfogé céljai kozt szerepelnek
olyanok, mint a gyermek 6nmaganak md-
sok helyébe képzelése, vagyis az empdtia fej-
lesztése, s a megfeleld kommunikdci6. Ezen-
kiviil a gyermek az dtfogd célok szerint felis-
meri a kdzdsségek miikodésének feltéreleit,
a kikozosités jeleit, s erkolesi érzékenységgel
reagél ezekre. Elvdrasként jelenik meg, hogy
a tanuldk képességeik fejlédésével egyre in-
kdbb képesek legyenek mdsok élethelyzeté-
nek megériésére, s hogy tisztelettel tekintse-
nek az életre, az emberi méltésdgra. A peda-
gbgus koordindtora az érzé-

interakcidkra, amelyek kétségkiviil specidlis
szegmensét adjdk a tdrsadalmi viszonyoknak
a sériilt személyek specifikus tulajdonsdgai,
akaddlyozottsdga miatt.

Lényeges valtozds az eddig megszokot-
takhoz képest, hogy a természettudomany
témdja az els§ két évfolyamon a magyar
nyelv és irodalom olvasményaiba integralva
jelenik meg. A cél els8sorban a relevans kor-
nyezetismereti tudds megszerzése. Kordbban
lehetéség nyilt a gyermeknek sajét testét,
kornyezetét megismerni a kdrnyezetismeret
tantdrgy keretei kozott, amely kivdlé alka-
lomnak bizonyul az érzékszervek vagy a

mozgis dtrekintésére. Az

kenyitésnek; feladata a ta-
nulék személyes vélemé-
nyére és tapasztalataira vo-
natkozd elfogadds és nyi-
tottsdg, facilitdtora a térsa-

dalmi felel8sségvallalds ki-

az Onismeret, az
osztélykozosség formdldsa,
a csaladi élet,

a honismeret és a vallds

optimdlisan mik6dé em-
beri szervezet kapcsdn ad-
hatnd magdt a fogyatékos-
sdg témdja, mely a megis-
mert szervek diszfunkcidjdt
vagy organikus eltérését is

alakitdsdnak, s célmutatdja

annak felismerése, hogy minden embernek
vannak erdsségei, valamint fejleszthetd tu-
lajdonsdgai, készségei, képességei. Mindeze-
ket a kompetencidkat kiemelked8en az n-
ismeret, az osztdlykozdsség formdldsa, a csa-
ladi élet, a honismeret és a vallds koré cso-
portositja a tananyag. Ezen készségek meg-
kérddjelezhetetleniil fontosak a fogyatékos-
sdgok irdnydban mutatott tdrsadalmi érzé-
kenyités témdjdban is, s az irdnyelvek lehe-
t6séget biztosithatndnak a ©éma érintésére
is. A mdssdg, fogyatékossdg fogalmai azon-
ban nem jelennek meg konkrétumként a
dokumentum e részében, s ajinldsként sem.
Tehdt, bar a tantdrgy kapcsdn talilkozunk
olyan alapelvekkel, amelyek segitenek a
gyermeknek, hogy kivel milyen szitudcié-
ban, milyen tdrsadalmi helyzetben hogyan
kell/illik viselkedni, a szveg ez esetben sem
utal a fogyatékos személyekkel folytatott

bemutathatnd. A hatdlyos
tantervben a kdrnyezetismerethez kapcso-
16d6 ismeretek tehdt az irodalmi olvasma-
nyokba dgyazva jelennek meg, ami igy jéval
kevesebb lehetdséget ad a fogyatékossdggal
val6 ismerkedésre.

Az Enel-zene tantirgy bemutatdsa sordn
olyan, az érzékenyités témdjdban hasznos
elemeket sorol fel a tanterv, mint a szemé-
lyiségfejlédés, dnismeret, empdtia, az
egylitem(ikodd készség kialakitdsa és fejlesz-
tése. A zene és annak elsédleges hatdsai, a
hangulatok és érzelmek kibontakozdsa eld-
segithetik az érzelmi intelligencia fejlédését.
A tantdrgy tanitdsdnak specifikus jellemzdi
kézott, bar szerepelnek az elsajétitandd
készségek, ismeretkorok, més tantdrgyakhoz
képest némi eltérést is mutatnak. A célok
megfogalmazdsa sordn az egyéni képességek-
t6] és tanulmdnyi sikerességtdl fliggetleniil
megjelenik a funkciédrom gyakorldsa
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(Nemzeti alaptanterv, 2020). Az egyiitt te-
vékenykedés, ez esetben az egyiitt éneklés
vagy a korjdtékok megsziintetik a gyerme-
kek kozotti kiilonbségek egymdstdl tavolitd
érzetét, igy fejlesztve a szocidlis kompetenci-
dkat. Amennyiben a zenei foglalkozdson, a
kozds tevékenységben a fogyatékossdggal él6
tanulé egyenld esélyekkel tud részt venni —
vagy akdr kifejezetten tehetségesnek is bizo-
nyul —, nem érvényesiil az akaddlyozottsdga.
Osszefoglalva tehit a Nemzeti alaptan-
tervben az elsé és mdsodik osztdlyos tantdr-
gyl célrendszereket, kovetelményrendszert
4ttekintve a szocidlis érzékenyités témdjdval
konkrétumok formdjdban

A Magyar nyelv és irodalom tantdrgy
keretein beliil els8 és mdsodik osztdlyban
célként a biztos irds, olvasds, szovegértés el-
sajdtitdsa jelenik meg domindnsan, ezek te-
hdr az iskolai évek kezdetén a legfontosabb
feladatnak tekinthetdek. Az érzékenyités
szempontjdbdl taldn legjelentésebb szerepet
az adott kerettanterv Népmesék, mlimesék
egységében fedezhetjiik fel, ahol is a torté-
netek szerepl6inek viselkedését, a torténet
cselekvéseit elemezve a gyermek kiilonbdzd
mintdkat sajdtthat el, igy formdlva szemé-
lyiségét, értékrendjét. Kivant tanuldsi ered-
ményként fogalmazddik meg, hogy a tanulé
a md megismerése utdn ké-

egydltaldn nem taldlkozunk,
a fogyatékossdg nem jelenik
meg. Am szdmtalan olyan
készség keriilt kiemelésre a
tantdrgy kapcsdn, amelyek

a kozos tevékenységben a
fogyatékossiggal é16
tanulé egyenld esélyekkel
tud részt venni

pes legyen az olvasmdny
keltette érzelmekrdl be-
sz€lni, véleményt alkotni.
A szereplék viselkedésmin-
tdit megértve legyen képes

elengedhetetlen komponen-
sei az elfogadé magatartds, a
szocidlis érzékenység kialakuldsdnak. Mivel
az alaptanterv csak tdg, kib8vitett aspekrus-
ban mutatja be a tantdrgyakat, feltétleniil
fontos dttekinteni az egzake tartalmakkal
biré kerettanterveket is.

A fogyatékossag témaja a
kerettantervekben

A 2020/21-es tanévtdl felmend rendszerben
hatélyba 1ép8 Nemzeti alaptanterv koherens
része A tantdrgyakhoz kapcsolédd, ,a 2020-
as NAT-hoz illeszked§ tartalmi szabdlyozok”
néven ismert kerettantervi ajdnlds. A keret-
tantervek a NAT szabdlyozdsai alapjdn, azzal
szinkronban késziiltek el, az intézmények
pedig profiljuknak megfelel6en kibdvitik
azokat, azaz pedagdgiai programjukban
meghatdrozott helyi tantervet készitenek a
kerettantervek alapjdn.

a helyes és helytelen min-
tdk megftélésére. A torzs-
anyagba valogatott torténeteket, meséket dt-
tekintve egyetlen alkalommal taldlkozunk
olyan miivel, amelynek cimében szerepel a
»néma’ szd, s amely igy kapcsolhaté vala-
mely fogyatékossigi tipushoz, ezzel kivalé
alkalmat teremtve az érzékenyitéshez sziik-
séges szocidlis kompetencidk elmélyiwésére.
A magyar népmesékben azonban ennél sok-
kal nagyobb a potencidl. Szdmtalan olyan
m{ maradt fenn, s érhetd el napjainkban,
amelyek szerepldi kozott esetlegesen fogya-
tékkal €18 személyek jelennek meg. Anndl is
inkdbb javasolhatdak ezek a mesék, mert
mds, a gyermekekhez kozelebb 4116 témako-
rok feldolgozdsdndl — mint az otthon és csa-
lad — elvdrt készség, hogy a gyermek a tdrsa-
ival egytittmiikodni képes legyen, egymds
véleményét meghallgassak, elfogadjdk, sajic
elképzeléseik mellett érveljenek. A fejlesz-
tendd készségek kozote tbb olyan is szere-
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pel, amelyek a szocidlis érzékenység tekinte-
tében nagy jelentdséglick, igy az érzékenyi-

téshez sziitkséges empdtia, elfogadds megfe-

lel8 alapokat kaphat.

Az Etika tantdrgy komplex személyiség-
fejlesztést tliz ki célul az elsé két osztdlyfo-
kon. A tanitdsi 6rdkon olyan témdkkal is-
merkednek a tanuldk a szocio-emociondlis
készségek fejlesztésének érdekében, amelyek
kozel dllnak hozzdjuk. Elsésorban a kozvet-
len, mikroszocidlis kérnyezetiikben elvar-
hatd viselkedésmintdzatokkal, az éntudatos
erkolesi-etikai gondolkodds kialakitdsdhoz
sziikséges koriilményekkel taldlkoznak a
gyerekek. A tananyag olyan trividlis értéke-
ket kdzvetit, mint a segités, megértés,
egylittérzés, torédés, szabadsdg, feleldsség,
igazsdgossdg, becsiiletesség, méltdnyossdg,
tolerancia, nazonossdg. Ennek célja a ta-
nulé lelkiismeretének elvért fejlédése. A té-
mék kozote szerepel példdul az dnismeret, a
csalddi élet, és az osztdlykozosségben folyta-
tott interakcidk leképez8dése. Elvért kész-
ségként jelenik meg a mdsik

janak meghallgatdsa, megfigyelése is értékes
célt szolgdl, hiszen a tolerancia is pozitiv ird-
nyu valtozdson megy keresztiil a tiirelem, a
mdsikra val6 odafigyelés miatt. A kerettan-
tervben ezen til hangsulyt fekeetnek arra,
hogy a gyermekek éneklés kdzben oldottan
viselkedhessek — hiszen 6romiteli tevékeny-
séget végeznek. Az énekdrdk tehdt j6 talajt
biztositanak az érzékenyités szdmdra, hiszen
a résztvevdk oldott légkdrben mélyiilhetnek
el egy-egy kapcsolddé témdban. A kerettan-
tervben javasolt, felsorolt dalok kézott
azonban nincs olyan, amelynek fogyatékos-
sdggal él8 szerepldje lenne.

AZ ERZEKENYITES MEGJELENESE
ELSO ES MASODIK OSZTALYOS
TANKONYVEKBEN

A kéznevelési dokumentumok, a nevelés

komponensei koziil mindenképpen érdemes

kiemelni a tankdnyveket, mint az ismeretdt-
adds nélkiilozhetetlen, s

ember elfogaddsa, a kultu-
rdlt véleményformdlds, az
egyenldtlen és banté helyze-

az egyenldtlen és bdnté
helyzetek felismerése

leggyakrabban hasznalt
eszkozeit. Kutatdsom féku-
szdban az 4ltaldnos iskola

tek felismerése, megfeleld
reakcidk kivaltoddsa. Mind-
ezek a szocidlis érzékenyités felcételei is, vi-
szont a fogyatékossdg témdjdrdl nem kap
ajénldst a pedagdgus a kerettanterv sorai-
ban.

Az Enek-zene tantdrgy tekintetében
tobb fontos kompetenciateriilet fejlesztése is
érintett. Ami taldn a leginkdbb illeszkedik a
szocidlis érzékenyités témdjdhoz, az a szemé-
lyes és tdrsas kapcsolati kompetencidk cso-
portja. Az egyiittmiikodést kivané korjdcé-
kok, felelgetds jatékok, eljdtszote dalok a
gyermekek kozti optimalis kortdrs kapcsola-
tok hatékony el8segitéi. Masok produkcié-

elsd és mdsodik évfolyamos
tanuldi dllnak, igy a nekik
52616 tankényvekben kivinom a téméhoz
kapcsolhaté elemeket megvizsgélni.

A tankonyv hagyomdnyosan a szak-
kényvek és a tudomdnyos muvek kozotei
kategéridk kozé sorolhatd, s tankényvnek
tekinthetd minden olyan eszkdz, amely a ta-
nuldst valamilyen médon el8segiti (Ddrdai,
Dévényi, Mdrhoffer, Molndr és Kovdcs,
2015).

A tankényvkutatdsi modellek koziil Pe-
ter Weinbrenner ,komplex” tankdnyvkuta-
tdsi modellje felosztdsdnak harmadik tipusa
bizonyult legfrappdnsabbnak a téma
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4teekintéséhez, melynek elnevezése hatdsori-
entdlt tankonyvkutatds. Ebbdl az elemzési
perspektivabdl nézve a tankényv mint az
oktatds szocializdcids tényezdje jelenik meg,
tipusként pedig a ,recepcidkutatds” elneve-
zés a haszndlatos. A vizsgdlé eljards legfon-
tosabb kérdései jol illeszkednek az érzéke-
nyitésre irdnyuld kutatds lefolytatdsdhoz,
melyekbdl szdmunkra a kovetkezd elemek
ragadhatdk ki: ,,a tankdnyv milyen hatdst
gyakorol a tanul6kra, a tandrokra, a kdzvé-
leményre és a nemzetkdzi kapcsolatokra;
hogyan hat a médiumok kornyezetében
(korrigal, megerdsit, kompenzdl); milyen vi-
lagképet, érték-és gondolkoddsi mintdkat,
eléitéleteket, ellenségképet stb. kdzvetit. Eb-
ben az értelemben tehdt itt média-, kom-
munikdci6- és hatds-, illetve befogaddskuta-
tasrdl van sz26” (K Ddrdai, 1999, 51. o.).
Weinbrenner véleménye sze-

tudomdnyok mddszereit, ezzel adva szabad-
sdgot a kutatdnak (Ddrdai és mtsai, 2015).
Elemzésem tdrgydt két tankdnyvesaldd
kotetei adtdk. Az egyik az Okratdsi Hivatal
NAT2020-as, ingyenesen elérhetd reperto-
4rjabdl keriilt ki. Miutdn 2020 janudrjatdl a
Konyvrdrelldté Kozhasznii Nonprofit Korlirolt
Felelosségii Tirsasdg (KELLO) kozremikodé-
sével minden koznevelésben részt vevd didk-
nak lehet8sége nyilik arra, hogy téritésmen-
tesen jusson hozzd a tankdnyveihez, az alsé
tagozaton domindnsan ezek a taneszkdzok
szerepelnek a mindennapi tanulds eszkoze-
ként. A kataldgusban kindltak koziil azokat
a tankdnyveket vélasztottam, amelyek jelen-
leg rendelhetdek, elérhetdek a tankdnyvpia-
con. A Mozaik Kiado 4ltal forgalmazott
tankdnyvcsalddok koziil keriiltek ki a to-
vabbi dttekintett mivek. Vilasztdsom azért
esett a Mozaik-konyvekre,

rint az 4ltala megalkotott
modell és annak differencii-
ldsa azért lehet lényeges esz-
kéze a tankonyvelemzésnek,
mert lehetdséget ad arra,

milyen vildgképet, érték-és
gondolkoddsi mintdkat,
el6itéleteket, ellenségképet
stb. kozvetit

mert a kérnyezetemben az
alsé tagozaton tan{té peda-
gdgusok egy része szivesen
haszndlja ezeket a tankony-
veket az ingyenesen elér-

hogy a kutat6k megvélasz-
tott jellemzk, tartalmak,
funkcidk szerint végezzék a vizsgdlatot, s ne
az egész produktum tekintetében (£ Ddr-
dai, 1999).

Mivel aldbb két tankdnyvesalddrol esik
sz6, tulajdonképpen &sszehasonlité elemzés-
18l is beszélhetiink. Az $sszehasonlité tan-
konyvkutatdsokban a vizsgalddds egy konk-
rét, meghatdrozott jellemzdre célzottan f6-
kusz4l, amely mentén a két vizsgdlt elem
dsszehasonlithat6vd vélik. Az dltalam valasz-
tott tankdnyvkutatdsi formdnak nincs sajdt
egyedi médszertana. A médszer a kérdésfel-
tevéstdl fliggben integralja, haszndlja fel a
tdrsadalomtudomdnyok és a bdlcsészet-

hetd készletek kiegészité-
sére vagy helyettesitésére.
Elmonddsuk szerint a sorozat t5bb tankdny-
vébdl tanitottak mér az évek sordn, elége-
dettek voltak veliik, s némelyikhez ingyene-
sen csatolt digitdlis melléklet is jdr, amelyet
jol tudnak hasznositani a tanérdkon. Ezen
kiviil lényeges szempontként szerepelt a tan-
konyvesaldd kivélasztdsdndl, hogy a korona-
virus miatti iskolai sziinetek alatt a Mozaik
Kiadé is ingyenesen elérhetdvé tette honlap-
jdn a tankédnyveit.
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A tankényvelemzésrol

A tdrsadalmi érzékenyités, azon beliil is a fo-
gyatékossdgok irdnti érzékenyités szempont-
jabol a tankdnyveknek, tgy vélem, csak bi-
zonyos tantdrgyak tekintetében van relevan-
cidjuk. A hatdlyos Nemzeti alaptanterv, va-
lamint a kerettantervek 4ttekintése utdn ki-
rajzolédik, mely tantdrgyak kapcsdn érde-
mes elemzés céljabol kinyitni, és dthatdbban
megvizsgdlni a tankdnyveket, ezek pedig az
Erkélestan/Etika, a Magyar irodalom és az
Enek-zene. Az Etika és Hit- és erkilestan
tantdrgyak tekintetében a

elemeket tartalmazza. A tdrsadalmi érzéke-
nyités, azon beliil is a fogyatékossdgok irdnti
érzékenyités, szemléletformalds kérdéskorée
vizsgdlva hdrom {6 szempontbdl tekintem 4t
a tankonyveket. Elemzésem a konkrétabbtdl
az éltaldnosabb informdcidk bemutatdsdig
halad; elséként prébdlom a lehetd legtobb,
szorosan a téméhoz kapcsolédé elemet ki-
gyljteni, s amennyiben ez nem sikeres, te-
hdt nincs a fogyatékossdggal kozvetleniil
kapcsolatba hozhaté tartalom, tgy olyan
elemeket kutatok fel, amelyek alkalmasak
lehetnek az érzékenyitésre.

Az elsb szempont a fo-

sziil8 joga és feleléssége,
hogy melyiket kivdnja va-
lasztani gyermeke szdmdra,
amirél a tanév elején nyilat-

koznia is kell. Ugyanakkor a

helyet kaphatnak
fogyatékossdggal, mdssiggal
kapcsolatos témdk,
szerepl6k

gyatékossdg megjelenése a
tankdnyvekben. Kiilons-
sen az als6 tagozaton, s f6-
leg az alsébb évfolyamok-
ban domindnsan rajzos,

tankdnyvek cimében megje-
lenik a 2012-es NAT sz6-
haszndlata is, ahol a széban forgé tartalmak
Erkolcstan tantdrgyként szerepeltek. Mind-
ezeket szem eldtt tartva, témdnk szempont-
jabol a két tantdrgy egyiitt kezelhetd. Az er-
kélestan tantdrgy keretein beliil a szocidlis
kompetencidk fejlesztése nagy hangsullyal
jelenik meg, ezért a szocidlis érzékenyitéshez
sziikséges készségek tekintetében kozos ba-
zist jelenthetnek a kapcsolédé tankonyvek.
A magyar tantdrgyon beliil az irodalom egy-
ség ugyancsak fontos az elemzés szempont-
jabol, mivel a feldolgozandé olvasmdnyok-
ban szintén helyet kaphatnak fogyatékos-
sdggal, mdssdggal kapcsolatos témak, szerep-
16k. Az Enek-zene tantirgy dalai ugyancsak
tartalmazhatnak olyan szerepl6ket, eleme-
ket, amelyek kapcsoléddst mutathatnak a
fogyatékossdg témdjaval.

A tartalomorientdlt témaelemzés eszko-
zével élve az dltalam haszndlt elemzési szem-
pontrendszer a téma szempontjdbol relevdns

gazdagon illuszerdle tan-
kényvekkel taldlkozha-
tunk, igy az illusztracidk, valamint a tan-
anyag tekintetében is dttekintem a téma
megjelenését. A mdsodik szempont a fogya-
tékossdgokhoz kapcsolhatd, azokkal asszoci-
4cids viszonyban 4ll6 témdk, tananyagrészek
kiemelése, amelyek alkalmasak lehetnek
arra, hogy érintésiikkel a fogyatékossdgok
témdjdhoz kapcsolédhassunk. A harmadik a
szocidlis kompetencidk kéréhez kapcsolé-
dik: olyan tartalmak bemutatdsa a tan-
anyagban, amelyekkel az érzékenyités opti-
milisan megvaldsuldsdhoz sziikséges szocid-
lis kompetenciaelemeket fejleszthetiink az
osztalyok tanuléi kozt.

Az erkodlcstan-/ etikatankényvek
elemzése

A Mozaik Kiad6 és az Okratdsi Hivatal 4ltal
megjelentetett tankdnyvek koziil elsdként az
elsd osztélyosok korében haszndlatos
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erkolcstantankodnyvet mutatom be. A Mo-
zaik Kiad6 Hajduné Tilgyesi Livia és Kris-
ton-Bordi Zsuzsanna 2018-as kiaddst mive
Utravalé Erkilestan elsé osztilyosoknak cim-
mel jelent meg. Az Oktatdsi Hivatal kiadd-
saban megjelent tankdnyvek koziil elséként
az elsd osztalyosok korében haszndlatos
Etika tankonyv bemutatdsa keriil sorra,
amelynek tananyagfejlesztdje Bider Ilona.
Az elsd osztdlyosoknak {rédott erkdlcstan-
és etikatankonyvek megjelenése mindkét ki-
adéndl gazdagon illuszerdlt, gyermekeentri-
kus, viddm képekkel tarkitott. A piktogra-
mok és a b8séges vizudlis segitség kony-
nyebbé teszik a feladatok megértését. Az er-
kélestan konyvek osztdlyfokonként ismét-
18d8 elemekkel jelennek meg, de egyre osz-
szetettebben, tobb perspektivabol kozelitik
meg a tartalmakat. A két

vonatkozéan, hogy milyen mddon tud vi-
selkedni, kommunikdlni a sziikebb és td-
gabb kornyezetében él8 személyekkel, mi-
lyen médon mennek végbe kdlcsonds elége-
dettséggel az interakcidk. Ennek folytatdsa-
ként mindkét konyv egyre sziikiil és egyre
inkdbb konkretizdlé aspektusban foglalko-
zik a szerepviszonyokkal. A tovdbbiakban az
egyén fejlédésére, véltozdsdra f6kuszdl, lezd-
rasként pedig a tanuldk dltal elsajdtitott is-
mereteket szintetizdlja.

A fogyatékossag megjelenése

Az elemz8 6sszehasonlitds elsé pontja a fo-
gyatékossdg megjelenése a konyvekben, tar-
talomban, illusztrécidk terén. A két tan-
kényvesaldd esetében itt jelentkezik az els§

hangsulyos kiilonbség. Az

kényv szerkezeti felépitése-
kor felttinik a témdk 6ssz-
hangja, hiszen mindkét tan-
kényvben tobbé-kevésbé
ugyanazok az elemek kertil-
nek a fékuszba. Jelentds, ki-

a piktogramok és a bdséges
vizudlis segitség konnyebbé
teszik a feladatok
megértését

Oktatdsi Hivatal 4ltal ki-
adott elsd osztdlyos Etika
tankinyvben a fogyatékos-
sdggal illusztrdcid formdjd-
ban egydltaldn nem taldl-
kozunk. Az egyetlen vizui-

emelt teriiletek a tananyag-

feldolgozds sordn az dnismeret, a csaldd, a
csalddban elfoglalt hely, a kortdrsak, s a koz-
titk elfoglalt pozicid, a tdrsas egytictélés, tdr-
sas kommunikdcid, valamint a kdzds iinne-
pek. A tankonyvek fejezetei logikusan fel-
épitettek: elsd elemiik az dnismeret, és a
gyermek sajat tulajdonsdgainak, erésségei-
nek, gyengeségeinek feltdrdsira szolgdlnak.
Az nismeret alappillére az énfejlédésnek,
amely nélkiil az empdtia és a masokkal vald
egytitemi(ikodés sem lehet hatékony. A to-
vébbi fejezetek a gyermek mikro- és mak-
roszocidlis kornyezetének megismerésére
irdnyulnak. A tdrsadalmi szerepviszonyok
leképezddése megjelenik a gyermek sz4-
mdra, hiszen irdnymutatdst kap arra

lis alapon megjelend, a
midssdg, az egymdstdl vald kiilsnbozés té-
nyét bemutaté elem a szinesbérli gyerme-
kek dbrdzoldsa a kozdsségben. Tobb oldalon
is taldlkozhatunk szinesbdrli gyermekeket
4dbrdzold rajzokkal, amelyek az elfogaddst
mint lényeges készséget fejleszthetik a kony-
vet lapozé tanuldk korében. A Mozaik Ki-
adé erkolestankdnyvében megjelenik a fo-
gyatékossdg képi dbrdzoldsa, ugyan csak egy
alkalommal, de ez is mindenképpen &rven-
detes. A makrokdrnyezettel vald ismerke-
déssel foglalkozé fejezetben arrdl folytathat-
nak diskurzust a tanuldk, hogy a kiilonbszd
kort, valamint eltérd szociokulturdlis kor-
nyezetbdl érkez8 emberekkel milyen médon
léphetiink interakcidba. A tdrsadalom
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kiilsnboz8 rétegeibdl talilkozhatunk az il-
lusztricidban id6ssel, hajléktalannal, kerek-
esszékessel, valamint tekndst sétdltatd férfi-
vel és egy postdssal. Vizudlisan itt jelenik
meg egyetlen alkalommal a fogyatékossdg
ténye, 4m ez csak egy eleme a feladatnak. A
tan{tdi kézikdonyvben a feladathoz célzott
kérdésben azonban a mozgdssériilt embert
emelik ki az utasitdsban példaként, itt tehdt
kivdl6 lehetdség nyilik arra, hogy a gyerekek
a fogyatékossdg témdjdval ismerkedjenck. A
Mozaik Kiadétdl szdrmazé tanitéi gyakor-
latgytjteményben tovdbbd megfogalmazzék,
hogy a pedagdgus sajét beldtdsa alapjdn kap-
csolédik a tananyaghoz, ezdltal lehetdsége
adédik olyan egyedi ismeretek, tapasztala-
tok megfogalmazasdra és beiktatdsdra is,
amelyek logikailag a feladatokhoz kapcsol-
haték. Igy tehdt az érzékenyités, a fogyaté-
kossdggal valé ismerkedés elméletileg lehet-
séges a konkrét, s a tébbi tananyag mentén
érzékelhetd kapcsoldddsok esetén is. A tan-
kényvek 4ttekintése sordn,

vannak szubjektiv impresszi6ik, tapasztala-
taik, kifejthetik. Ennek hidnydban a peda-
gdgus informdlhatja 8ket a témic illet8en.
Az Oktatdsi Hivatal 4ltal kiadott tankényv
kapcsdn ismét nem taldlkozhattunk a fogya-
tékossdg képi megjelenitésével, igy annak
kifejtése csak a kapacsolé témédkon keresztiil
valésulhat meg.

Fogyatékossaghoz kapcsol6dé témak

Az elemzés mésodik szintje azon témdk azo-
nositdsa a tananyagban, amelyek alkalmasak
a fogyatékossdgokkal kapcsolatos érzékenyi-
tésre. Az Oktatdsi Hivatal kiaddsdban sze-
repld elsd osztdlyos etikakonyv erre kevéssé
ad lehetdséget, a témak elsdsorban az onis-
meretre, valamint a mikroszocidlis kornye-
zet megismerésére szolgdlnak. A mesékben,
a feladatokban is kevéssé adddik lehetdség
arra, hogy a fogyatékossdg témdjdt beleszd-
hesse a pedagdgus a tartalomba. A fejezetek
koziil az Onismeret egység

valamint a legtdbb, orszdgo-
san elérhetd érzékenyitd
program kapcsén is gyakran
taldlkozhatunk mozgdssériilt
személyek dbrazoldsdval. A

megfogalmazzak, hogy a
pedagdgus sajdt beldtdsa
alapjdn kapcsolédik a
tananyaghoz

némi lehetdséget ad erre a
diskurzusra, hiszen a fel-
adatok tobbsége itt arrdl
sz6l, miben kiilonbozhet-
nek egymdstdl az emberek,

kerekesszék kézenfekvé mu-
tatdja lehet az akaddlyozott-
sdgnak, amely az egyén fogyatékossdgdra
utalhat. A tobbi fogyatékossdgi tipus, fejlé-
dési rendellenesség esetén taldn nehézséget
okozhat az 4brézolds, ennek kovetkeztében
azonban ritkdbban taldlkozunk azokkal.
Szintén a Mozaik Kiadéndl, a mdsodik
osztalyosoknak sz616 tankdnyv harmadik fe-
jezetében taldlkozhatunk el8szor a fogyaté-
kossdg illusztraldsdval egy kerekesszékes
gyermek kapcsdn. A gyermekektdl a feladat-
ban olyan tartds betegségek, rendellenessé-
gek felsoroldsat kérik, amelyek megvéltoz-
tathatjdk az egyén életét. Amennyiben

kinek milyen kiils§ és
belsé tulajdonsdgai azok,
amelyeket meg lehet nevezni, fel lehet is-
merni. A Mozaik Kiad$ elsé osztdlyosoknak
52616 erkolestankdnyvében a fogyatékossdg-
gal konkrétumként szintén nem taldlko-
zunk, kifejezetten ennek témdjdra nem élez-
tek ki egyetlen feladarot sem. Am a tan-
konyv elsd fejezetében megjelenik a csifold-
dds témdja. A feladar a kiilsé tulajdonsd-
gokra fokuszdl, amely potencidlis terep lehet
a fogyatékossdgok megemlitéséhez. Bizo-
nyos fogyatékossdgi tipusokhoz kapcsoldd-
hatnak ldthaté organikus eltérések, deformi-
tésok, de a cstfoldddsra csupdn egy halls-
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késziilék vagy szemiiveg megléte is szolgdl-
tathat alapot.

Az Oktatdsi Hivatal és a Mozaik Kiad$
miésodik osztdlyosoknak sz616 tankonyvei-
nek strukedrdja lényegében szinkronban van
az elsd osztalyos kiadvanyokéval, felépitésitk
azonos, a témdk bdvebb kifejtésével. Az il-
lusztrdcidk és szoveges részek ardnya nyilvin
az osztalyfoknak megfelelden alakul az irott
tartalmak javdra, az utasitdsok sszetetteb-
bek. A Mozaik Kiadé Erkélestan konyvében
az elsd osztalyhoz hasonlatosan taldlkozha-
tunk a tankdnyv elején a kiils6 személyes je-
gyek, tulajdonsdgok megemlitésével. A
kiilsé tulajdonsdgok, jellemz8k témdja me-
seszerepldk tekintetében keriil el6. A ma-
gyar népmesékben szdmta-

hogyan befolydsoljdk az emberek megtélé-
sét. Az errdl folytatott beszélgetés segithet az
elditéletek és esetleges cstfoldddsok csok-
kentésében, s természetesen az organikus
rendellenességekkel sziiletett, fogyatékossdg-
gal é18 tdrsak megjelenésérdl is folyhat esz-
mecsere. Orvendetes, hogy a mésodikas tan-
konyv szinte minden fejezete kindl egy-egy
olyan lehet8séget, melyhez kapcsolhaté a
fogyatékosdg témakére. Az Okratdsi Hivatal
Etika tankonyvének médsodik osztdlyos val-
tozatdban ugyanigy taldlkozhatunk az 4j
osztalytdrs érkezésének témdjdval, de a tulaj-
donsdgokrél, a befogaddsrdl valé diskur-
zusra kevesebb az esély, a feladatok fékuszd-
ban az érkezd gyermek kdszontése 4ll, elss-
sorban a vele valé6 kommu-

lan lehet8ség adédik eltérd

kiilsejti szerepldk soroldsdra,
akik esetében egy-egy fogya-
tékossdg tiineteihez hasonld

jegyet fedezhetiink fel, igy

a magyar népmesékben
szdmtalan lehet8ség ad6dik
eltérd kiilseji szereplék
soroldsdra

nikdci6é milyensége van a
kozéppontban. Az egészsé-
ges életmddot kifejtd feje-
zetben néhdny kérdés fo-
galmazdédik meg azzal kap-

alkalmat biztositva az eltérd
megjelenésrdl és az elfoga-
ddsrél vald eszmecseréhez. A mésodik feje-
zetben az egylittm(ikodési készség, a tole-
rancia dsszetevéinek hangstlyozdsira kindl-
nak feladatot az osztdlyba érkezd j gyer-
mek befogaddsdval kapcsolatban. Az ajanlds
szerint szitudcids jaték formdjdban befogadd
és cstfolddo, elutasitd szerepeket Slthetnek
magukra a gyermekek. A szitudcié teret en-
gedhet a fogyatékkal ¢l didkedrs esetleges
megszemélyesitésének. Ez esetben sz6 eshet
arrol, hogyan tehetik kénnyebbé a befoga-
ddsdt, valamint a kiils jegyek és specidlis
sziikségletek tekintetében is folytathatnak
eszmecserét az osztdlykozosség tagjai. Az
6tddik fejezetben ismét a kiilsé tulajdonsd-
gokra helyezédik a hangsily. Egy meséhez
(A rit kiskacsa) kapcsoléddan lehetéség van
annak kifejtésére, hogy a kiilsd jegyek

csolatban, hogy mi kell az
egészség fenntartdsihoz,
melyek az egészséges életmdd fontos elemei.
A témafeldolgozds a pedagdgus irdnyitdsval
teret adhatna arra, hogy a betegségek, akar
tartds betegségek, fogyatékossdg kapcsdn is
sz4t ejtsen a témdban.

Szocialis kompetenciak

Az elemzés legkevésbé konkrét szempontja
azokra a szocidlis kompetencidkra vonatko-
zik, amelyek alkalmasak a fogyatékossdgok-
kal kapcsolatos érzékenyitésre. Az Oktatdsi
Hivatal 4ltal kiadott elsé osztdlyos Etika
tankdnyvben csak érint8legesen foglalkoz-
nak az elfogadds és az empdtia kérdéscivel, a
miésodik osztdlyosoknak sz616 kényvben vi-
szont tobb ilyen lehetéség rejlik. Az Onis-
meret egységben taldlkozhatunk az empdtia
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készségtertiletével, amikor az egyik olvas-
ményban a koriiléttiink él8 személyek 6r6-
mének 4télése keriil a fokuszba, ezzel tapasz-
talatot szerezve abban, milyen érzés lehet a
tdrsaink, csalddtagjaink bdrébe bujni. Szin-
tén ebben az egységben taldlhatunk egy jété-
kot, amely a bels6 értékek meghigyelésérdl
sz6l, ez pedig megfeleld alkalmat nyujthat
arra, hogy kiemelkedjenek a kevésbé jél
produkald vagy eleérd fejlédést, fogyatékos-
sdggal él8 személyek erbsségei, értékes tulaj-
donsdgai, ezzel erésitve a tolerancidt, elfoga-
dast. A csalddban, valamint az osztalykdzos-
ségben elfoglalt stdtusze célzd egységekben
tobb fzben is megtorténhet a feladatok se-
gitségével olyan készségek fejlesziése, ame-
lyek az elfogadds, tolerancia folyamatdban
hasznosnak bizonyulhatnak. Mesékbe dgya-
zott szitudciokkal ismerhetik meg a tanuldk,
hogy milyen médon lehet konfliktusokat
megoldani, hogyan becsiiljitk meg a tdrsun-
kat, csalddtagunkat, vagy milyen médon

mikodhet jol egy bardti kapcsolat az ellen-
tétek dacdra is. A Mozaik Kiadé elsé és mé-
sodik osztdlyos erkélcstan tankonyveiben is
szdmtalan olyan téma taldlhat6, amelyek al-
kalmasak az elfogadds, a tolerancia, az em-
pdtia, az egyticem(ikodési készség, a segitd-
készség elémozditdsdra.

Az etika- és erkolcstantankdnyvek témd-
jukban és struktirdjukban is pirhuzamot
mutatnak egymdssal. Az Okrtatdsi Hivatal
kiaddsdban etika témdju tankonyvet taldl-
tam, mig a Mozaik Kiadé kezelésében er-
kélestantankdnyv elérhetd. Ennek ellenére a
feldolgozandé £8 témdk szoros dsszhangban
4llnak egymdssal. Mig az Oktatdsi Hivatal
4ltal kiadott konyvekben csak érintdlegesen
szerepelnek olyan témdk, amelyek a fogyaté-
kossdgokkal 8sszefiiggésbe hozhatdak, addig
a Mozaik Kiadé 4ltal kibocsdtott kényvek
illusztrcidjukban és tartalmukban is koze-
lebb 4llnak a fogyatékossdgok témdjahoz (1.
tdblizat).

1. TABLAZAT

Az elemzés szempontjai az etika és erkdlestan tantdrgyak keretében

AZ OKTATASI HIVATAL A MOZAIK KIADO ER-

ETIKA-TANKONYVE

1. A fogyatékossdg 1. osztdly —
megjelenése a kony-

vekben, tartalomban,

illusztriciék terén 2. osztdly | —

2. Témék, amelyek 1. osztdly ~Snismeret
alkalmasak a fogyaté-

kossdggal kapcsolatos

érzékenyitéshez 2. osztdly | egészséges élet

KOLCSTAN-TANKONYVE

mozgdssériilt személy képe

mozgdssériilt személy képe

csufol6dds

csufolédds
kiils jegyek, eltérések

0j osztalytdrs érkezése
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3. Szocidlis kompe- 1. osztdly —
tencidk, amelyek al-

kalmasak a fogyaté-

kossdggal kapcsolatos ,
érzékenyitéshez 2. osatdly

belsd értékek megfogalma-

z4sa, tolerancia, masok 6ro-

empdtia, segit6készség, toleran-
cia, egyiittmiikddési készség

empdtia, segit6készség, toleran-
cia, egyiittmikddési készség

mének 4télése- empdtia

A kivalasztott irodalomkényvek
elemzése

A magyar irodalom tantdrgy tanitdsakor az
alsé tagozaton szdmithatunk a gazdagon il-
lusztrdlt oldalakra, hiszen az elsd osztalyo-
sok szdmdra az olvasds megtanuldsa a leg-
fontosabb feladat, s mdsodik osztdlyban is
még domindnsan szerepel a képi megjeleni-
tés a szdvegériés el8segitésére. A magyartan-
kényvek koziil az Okratdsi Hivatal 4ltal ki-
adott elérhetd, jelenleg rendelhetd tankony-
vekre esett a vélasztdsom, 4m az elsd oszti-
lyos tankonyvek koziil igy két kdtet is érin-
tett volt, hiszen az olvasdstanulds miatt az
elsé kotet csupdn a bettik megismerésére £6-
kuszdl. A Mozaik Kiadé kindlatdbdl Fold-
vdri Erika Abécés olvasékinyv elsé osztdlyosok-
nak cim( konyve keriilt elemzésre.

Az olvasashoz sziikséges

FORRAS: sajdr szerkesztés

egységekben az izoldlt hangdl a versikékig
vagy rovid torténetekig. A bettitanuldst ko-
vetden, a mr olvasni tudd gyermekek a ko-
tet masodik részével ismerkedhetnek meg,
amelyben versek, dllatmesék, népmesék és
ismeretterjesztd szovegek kapnak helyet.

A fogyatékossag megjelenése

Az Oktatdsi Hivatal 4ltal kiadott ingyenes
tankdnyvek elsd osztdlyos bevezetd konyvét
Esztergdlyosné Foldesi Katalin irca Az én Abé-
cém 1. cimmel. Tekintettel arra, hogy az is-
koldba keriiléskor domindnsan még a gyer-
mekek készségfejlesztésén van a hangsily, a
konyv igazdn gazdagon illusztralt. Rengeteg
emberalakot, csalddot, kozosséget figyelhe-
tiink meg a kényv dtlapozdsakor, viszont az
dbrdzoldsban fogyatékossdgra utalé jeleket,
eltéréseket nem ldthatunk.

készségek fejlesztése mint
cél hosszasan jelen van a
tankdnyvek elején: a vizudlis
észlelés, szokincsfejlesztés,
fonolégiai tudatossdg fej-
lesztése 4ll a fékuszban.
Tobb percepcids csatornit
megmozgatd feladatok se-

az elsd osztdlyosok szdmdra
az olvasds megtanuldsa a
legfontosabb feladat, s
miésodik osztdlyban is még
domindnsan szerepel a
képi megjelenités
a szovegértés elésegitésére

A képeken még csak szem-
tiveges figurdk sem vehetdk
észre. A betlitanuldst lezdré
fézisban az elsé osztdlyok
miér a hagyomdnyos érte-
lemben vett olvasékényv-
vel is megismerkedhetnek,
melyet az Esztergdlyos Jend

gitségével ismerkedhet meg
a gyermek a bettik formdja-
val, kiejtésével. Minden hanghoz hivékép
tartozik, majd a fokozatossdg jegyében épiil
fel a betti elsajdtitdsa egyre hosszabb

4ltal {rt tankdnyv nyomdn
szerkesztettek. Az olvasé-
konyvben a kdrnyezetismeret tantdrgy hid-
nyét kompenzdlva f6ként ismeretterjesztd
jellegti, informativ leirdsokkal taldlkozha-
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tunk kiilonbz8 dllatfajdkrodl. A konyv elsd
szakaszdban inkdbb leiré jellegli olvasma-
nyok jellemzdek, amelyek koziil kevés tar-
talmaz toreénetet. A kdnyv tovabbi egysége-
iben taldlkozhatunk a fogyatékossdg képi
megjelenésével, bar nem teljesen nyilvan-
valé formdban. A léval valé ismerkedés so-
rdn a szerz8k kitérnek arra, milyen sokol-
dalu 4llattal ismerkedhetnek meg az olva-
s6k, s képi illusztracidkkal is aldtdmasztjdk
mindezt, amelynek egyik elemeként egy lo-
von {ilé fid ldeszik. A kép ald {rt cim alapjdn
tudhatjuk meg, hogy a gyermek fogyatékos-
sdggal ¢, s hogy az dllat mint terdpids céla
résztvevd, mozgdsival gydgyifa a mozgdssé-
rillt gyerekeket. A mozgdsban akadélyozott-
sdg tényének észlelésekor a pedagdgus kitér-
het a fogyatékossdgok témakorére is. A mé-
sodik osztdlyosoknak sz6l6 Oktatdsi Hivatal
4ltal kiadott konyvet Bartha Jinosné, Szalay
Maria, Fukkné Fukdsz Enikd késziteteék, s a
Szovegril szovegre — Olvasds munkatankinyv
2. osztdly cimet kapta. A tankdnyv Tiéfds
mese cim(i olvasmdnydban taldlkozhatunk
el8szor a fogyatékossdg té-

olvasékinyv elsé osztdlyosoknak. Az olvasé-
konyvben sem vizudlisan, sem tartalmilag
nem taldlkozunk a fogyatékossdg ©émdjdval,
sem olyan fontos készségekkel, akar szocidlis
készségekkel, amelyek az elfogaddst hivatot-
tak erdsiteni, holott a magyar népmesék és a
kortdrs szerz8k konyvei, meséi kozt szdmta-
lan olyan m akad, amelyek a fogyatékossd-
got, esetleg a hdtrdnyokat hangsilyozzék, s
megismertethetnék a gyermekeket a ém4-
val. A Fildvdri Erikdnak a Mozaik Kiadé
gondozdsdban megjelent Olvasdkinyv miso-
dik osztdlyosoknak cimi tankonyve szintén
nem tartalmaz olyan képi informdciét,
amely a fogyatékossdg tényét tdrnd a gyer-
mekek elé, s a fogyatékossdgot feloleld té-
méval sem taldlkozhatunk a szévegekben.

Fogyatékossaghoz kapcsol6dé témak

Ugyanakkor a Mozaik Kiadé gondozdsiban
megjelent, Foldvari Erika dltal {rt, Olvasé-
kényv mésodik osztdlyosoknak cimii tan-
konyve szerencsére tobb lehetdséget is rejt

az fogyatékossdgokkal kap-

méjdval, hiszen a torténet
szerepl6i vak, siiket és ko-
pasz emberek. A szerepl6k
felsoroldsa kapcsdn szinte
kikeriilhetetlen annak tisz-
tdzdsa, hogy ezek milyen jel-
legli fogyatékossdgok, hi-
szen anélkiil a tréfds mese
maga is érthetetlen lenne a

a kép ald irt cim alapjdn
tudhatjuk meg, hogy a
gyermek fogyatékossdggal
él, s hogy az dllat mint
terdpids céld résztvevd,
mozgdsdval gydgyitja
a mozgdssériilt gyerekeket

csolatos érzékenyitésre. A

tankdnyvben t6bb ajdnldst
is lithatunk kiilonboz4 j4-
tékokra, melyekbdl egy al-
kalmas lehet erre. A szem-
bekotds jéték sordn a kivé-
lasztott tanulé dtmenetileg
elvesziti egyik fontos észle-
1ési csatorndjdt, a ldtdsdt, s

gyermek szdmdra. Az illuszt-
rdci6 csupdn a kopasz sze-
repl6t mutatja be, aki tulajdonképpen az
egyetlen egészséges, tipikus fejlddésti ember
hdrméjukbél. A Mozaik Kiadétdl a magyar,
azon belill pedig az irodalom tanegységéhez
kapcsolédva az olvasékdnyvet figyeltem
meg, amelyet Foldviri Erika irt, cime Abécés

a tobbi érzékszervére kell
tdmaszkodnia a feladat
megolddsdhoz. Kivald, s gyakran alkalma-
zott érzékenyitd jarék a vaksdg megtapaszta-
ldsdhoz, s még jobb lehetdség a témdrdl vald
beszélgetés rdhangold eszkozeként. A
kényvben, bar formai szempontbdl, az il-
lusztricidk 4ttekintése sordan nem fedezhetd
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fel a fogyatékossdgokkal parhuzamba hoz-
hatd kép vagy feladat, a tartalmi elemek
tobb ponton is tartalmaznak a témahoz jél
kapcsolhaté irodalmi miiveket. Tobb olvas-
mény cimében felfedezhetd hidnyossdgra,
akaddlyozottsdgra, fogyatékossdgra utald
sz6: A hdrom selyp lednyka

(magyar népmese) torténetében szintén a
kiils§ jegyek alapjdn torténd megitélés miatct
keriil sor cstfoldsra, de a végkimenetelben a
kedvezd tulajdonsdgok — ez esetben az ész —
feliilkerekedik a csufolédékon. Megfeleld
pedagdgiai koordindldssal a fogyatékossdg-
gal, akadalyozottsdggal

(magyar népmese), A Sinta
tydk, részlet (Gdrdonyi
Géza), A néma tulipdn (Ké-
ny4di Sdndor), A kis bice-
béca, részlet (Méra Ferenc).
A tdrténetek tanulsdga tal-
nyomo részt az, hogy bér
egyes teriileteken lehetnek
hidnyossdgai a szerepldknek,

az érzékenyitéshez sziikséges
készségek kialakitdsara,
fejlesztésére irdnyuld
feladattipusok domindnsan
a Mozaik Kiadé
gondozdsiban megjelent

konyvekben fedezheték fel

egylitt jaré élethelyzetek
megismerésének lényeges
komponenseiként alapvetd
fontossdgt készségeket sa-
jatithatnak el itt a tanuldk.
Az els§ osztalyos szovegér-
tés-munkafiizetben, bdr
domindnsan mesék feldol-
gozdsa torténik meg, ami

az élet més szinterein, j6

készségeikkel, tehetségiikkel kiemelkedhet-
nek. Bdr a cimekben nem szerepel, tartalmi
elemei hasonlé mondanivaléval rendelkez-

nek: Csorba Piroska: Peti napldjdbdl — Jacé-
kaim, amelyben a sériilt, vak jatékmacké a

kisfia kedvence, akit megvéd tdrsai cstifols-
ddsaredl.

Szocialis kompetenciak

Az Oktatdsi Hivatal 4ltal kiadott elsd osztd-
lyosoknak sz616 tankdnyv mdsodik egységé-
ben mdr taldlhaté néhdny mese, torténet,
amelyek empdtidt fejlesztenek. A blinbdné
elefint (Romhdnyi Jézsef) cimli mesében az
elefdnt sajndlatdt fejezi ki a pocokkal szem-
ben, akinek a ldbdra lépett.

A Mozaik Kiadé mdsodikosoknak sz4lé
konyvében Szegedi Katalin Lenka cimi
konyve alapjdn egy tdlsilyos kisldny kire-
kesztettségérdl olvashatunk, igy megjelenik
a kiils8 jegyek alapjdn sziiletett eléitéletek
témdja. A siin és a nyul versenyt fut

alkalmat adhatna az érzé-
kenyitésre, a mesék tartalma nem kapcsol-
hatd a fogyatékossigokhoz.

A két tankdnyvkiad6 konyveit megvizs-
gélva kideriil, hogy az Oktatdsi Hivatal 4ltal
kiadott elsé és masodik osztdlyos konyvek-
ben is megjelenik a fogyatékossig a tarta-
lomban, valamint illusztrécié formdjdban is,
mig a Mozaik Kiadé miiveiben egyik for-
méban sem. A fogyatékossdghoz kithetd té-
mdékat dteekintve épp forditott a megjelenés
ardnya: a Mozaik-kényvekben t5bb olyan
olvasmdny is taldlhatd, amelyeknek mdr a
cime alapjdn is asszocidlhatunk a témédnkra,
mig az Okratdsi Hivatal kényveiben a té-
miék tekintetében erre nem ldtszik lehetd-
ség. Az érzékenyitéshez sziikséges készségek
kialakitdsdra, fejlesztésére irdnyuld feladatti-
pusok domindnsan a Mozaik Kiadé gondo-
zdsdban megjelent konyvekben fedezhet8k
fel. Az olvasmdnyok kapcsdn felmeriil az el-
fogadds, tolerancia, empdtia, mig az Okta-
tdsi Hivatal olvasékdnyveiben a témdk erre
kevésbé szolgdltatnak teret (2. tdbldzar).
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2. TABLAZAT

Az elemzés szempontjai a magyar irodalom tantdrgy keretében

AZ OKTATASI

HIVATAL MAGYAR

A MOZAIK KIADO
MAGYAR

IRODALOMKONYVE

IRODALOMKONYVE

1. A fogyatékossig .osztdly  mozgdssériilt gyermek
megjelenése a lovaster4pidn
kényvekben,
tartalomban, 2. osztdly  Tidfds mese (magyar -
illusztréciék terén népmese fogyatékossiggal

él6 szereplokkel)

2. Témdk, amelyek 1. osztdly -
alkalmasak a

fogyatékossiggal

kapcsolatos 2. osztdly -
érzékenyitéshez

3. Szocidlis 1. osztdly -
kompetencidk, amelyek
alkalmasak a
fogyatékossiggal
kapcsolatos
érzékenyitéshez

2. osztaly

Az ének-zene tankdonyvek elemzése

Az Oktatdsi Hivatal kiaddsdban Rapli Gyir-
gyi tananyagfejlesztd szellemi munkdja jele-
nik meg. Az elsd osztdlyosoknak frédott
Enek-zene tankinyv 1. szines, vidim illuszc-
rdcidjdval igazdn gyermekbardt kiilsét mu-
tat. A tankdnyv eleje féleg szoveg nélkiili,
domindnsan vizudlis, képi tdjékozéddson
alapulé rovid mondékdkat, kiszdmoldkat
tartalmaz, majd egyre kevesebb képpel,

segit8készség: Mit ugrélsz
Hideg (Ldzdr Ervin)

A cim fogyatékossdgra utal: A
hdrom selyp lednyka (magyar
népmese); A sdnta tyik —
részlet (Gardonyi Géza); A kis
bicebdca — részlet (Méra
Ferenc); Peti napléjibdl —
Jatékaim (Csorba Piroska)

empdtia, tolerancia,
elfogadas: Lenka (Szegedi
Katalin); A siin és a nyil
versenyt fut (magyar népmese)

FORRAS: sajdr szerkesztés

egyre tobb szoveggel és ritmusgyakorlattal
taldlkozhatunk. A mdsodik osztélyosoknak
sz6l6 tankodnyv szintén Ripli Gyorgyi fejlesz-
tése, amely az Enek zene az dltaldnos iskola
2. osztdlya szdmdra cimet kapta. Elemzésem-
ben a Mozaik Kiadé gondozdsiban megje-
lent, Lassiiné Ruskd Rendta dltal irc Enek-
zene tankinyv elsé osztdlyosoknak, illetve
Enek-zene tankinyy mdsodik osztilyosoknak
cimi kdnyvek szolgdltatjdk az 8sszehasonli-
tds tdrgydt. A tankdnyv népies stilusban
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illusztrdlt, az Oktatdsi Hivatal modern kép-
vildgdhoz képest teljesen mds formai megje-
lenést. A Mozaik Kiadé kényveiben kevéssé
jelennek meg a szévegéreéshez fontos ma-
gyardz6 képek, zomében kézjelekkel, rit-
musgyakorlatokkal taldlkozhatunk.

A fogyatékossag megjelenése

A fogyatékossdg tartalmi vagy képi megjele-
nitése az elsd osztdlyos konyvek egyikében
sem jelenik meg. A médsodik

Hivatal tankényveiben azonban illusztricié
formdjdban taldlkozhatunk eltérd megjele-
nésti szereplékkel. Tobb dalhoz kapesolédd
képen szerepelnek szemiiveges gyermekek,
valamint s6tétebb ténust bdrszinnel rendel-
kezd gyermekek képeivel is szembestilhe-
tiink. A szemiivegesség, a ldtds akaddlyozott-
sdga révén kozelebb keriilhetiink a ldtdssé-
ritltek problémdihoz. A sététebb ténust
bdrszin megjelenitése nem ad egyértelmd
irdnymutatdst a szerepld

osztalyos ének-zene tan-
konyvekben viszont egy-egy
alkalom adédik a fogyaté-
kossdgrél valé diskurzusra.
Az Oktatdsi Hivatal 4ltal ki-
adott, mésodik osztdlyos
tankdnyvben illusztricié formdjdban taldl-
kozunk a fogyatékossdggal. A vdros és vidék
dsszehasonlitdsdra szolgdlé képeken fedezhe-
tiink fel egy kerekesszékes szerepldt. Bér a
feladat szempontjdbdl nincs jelentdsége az
akaddlyozottsdgdnak, beszélgetés indulhat az
osztlyban arrdl, hogy a vdrosban milyen
nehézségekkel kell szembenéznie egy moz-
gédsdban akaddlyozott embernek. A Mozaik
Kiadé6 ének-zene tankdnyvében a fogyaté-
kossdg képi megjelenitésére nem taldlhatd
példa, 4m tartalmi szempontbdl szembe-
tiné a jelenléte, amely Kodily Zoltin gytij-
tésében, a Siiket ségor cimi dalban nyilvdnul
meg. A szdveg sordn taldlkozhatunk a siiket,
vak, sdnta, néma kifejezésekkel, amelyek
egy-egy fogyatékossdgi tipus tiinetrandhoz
kothetbek.

Fogyatékossaghoz kapcsol6dé témak

A koényvekben megjelend dalok tekinteté-
ben az elfogaddshoz kapcsolhaté témék nem
fedezheték fel sem az els6, sem a masodik
osztalyos tankényvekben. Az Oktatdsi

a varosban milyen nehézsé-
gekkel kell szembenéznie
egy mozgdsiban
akadélyozott embernek

etnikuma, nemzetisége fe-
181, de kiils8 tulajdonsag-
ként értelmezhetd, amely a
tobbségtdl val6 optikai el-
térést mutatja. Am pusztin
ezek az illusztricidk a téma
érintettsége nélkiil nem te-
remtenck j6 lehet8séget az érzékenyités ki-
bontakoztatdsdra.

Szocialis kompetenciak

A dalok tematikdjdt, valamint képi dbrdzo-
l4sat tekintve az érzékenyités tekintetében
lényeges készségek, kompetencidk kevéssé
bontakoztathatdk ki. A korjatékok, pdrban
vagy csoportos formdban végzett jatékos fel-
adatok kapcsdn meriil fel az elsd olyan 1¢-
nyeges készség, amelybdl profitdlhatunk az
érzékenyités perspektivdjdbol, ez pedig az
egytitem(ikodési készség, hiszen a kozosen
végzett feladatok a szocidlis kompetencidk
ezen fakrordt timogatjdk leginkdbb.

Az Enele-zene tantirgy keretein beliil a
tankdnyvek mindkét kiadé vonatkozdsiban
szegényes lehetdségeket biztositanak az érzé-
kenyités témdjahoz. Csupdn egy-egy dal,
esetleg egy illusztricié formdjéban taldlkoz-
hatunk a fogyatékossdg megjelenésével (3.

tdbldzat).
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3. TABLAZAT

Az elemzés szempontjai az ének-zene tantdrgy keretében

AZ OKTATASI

HIVATAL ENEK- ZENE

A MOZAIK KIADO
ENEK- ZENE
TANKONYVE

TANKONYVE

1. A fogyatékossig . osztdly
megjelenése a

kényvekben,

tartalomban, 2. osztdly

illusztricidk terén

2. Témdk, amelyek 1. osztdly
alkalmasak a

fogyatékossiggal

kapcsolatos

érzékenyitéshez 2. osztdly

bérszin

illusztracié: kerekesszékes

gyermek a hdttérben

siiket, vak, néma, sdnta
fogalmak megjelenése: Siiket
ségor (Kodaly Zoltén
gyijtése)

Nem fogyatékossdg, de =
eltérd megjelenés:
szemiivegesség, sotét ténusi

Nem fogyatékossdg, de -

eltérd megjelenés:

szemiivegesség, sotét ténusi

bérszin
3. Szocidlis 1. osztdly
kompetencidk, amelyek
alkalmasak a
fogyatékossiggal
kapcsolatos
érzékenyitéshez

2. osztaly

Osszességében megillapithaté, hogy az
4ltaldnos iskolai tankdnyvek elsé két osz-
télyfokdn a gyermekeknek kevés lehet8sé-
giik van taldlkozni a fogyatékossdg témdjé-
val. Konkrét, adekvdt illusztrcié és tarta-
lom csak elvétve taldlhat6 ezekben a kiadva-
nyokban, azok viszont 4ltaldban szinkron-
ban vannak egymidssal. Mindkét megtekin-
tett kiadé tankényvei kozt elsdsorban a mé-
sodik osztdlyos kényvek azok, amelyek tobb
lehetéséget biztositanak a fogyatékossdg is-
meretkdrében valé elmélyiilésre. Bdr az

egylittmikodési készség:
korjatékok, jétékos
feladatok 4ltal altal
egylittmikodési készség:
korjatékok, jétékos
feladatok 4ltal

egylittmikodési készség:
korjatékok, jétékos feladatok

egylittmikodési készség:
korjatékok, jétékos feladatok
4ltal versenyt fut (magyar
népemse)

FORRAS: sajdr szerkesztés

eléforduldsok szdma csekély, tobb olyan
téma is megjelenik, amely a pedagdgus
megfelel§ koordindldséval nagy potencialt
rejt. A felkindlt feladatok koziil szdmos al-
kalmas arra, hogy az érzékenyitéshez sziiksé-
ges szocidlis kompetencidkat alapozza meg,
vagy fejlessze azokat. A tankdnyvek koziil
leginkdbb az erkolcstan tartalmaz ilyen ki-
akndzhat elemeket.

A Nemzeti alaptantervet olvasva szdmta-
lan olyan kitétellel taldlkozhatunk, amelyek
a tdrsadalmi érzékenyitést célozzdk meg.
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Tobb utalds taldlhatd arra vonatkozdan, mi-
lyen kompetencidkkal kell rendelkeznie a
pedagdgusnak, hogy a specidlis nevelési

sziikségletekkel rendelkezd

kifejtésére és elmélyitésére nincs igazdn le-
hetdség a pontos instrukcidk hidnydban.
Biér az érzékenyités — mint a pedagdgus
4ltali szemléletformdlds —

gyermekek szdmdra a legop-
timdlisabb nevelési koriil-
ményeket, valamint a befo-
gadd, pozitiv légkort képes
legyen megteremteni. A fo-
gadd kozeg domindns hatd-

segitséget vagy kereteket
nyujthatndnak a pedagégu-
sok szdmdra a fogyatékossa-
gok irdnti szemléletformalds
optimélis el8segitésére

témdja jelen van a kozne-
velés dokumentumaiban,
ahhoz konkrét instrukcid,
tartalmi utalds nem taldl-
hatd. A pedagdgus kompe-
tencidja a fogyatékossdggal
valé ismerkedés, az érzéke-

sai a gyermekcsoport, az
osztalykozdsség feldl érkez-
nek az egyénhez — a tananyag azonban ke-
véssé segiti a gyermekkozosséget az elfoga-
dds megélésében.

OSSZEGZES, KONKLUZIO

A Nemzeti Alaptanterv elvrendszere teljes
méreékben tdmogatja az eltérd fejlédést
gyermekek integrdlt oktatdsdt, nevelésé,
konkrétumokat azonban nem fogalmaz meg
a tdrsadalmi érzékenyités el8segitésére. A
pedagégus elvdrt kompetencidjaként jelenik
meg benne a sajdtos nevelési igényt gyer-
mekek optimalis fogaddsa. A kerettantervek
kototesége kevésbé teszi lehetdvé az érzéke-
ny{tés konkrétumaira valé utaldst. Tantdr-
gyanként azonban szémos olyan célt megfo-
galmaz, amelyek a szocidlis kompetencidk
erdsitésér, fejleszésée segitik el6. A tankony-
vek tekintetében jellemz8en a mésodik osz-
tdlyosokoknak sz616 kiadvdnyokban fordul-
nak el8 olyan témdk, amelyeken beliil fo-
gyatékos szerepld vagy fogyatékossigot il-
lusztrdl6 kép taldlhatd. Mindkée kiadd
kényveiben taldlhatéak olyan elemek, ame-
lyek kapcsolhatdak a tdrsadalmi érzékenyités
témdjahoz, ugyanakkor a pedagdgus téma-
felvetése nélkiil a fogyatékossdg témdjanak

ny{tés irdnyitdsa. Vannak
olyan tankonyvek, amelyek nem tartalmaz-
nak fogyatékossdggal kapcsolatos elemet,
igy ezekben az esetekben gyakorlatilag nincs
esély a témdhoz valé kapcsoléddsra. Az in-
tegricié térhéditdsdval ugyan dltalinos je-
lenségként kellene taldlkoznunk a fogyaté-
kossdg témdjdval, 4dm nem véletlen, hogy
tobb tiz évvel az integrélt nevelés-oktatds
bevezetését kovetden is még mindig a kuta-
tdsok fékuszdban 4ll az egyiittnevelés miks-
dése. A pedagdgusok egy — remélhetdleg
egyre vékonyabb — rétege még mindig nem
ismeri megfelel8képp a fogyatékossdgokhoz
kapcsolédé specifikumokat, lényeges infor-
miécidkat, s azokat a specidlis mddszertani
elemeket sem, amelyek a sajdtos nevelési
igényl tanuldk hatékony neveléséhez sziik-
ségesek lennének. Az dltaldnos irdnyelveken
tul a kézneveléshez kapcesol6dé dokumentu-
mokban sokkal konkrétabb megfogalmaza-
soknak kellene megjelenniiik, amelyek se-
gitséget vagy kereteket nytijthatndnak a pe-
dagdgusok szdmdra a fogyatékossdgok irdnti
szemléletformdlds optimdlis elésegitésére.
Hazdnkban kezdenek teret héditani a kii-
16nb6z8 érzékenyitd programok, kezdemé-
nyezések, tematikus napok, amelyeket azon-
ban csak opciondlisan valaszthat a pedagé-
gus. Mindenképpen eredményre vezetd
lenne, ha legaldbb alkalomszertien, de
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kételezden részt vehetnének a tanitok és
osztalyaik olyan programokon, amelyek le-
hetdséget teremtenének az atipikus fejls-
désti tdrsaik megismerésére. A tankdnyvek
elemzésekor szembetting, hogy az illusztrd-
ciék és témak tekintetében a megjelenésiik-
ben erds eltérést mutaté mozgdssériiléssel

rendelkez8 személyeket

pszichés fejlédési zavarokkal kiizd8 szemé-
lyek dbrdzoldsa nehézségekbe iitkdzhet az il-
lusztritorok szémdra, az esetlegesen haszndl-
hatd, absztraktabb szimbdélumok pedig ke-
véssé lehetnek ismertek a kisiskolds korosz-
tdlyhoz tartozdknak. Az akaddlymentesités
tekintetében is az épitészeti akaddlyokra asz-
szocidlunk elséként, nem

emelik be példaként, a
tobbi fogyatékossdgi tipus
gyakorlatilag egydltaldn
nem kap figyelmet. Ennek

lehetSséget teremtenének az
atipikus fejlédésti tdrsaik
megismerésére

pedig az észlelés nehézsé-
gére, vagy akdr a kommu-
nikdci6 korldtozottsdgdra,
amelyek més fogyatékossd-

magyardzata valészintileg a
konnyen dbrézolhatésdg le-
het. A kerekesszék altaldban a mozgdskorla-
tozottsdggal kapcsolatos, fogyatékossdgra
utalé szimblumként haszndlatos, s a leg-
tobb ember szdmdra ismert eszkoz. Ellenben

az érzékszervi fogyatékossdggal vagy egyéb

gok esetén képezhetik az
egyenldtlen hozzdférés
okdt. Az érzékenyitd programok, rendezvé-
nyek fékuszdt mindenképpen fontos lenne
kiszélesiteni, tobb informdcidt szolgdltatva a
tovabbi fogyatékossdgi tipusokrdl és a hoz-
zdjuk tartozd specifikus jellemzdkrél.

IRODALOM

A 2020-as NAT-hoz illeszkedd tartalmi szabdlyoz6k (2020). Letdltés: https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettan-

tervek/2020_nat (2022. 05. 27.)

A Nemzeti alaptanterv kiad4sdrol, bevezetésérdl és alkalmazdsirdl sz016 110/2012. (V1.4.) Korm.rendelet médosi-
tasardl (2020). In: Magyar Kozlony, 17. sz., 290-446. Letdltés: https://magyarkozlony.hu/dokumentu-
mok/3288b6548a740b9c8dafY18a399a0bed1985db0f/megtekintes (2022. 05. 27.)

Bass Ldszl6, Dedkné Orosz Zsuzsa, GySri Enikd és Szauer Csilla (2009): Fogyatékos emberek tdrsadalmi befogaddsa
— a szocidlis elldtérendszer feladatai, lehetéségei. Fogyatékos Személyek Esélyegyenléségéért Kozalapitvany, Bu-
dapest. Letoltés: https://fszk.hu/wp-content/uploads/2017/08/Fogyatekos-emberek-tarsadalmi-befoga-

dasa.pdf (2022. 05. 27.)

Béder Ilona (2020): Etika tankinyv 1. Oktatdsi Hivatal, Budapest.

Béder Ilona (2021): Etika tankinyv 2. Oktatdsi Hivatal, Budapest.

Bartha Jdnosné, Szalay Mdria és Fukkné Fukdsz Enik8 (2021): Szdvegrél szivegre — Olvasds munkatankinyv 1. kitet.

Oktatési Hivatal, Budapest.

Dirdai Agnes, Dévényi Anna, Mirhoffer Nikolett é Molnar-Kovdcs Zs6fia (2015): Tankdnyvkutatds, tankényv-
fejlesztés kiilfoldon — II. A nemzetkdzi tankdnyvelméleti kutatdsok elméleti és médszertani kérdései. Torzéne-
lemtanitds. (6.; Uj folyam) 1-2. sz. Letoltés: https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2015/07/dardai-
agnes-devenyi-anna-marhoffer-nikolett-molnar-kovacs-zsofia-tankonyvkutatas-tankonyvfejlesztes-kulfol-

don-ii-06-01-02/ (2022. 05. 27)

Esztergélyosné Foldesi Katalin (2020): Az én dbécém 1. Oktatdsi Hivatal, Budapest.

F. Dirdai Agnes (1999): Tankényvelemzési modellek a nemzetkdzi tankdnyvkutatdsban. Iskolakultira, 9. 4. sz.,

44-53.



MUHELY ‘

A fogyatékossiggal kapcsolatos szemléletformdlds lehetdsége a hatdlyos. .. ‘

Foldviri Erika (2018): Abécés olvasikinyv elsé osztilyosoknak. Mozaik Kiadd, Szeged.
Foldvéri Erika (2018): Olvasékinyv mdsodik osztdlyosoknak. Mozaik Kiad6, Szeged.
Fiilop Mdria (szerk., 2020): Elsé olvasékinyvem. Oktatdsi Hivatal, Budapest.

Hajduné Tblgyesi Livia és Kriston-Bordi Zsuzsanna (2018): Utravalé — Erkélcstan elsé osztilyosoknak. Mozaik Ki-
adé, Szeged.

Lasstné Ruské Rendta (2018a): Enek-zene tankinyv elsé osztdlyosoknak. Mozaik Kiadd, Szeged.
Lasstné Ruské Rendta (2018b): Enek-zene tankinyw mdsodik osztilyosoknak. Mozaik Kiadd, Szeged.
Riapli Gyorgyi (2020): Enek-zene tankinyv. 1. Oktatdsi Hivatal, Budapest.

Ripli Gyorgyi (2020): Enek-zene az dltaldnos iskola 2. osztdlya szimdra. Oktatdsi Hivatal, Budapest.




‘ UJPedagogiai Szemle

\ 2022 / 9-10.

SCHNIDER DOROTTYA

Viltozatos munkaformdk, gondolkodist

fejlesztd jatékos feladatok a fizikadran

1. BEVEZETES, PROBLEMAFELVETES

A Nemzeti Alaptanterv (2020) és a keretran-
tervek a természettudomdnyos szemlélet ki-
alakitdsa mellett nagy hangstlyt fektetnek a
fizika hétkoznapi alkalmazhatdésdganak be-
mutatdsdra. Ahogy Csapd Bend is irja, a tu-
ddskoncepcié megviltozott

célja, hogy a megszerzett tuddst cselekvés-
kozpontt gyakorldssal — csoportmunkdban
végzett, digitélis eszkdzokkel tdmogatott ta-
nuléi mérések kivitelezésével — mélyitse el,
valamint olyan képességek kialakitdsdra fek-
tesse a hangsulyt, amelyek lehet6vé teszik az
dsszetett ismeretek elsajdtitdst, az 4j isme-
retek megszerzését. A médszer Bloom taxo-
némidjdra — amely a tudds-

(2002). Az oktatdsban nem
a kozvetitett tudds mennyi-
ségén, hanem annak ming-
ségén van a hangsuly, a

hasznos tanulds megvaldsi-

A tandr sok esetben
mint tutor jelenik
meg az osztdlyban

szervez8dés szintjeit, a tu-
dds hierarchikus rendszerét
mutatja be — épitve egy
megfeleld logikai Gt bejara-

tdsa a cél. Az elérhetd isme-

retanyag folyamatosan, gyors titemben bé-
viil. A tudomdnyos, technikai és gazdasdgi
fejlddés kovetkeztében szdmos, a kordbbiak-
ban fontos és hasznos ismeret eléviil. Az in-
ternet — mint a tuddsmegosztds és tuddsszer-
zés szintere — felértékelddik, az online kor-
nyezetben mindenki szimdra kénnyen elér-
hetdek a gyorsan valtozd ismeretek. A bé-
viil8 ismerethalmaz, a folyamatos megtjulds
megkdveteli a folyamatos tanuldst, gondol-
koddsfejlesztést. Az oktatdsban olyan készsé-
gek kialakitdsa hangsulyos, amelyek lehe-
t6vé teszik az ismeretek megfeleld felhaszni-
lasdt és alkalmazdsdt, az Ssszefiiggések dtld-
tdsat.

Az alkalmazhaté tudds megszerzésée ta-
mogatja Schnider és Homdstrei kompeten-
ciafejlesztd fizikatanitdsi médszere is (2021),
amely szerint a tevékenységalapt fizikadra

sdval tdmogatja az ismere-
tek rogzitését és elmélyité-
sét, valamint a gondolkodds- és kompeten-
ciafejlesztést (1asd: Nddasi, é. n.). Az éra-
szervezés sordn érdemes szem el6tt tartani a
didkok felé tdmasztott elvdrdsokat és kime-
neti kovetelményeket — kerettantarvi el8ird-
sok, fejlesztési teriiletek, elsajatitandd fogal-
mak —, igy a célorientdltsdg jegyében tan-
érdinkon hatékony tanulds valésulhat meg,
mikézben olyan kompetencidk fejlesztése
megy végbe, amelyek a megszerzett tudds al-
kalmazasdr teszik lehetdvé.

Mindez egy 0j tandrszerepet vonz magi-
val. A tandr sok esetben mint tutor jelenik
meg az osztdlyban, 8 az, aki megszervezi, ve-
zeti és monitorozza a munkafolyamatokat,
valamint tanuldsra dsztonzi a tanuldkat.
Szem el6tt tartva az eléirt kdvetelményeket
és célokat, megfeleld pedagdgiai tuddsdval, a
didkok egyéni sajétossdgainak — hdctér,
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eldzetes tudds, motivacié — figyelembevéte-
lével szervezi az érakat (De Grave, é.n.), és
lehetéséget teremt arra, hogy tanuléi meg-
hatdrozott esetekben éndlléan (néhdny f8s
csoportokban) aktivan bevonddjanak a
munkafolyamatokba és sajit tanuldsi folya-
mataikba, s igy tevékenységeik altal szerez-
zenek alapos, biztos tuddst.

A fizika a mai napig a kedveltségi lista
utolsé soraiban kullog a didkok kozdte. A
legelsé fizikadrdnkon megkérdezett 9. osztd-
lyos didkjaim tobbsége negativ érzéseket fo-
galmazott meg a tantdrggyal kapcsolatban:
»A fizika nehéz” — télnek a tantdrgytdl. A
hozott sztereotipidk nem alaptalanok, igy
igazdn érdemes hangsulyt fektetniink arra,
hogy megmutassuk a fizika sokszin(iségét,
ezdltal megszolitva és motivélva minél tobb
tanulét, valamint biztositva a differencidldst
is.

A tanulék fizika irdndi attitGdje javitdsd-
nak lehet8ségét a szines, valtozatos techni-
kak alkalmazdsiban, valamint a didkok tan-
é6rai aktivitdsanak fokozdsiban — az érai
munkdba valé aktiv bevonddds 6sztonzésé-
ben, kommunikativ és cselekvéskdzpontt
gyakorlatok megolddséban — ldtom.

egyéni sajdtossagokhoz, a tagozatos jellem-
z8khoz.! Tanulmdnyomban egy okratdsi ki-
sérlet eredményeit kivinom bemutatni,
amely célirdnyosan humdn tagozatos (vagy
altaldnos tanterv szerint tanuld) didkok fi-
zika irdnd nyitottsdgdnak fokozdsdra, fizikai
gondolkoddsuk fejlesztésére alkotott felada-
tok, véltozatos médszerek alkalmazdsdra ird-
nyul. Jelen {rdsommal célom, hogy bemu-
tassak néhdny olyan, 4ltalam sikeresnek véle
dtletet, amely jdtékos médon vonja be a di-
dkokat a fizikatanuldsi folyamatokba, és se-
giti 8ket az elmélyiilt, praktikus tudds meg-
szerzésében. Célom tovdbbd, hogy hangsu-
lyozzam a vizsgélatom sordn alkalmazott fel-
adatmegolddsi médszerek — szdmoldsi és el-
méleti feladatok — fizikatuddsra és fizika
irdnti actitlidre gyakorolt hatdsat.

3. FELADATOK A FIZIKAORAN

2. CELKITUZESEK

A megviltozott feltételekhez — gyarapodd
ismeretek, vdltozd tuddskoncepcié, véltozd-
sok az oktatds szabdlyozdsdban — mddszer-
tani eszkoztdrunk szélesitésével alkalmaz-
kodhatunk. Kiilonb$z8 osztdlytipusokban
kiilsnboz8 mélységben és kiilonbozé méd-
szerekkel tanitunk fizikdt, igazodva didkja-
ink el8zetes tuddsdhoz, rendelkezésre 4116
matematikai eszkoztdrdhoz, valamint az

A feladatmegoldds a fizikadra elengedhetet-
len eleme, hiszen segit a megértésben, az el-
mélyitésben, a régzitést timogatd gyakorlds-
ban. Fizikafeladat lehet szdmoldsi példa,
tesztkérdés, grafikonelemzés vagy grafikus
dbrdzolds, kisérlet/mérés megtervezése vagy
kivitelezése, akdr egy kutatdsi projeke (Ju-
hisz, 2021).

3.1 Szamolasi feladatok — ,,a fizikai
gondolkodas iskolaja”

A szdmitdsi fizikafeladatok a fizika gondol-
koddsmédjdt mutatjdk meg. A fizika a meg-
ismerés sordn a jelenség alapos megfigyelésé-
bdl indul ki, amelyhez olyan mennyiségeket
definidl, amelyeknek szerepet tulajdonit a
jelenség kimenetelével kapcsolatban, és a

! A Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorl6 Altaldnos Iskola és Gimndzium tagozatai: 4ltalinos iskolai, specidlis mate-

matika, természettudomdnyi és tdrsadalomtudomdnyi tagozat, valamint 4ltaldnos tantervli gimndziumi osztdly.
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mennyiségek kozote kisérletileg is igazolhatd
dsszefiiggéseket fogalmaz meg matematikai
alakban. A természetben lezajlé jelenségek
kvantitativ leirdsa feladata a fizikdnak, a
megismerés ezen az Gton toreénik, igy a szd-
moldsi feladatoknak mindenképpen helye
van a fizikaoktatdsban (Juhdsz, 2021).

Emellett azonban érdemes gondolnunk
olyan elméleti feladatokra is, amelyek jété-
kos és valtozatos médon 6sztonzik aktiv
érai részvételre, odafigye-

sokszinliségének bemutatdsdra, hiszen meg-
felelden épit az egyéni véleményekre. Tdmo-
gatja az 6ndll6 kezdeményezést és a felelds-
ségvillaldst, a tagoknak folyamatos visszajel-
zést ad. E kérnyezetben jellemzé tovabbd a
jdtékossdg és a dinamizmus. Az otthonos,
kellemes atmoszféra, a csoporttagok kozotti
szeretetteljes kapesolat a csoport tagjaira po-
zitfv hatdssal bir, bdtoritja 8ket gondolataik
megosztdsdra és dnmaguk kifejezésére (Pohl
és Szesztay, 2010).

lésre és elmélyiilt gondolko-
ddsra a tanuldkat, valamint
hozzdjérulnak a sztereoti-
pidk ledontéséhez és a gdld-
sok lekiizdéséhez, ezdltal
pozitiv irdnyba mozditva a

jatékos és véltozatos médon
Osztonzik aktiv érai
részvételre, odafigyelésre és
elmélyiilt gondolkoddsra

Mindez egy olyan ta-
nuldsi kornyezetet vetit
elénk, amelyben a tandr is
a kozdsség része, amelyben
minden tag egyardnt érté-
kelt, s ahol a didkok tandri

fizika kedveltségi mutatdjdt.

A j6l ismert elméleti tesztkérdések — kvizek,
totok — mellett tovabbi Stletek fizikadrai al-
kalmazdsa is lehetséges.

3.2 Valtozatos maddszerek, jatékos
feladatok — gondolkodasfejlesztés?

A munkafolyamatokba t6rténd aktiv bevo-
né6dds, a kompetenciafejlesztés, a személyes
tapasztalatokra épiil8 tanulds lehetdségér él-
ménypedagégiai® és kreativ pedagégiai alap-
elvek biztositjdk. Olyan elfogadé és befo-
gadé osztdlytermi kdrnyezet kialakitdsa a cé-
lunk, amelyben az egyiittmiikddés a didkok
kozdte jol megvaldsulhat. Lsaksen és Ekvall
(2010) a kreativ, timogaté (szervezeti) lég-
kor kialakitdsdnak feltételei kozote kiemeli a
tagok kolcsonds bizalmdt, nyitottsdgdt, az Uj
otletek befogaddsdt. A kreativ szocidlis —
akdr tanuldsi — kornyezet lehet8séget teremt
a tapasztalatok megosztdsdra, a tudds

2 Az it kozolt feladatotletek  mellett

tovabbi

mentordlds mellett kony-
nyed hangvételd, valtozatos méddszerekkel
szervezett tandrékon vehetnek részt. Ez a
kérnyezet elnézé a hibdkkal szemben. A hi-
bdzds természetes velejardja a tapasztalat-
szerzésnek. Fizika6rdn mindez a gdtldsok le-
kiizdésében segithet. A folyamatos egytitt-
mikddés, bitoritds és visszacsatolds a fejld-
dés lehetdségét biztositja.

A kovetkezékben néhdny olyan fel-
adatotletet mutatok be, amelyek a kreativ
pedagdgia alapelveire tdmaszkodva biztosit-
jék a fizika6rak élményalapt megvaldsitdsit,
fejlesztik a szocidlis és szakmai képességeket,
a didkok gondolkoddsd, illetve hozzdjdrul-
nak a megszerzett ismeretek elmélyitéséhez
és alkalmazdsdhoz.

Bevésést és felidézést tamogaté feladatok
Hasznos, ha a tanérdink elején néhdny perc-

ben id8t szdnunk a rédhangoldddsra. Didk-

feladatokat  mutatok be a  honlapomon:

https://schniderdorottya.com/tandri-segédlet?’blogcategory=Jdtékos+feladatok (2022. 11. 14.)

3 http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/Pedaggus_mestersgV2/92_lmnypedaggia.html (2022. 08. 01.)
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jaink a sziinetbdl (és sokszor az online tér-
bdl) érkeznek meg hozzdnk az offline valé-
sdgba (7ari, 2014), a fizikadrdra. Kiilénbszd
élmények hatdsira kiilonboz6 lelkidllapot-
ban vannak, amely befolydsolja a motivalt-
sagukat (Réthy, 1998). A bemelegitd felada-
tok abban lehetnek a segitségiinkre, hogy
kialakitsunk egy kozos tanuldshoz sziikséges
atmoszférdt, az 6ra minden résztvevdje fi-
zika tizemmddba kapesoljon.

Neéhdny példa bemelegitd jdtékokra:

* Popcorn-jéték: A jédékot egy adott
osztdlyban jdtsszuk. A tandr egy
popcorntasakot rendel minden 4j
témakorhoz, amelybe az 6rékon el8keriils
fontosabb gondolatokat (definicidk,
kiszdmitdsi médok, jelolések, egyszertibb

feladvanyok, kérdések)

popcorntasak ldtvdnya is fokozza a
hangulatot, valamint a didkok
kivéncsisigdt. A kihivdsokat kedveld
csoportjainkban egy versenyt is
szervezhetiink a feladat koré. A didkok
néhdny f8s csoportokban dolgoznak. A
tandr minden csoportnak ad egy tasakot.
A csapatok feladata, hogy meghatdrozott
id8 alatt oldjanak meg minél tobb
feladvényt. Az ellen8rzés megkonnyitése
érdekében a didkok a megolddsaikat egy
lapra {rjdk. Az a csapat nyer, aki adott id§
alatt a legtobb popcornt ,fogyasztja” el.

Dominé: Osszefoglalé érak, 6ra eleji

ismétlések jatékos feladata a doming.

Lényege, hogy a fizikadéra minden

résztvevlje — a tandr is — hiz egy

domindkdrtydt, amelynek egyik ablakdban
pl. egy kérdés, masik

gyljti folyamatosan, a
témakor végéig. Minden
6ra utdn tovabbi
feladvényokkal egésziti ki
a tasakot, az adott 6rdn

didkjaink a sziinetbdl (és

sokszor az online térbél)

érkeznek meg hozzank az
offline valdsdgba

ablakdban egy vélasz
olvashaté6 (a dominékon a
kérdés- és a valaszablak
tartalma egymadstdl

figgetlen). A kdrtydkat

megtanultak alapjdn. A
feladvdnyokat kis cetlikre
{rja, majd popcorn alakdra formalja 8ket.
Ahogy haladunk a témakor vége felé, gy
gyarapodnak az ismeretek, és tgy béviil a
tasak tartalma is. Amikor a tasak mar
béven tartalmaz kérdést, azaz megtelik
popcornnal, j6 érakezdd, ismétld feladat
lehet a jaték. Ora elején a didkok
parokban kihtznak egy-egy kdrtydt a
tasakbdl, annak segitségével felelevenitik a
kordbban megtanultakat, vagy megoldjik
a rovid feladvényt. Ezt egy révid, kozds
megbeszélés koveti. A jéték lehetdvé teszi
az egész témakor dtismétlését. A
feladatmegoldds teljesen hagyomdnyos,
ugyanakkor mdr a jépofa, szines

aszerint szerkesztjitk meg,
hogy mit szeretnénk
dtismételni a didkjainkkal. A jdcék
kezdetekor mindenki feldll. A tandr kezd,
felolvassa a kdrtydjan szerepld kérdést. Az
a didk lesz a soron kovetkezd, akinek a
kdrtydjdn a kérdésre adhaté védlasz
taldlhaté. A didk vélaszol, ezt kdvetden
felolvassa a néla 1év4 kérdést, majd leiil. A
jdték sordn ldncszer(ien haladunk, a
didkok sorban iilnek le, mint a dominék.
A kirtydkra természetesen egyszer(i
kérdések mellett rovid feladvany, fogalom
és magyardzata, gondolkodtaté kérdés,
vagy akdr egy egyszer(ibb szdmitdsi példa
is keriilhet. A lehetdségeknek csak a
kreativitdsunk szabhat hatdrt. A feladat
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mddositott valtozatdban a didkok
parokban, csoportokban dolgoznak, a
domindkartyakat egy boritékban
dsszekevert 4llapotban kapjak meg.

Feladatuk a dominé kirakdsa, kozben a
feladvényok dtgondoldsa, kozds
megbeszélése. Az 1. dbra egy
mintafeladatot mutat be.*

1. ABRA

Dominé az egyenes vonali mozgdsok ismétléséhez

1. dominé

Az egyenes vonalu egyenletes mozgas
kisérleti vizsgélata

Mérés Mikola-csovel

A mérés tapasztalatai

As~At

Kovetkeztetések a tapasztalatok alapjan

As ,
v= i allandé

Viltoz6 mozgas

irdny) valtozik.

A mozgas soran a test sebessége (nagysag,

Pillanatnyi sebesség

haladna tovabb, ha megsziinne a
sebességvaltozast okozé hatés.

Az a sebesség, amivel a test egyenletesen

Atlagsebesség

meg, mint valtozé mozgdsa soran.

Az a sebesség, amivel a test egyenletesen
mozogva adott utat ugyanannyi id6 alatt tenne

Példa valtozé mozgasra

Tovdbbi gyakorldfeladatok

* Keresztrejtvény: Fogalom-meghatdrozds
gyakorldsdhoz alkalmazhaté. A
keresztrejtvény megfejtése utalhat az éra
kovetkezd egységére is.

* ,Keresd a kakukktojést!” — Rovid,

néhdny perces gyakorlat, amelyet a didkok

ondlléan és pdrokban is elvégezhetnek.

FORRAS: sajdr szerkesztés

Révid szdveges felsoroldsbol kell
kivalasztani az oda valamiért nem ill§
tételt. A jéték segit abban, hogy beinditsa
a didkok gondolkodsi folyamatait.
Erdemes megkérniink a tanuléka arra is,
hogy indokoljdk meg, miért az ltaluk
vélasztott fogalom a kakukktojds. Ezdltal
mérhetd az elsajdtitds és a megértés
szintje.

4 A domindkdrtydk vizszintesen kivigandék. A megadott példdban szerepld kdrtydk jobb oldali ablakdban taldlhaté
fogalomhoz/feladathoz az alatta 1év8 sor bal oldali oszlopdban 1év8 lehetséges valasz kapcsolédik.
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Példa: (1) tomeg, erd, sebesség, gyorsulds —
lehetséges vilasz: tomeg, mert az
skaldrmennyiség, a tbbi
vektormennyiség
(2) dramerdsség, hossziisdg, hémé-
rséklet, stiriiség — lehetséges vilasz:
stirtiség, mert szdrmaztatott men-

nyiség, a tobbi alapmennyiség

»Lyukas szoveg”: A hidnyos szoveget a
didkoknak kell kiegésziteniiik a megfeleld
fogalom 6nallé beillesztésével vagy egy
listabdl torténd kivalasztasival (2. dbra).
Segit a megtanultak felidézésében, a
rogzitést timogaté gyakorldsban.

2. ABRA

Lyukas szoveg a Kepler-torvényekhez

Kepler-torvények

1.A  bolygdk

a Nap all.

I keringenek,

2. A Naptdl a bolygéhoz huzott vezérsugar egyenldé idék alatt egyenld
ﬁ allandé. A bolygok napkozelben

gyorsabban, naptavolban lassabban haladnak.

3.A Nap koril keringé bolygdk keringési idejének
aranylik egymashoz, mint a Naptol mért kézéptavolsaguk kobe.

amelynek  egyik

ugy

A tanultak megértését, elmélyitését
tamogat6 feladatok

* Hérom ,mert”: A feladatot a megértés és
elmélyités céljabdl alkalmazom. A didkok
hdromf8s csoportokban dolgoznak. A
csoportoknak kdrtydkat osztok ki, rajruk
egy-egy megdllapitdssal. PL.: A
bevdsdrldkocsi mozgdsba jon, ha megtolod.
Miért? Elemezd a jelenséget!

Ez a feladat a megértést méri. A
didkoknak sajdt szavaikkal kell
megfogalmazniuk hdromféleképpen a

FORRAS: sajdr szerkesztés

tehetetlenség torvényét egy hétkdznapi
jelenség értelmezése kapcsdn oly médon,
hogy minden didk egy-egy
megfogalmazdst mond egyediil. Fontos,
hogy a tanulék figyeljenck egymdsra, és ne
ismételjék meg az el6z8leg elhangzott
gondolatot, hanem a térvény jelentését
szem elétt tartva prébaljanak el84llni egy

jabb lehetséges megfogalmazdssal.

»>Mi lenne, ha?” —Az ilyen tipusd

problémék jétékos feldolgozdsa fejleszti a
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deduktiv gondolkoddst, a kreativitdst
(Gyarmathy, 2007).

A didkoknak lehetéséget adunk, hogy
eljatsszanak gondolataikkal, hogy hogyan
véltozna az életiik, ha pl. nem lenne
surlédds, gravitdcid, energiaveszteség stb.
A feladatmegolddst frontélis
osztdlymunkaban érdemes
lebonyolitanunk, hiszen az elhangzottak
alapjdn Gjabb és Gjabb 6tletek juthatnak a
didkok eszébe, igy az asszocidcids

gondolkodds is fejleszthetd.

»Keress hasonlésigokat,
kiilonbségeket!” — Az ilyen tipust
feladatok az analégids gondolkodds
fejlesztésében jdtszanak komoly szerepet.
»Az analdgids gondolkoddsnak két szerepe
van: megérteni a bonyolultat, és 4j
informdacidk birtokdban tovabblépést
tenni 4j megériések felé” (Gyarmathy,
2007). Egy példa: , Keress kiilonbségeker az

” g

egyen- és vdltddram elédllitdsa kozor!”

»Rajzold le!” — Gondoljunk csak a
szdmoldsi feladatok megolddsdra! Ha
értjitk a feladat szovegét, konnyen
elkészitjiik az illeszkedd vazlatos rajzot
vagy az erdabréit. Ezek alapjdn, ha a didk
megértette a tananyagot, konnyen készit
rajzot is a jelenségrél.

A vizualizdcié tdmogatja tehdt a
problémamegolddst (Gyarmathy, 2007).
Gondolataink képpé alakitdsa mély
megértést mutat. Egy példa: , Készizs
rajzot, ami a kiilinbozd inditdsi sebességgel
rendelkezd mesterséges égitestek pdlydjdt

szemlélteti (v} az elsé kozmikus sebesség,

Uy Q szokési sebesség) 1) v = vy; 2)v; <
v<v; 3v=vy

Természetesen ide sorolhatjuk a didkok

sajdt szavaival torténd részletes indoklast és

magyardzatot varé feladatokat, az olyan kér-

déseket, amelyek hétkoznapi példak felsoro-

ldsat kérik a tanul6kedl — illetve az igaz-ha-

mis feladatok is a megtanultak megértését és

elmélyitését timogathatjdk.

Fizikatorténethez kapcsolodo feladatok

A kultireorténeti kitekintés mindenképpen

hasznos, hiszen fizikatorténeti kérdések az

érettségin is eléfordulhatnak, tovdbb4 a fizi-

katorténet szerepe hangstilyos a tdrsadalmi

vonatkozdsok megfigyelésében, a tudomad-

nyos és tarsadalmi fejlédés nyomon kéve-

tesében is.

,,frj CV-t neki!” — Fizika irdnt kevésbé
érdeklddd tagozatok osztalyaiban érdekes
feladatnak bizonyulhat, ha a tanult tudés
életét és munkdssdgdt ugy tekintik 4t és
dolgozzak fel a tanuldk, hogy kozben egy
produktumot hoznak létre: 6néletrajzot
irnak a tudésnak. Az anyaggytijtés és a
kidolgozds kizben szdmos informdacid
rogzithetd, emellett a feladar a kreativitdst

is fejleszti.

Térténetmondss: Uj témakor bevezetése
sordn gyakran érdemes a fizikatdrténetre
tdmaszkodnunk. A kultirtdrténeti érdkat
jol illusztrdlhatjak bizonyos fotdk,
amelyeket az éra végén megfeleld
sorrendben kivetitve a didkok felidézhetik
az 6rdn elhangzottakat. Ilyenkor a fotdkat
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a megfeleld idérendi és logikai sorrendben
mutatjuk meg, egymds utdn felszélitva a
tanuldkat, akik egy-egy mondattal
kommentéljik az adott képet, a végére
pedig egy kerek torténetet kapunk. A
mesélés kozben aktivan 4tismételjitk a
tanultakat. A feladat mddositott
véltozatdban a didkok egy boritékban
kapjék meg a képeket, amelyeket sorba
rendezve ,mesélik el” egymdsnak a
torténetet. A feladat fejleszti a
gondolkoddst, hiszen nagy
hangsulyt fektet arra,

(pontszer(i testek dinamikdja, ertan) téma-
korét dolgoztam fel. A tervezés sordn tigyel-
tem arra, hogy a didkok véltozatos médsze-
rekkel taldlkozzanak a fizikadrékon, igy az
osztdly minden tagja tapasztalatot szerezhe-
tett a kiillonbozé munkaformék, feladatok
és technikdk lehetdségeirdl. A vizsgalathoz
az osztdlyt véletlenszertien két csoportra osz-
tottam, a kutatdst teszt- és kontrollcsoport
mellett végeztem. Az egyes csoportokat al-
koté didkok fizikatuddsdban fenndllé kii-
16nbségeket elbzetes tudds-

felmérével mértem. A vizs-

hogy a didkok megértsék
az ok-okozati
osszefiiggéseket, ldssak,
hogy az adott tudds
milyen, mdr meglévd
tuddsra épithetett, milyen
eszkozok alltak

rendelkezésére stb. A

nagy hangsulyt fektet arra,
hogy a didkok megértsék az
ok-okozati dsszefiiggéseket,
lassdk, hogy az adott tudds
milyen, mdr meglévé
tuddsra épithetett, milyen
eszkozok dlltak
rendelkezésére stb.

gélat ideje alatt a tesztcso-
port tanuléi 6rai 6ndllé —
nem frontélis osztdlymun-
kaban zajl6 — és otthoni
gyakorldsuk sordn olyan el-
méleti feladatokat oldhat-
tak meg, amelyek jdtékos

médon késztették Sket ak-

feladat tovabba
megsz6liga a didkokar,
valamint teszteli tuddsukat. Az 6ra végi

tesztelés timogatja az elmélyitést.

4. KUTATAS

A bevezetésben és a célkitlizésekben emlitett
problémdk megkézelitése érdekében egy pi-
lotkutatdst végeztem a 2021/2022-es tanév-
ben, amelynek célja a véltozatos, jatékos —
elméleti jellegli, kommunikdci6t és interak-
cidt igényld — fizikafeladatok szaktdrgyi tu-
dds megszerzésére és fizika irdnti attittidre
gyakorolt hatdsdnak vizsgdlata volt. Kutatd-

som ideje alatt didkjaimmal a dinamika

tiv gondolkoddsra, vala-
mint gyakran a térsaikkal
valé egyiittmikddésre. A kontrollesoport
tanuldi szdmdra a gyakorldst a tankonyvben
szerepld leckéhez tartozé szdmoldsi felada-
tok megolddsa jelentette. Utd- és kovets-
tesztekkel vizsgiltam a didkok tanulmdnyi
eredményét, a gyakorlds sordn alkalmazott
mddszerek fizikatuddsra gyakorolt hatdsat.
Vizsgaltam tovdbbd a didkok fizikadréhoz,
fizikadrai feladatokhoz valé hozzddlldsdr is,
amelyet attit@idteszt — kérdéivre adott tanu-
16i vélaszok — kiértékelésével figyeltem meg,.
A 3. dbra a kutatds litemezését, kutatdsom

modelljét szemléleeti.
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3. ABRA

A kutatdsi modell

Tudasfelmérd

Tanitdsi szakasz

Gyakorlas: Tesztcsoport:
Elméleti, jatékos feladatok

I

Gyakorlds: Kontrollcsoport:
Szdmolssi feladatok

Utbteszt

Kovetbteszt és kérdbiv
(2 honappal késobb)

Statisztikai elemzés

4.1 Minta

A kutatdsra a Budapesti Fazekas Mihdly
Gyakorl6 Altalinos Iskola és Gimndzium 9.
évfolyamos tdrsadalomtudomdnyi tagozatdn
keriilt sor 27 tanulé bevondsdval. Az osztdly
heti két 6rdban tanul fizikdt a NAT 2020 és
a kerettantery szerint. Erdeklédésiik a fizika
irdnt dtlagos, f6ként a humdn tdrgyak vonz-
zék a tanuldkat, viszont a legtobb didk mo-
tivdlhatd, az drai és szorgalmi feladatokba
jol bevonhaté. Az osztédly két részre bontdsdt
kovetden 15 8s tesztcsoporttal és 12 8s
kontrollcsoporttal dolgoztam. A létszémbeli

FORRAS: sajdr szerkesztés

kiilsnbséget az adja, hogy a tesztcsoport 17,
a kontrollcsoport 16 f8vel indult, azonban a
tesztcsoport két tanulédja, a kontrollesoport-
bél pedig négy tanulé hidnyzds miatt nem
irt meg valamennyi dolgozatot (uté- vagy
kovetdtesztet).

4.2 Eszk6zok, moédszerek
4.2.1 Oraszervezés — A tanitasi szakasz

A mindkét csoport szdmdra azonos tanitési
fézis sordn a célom az volt, hogy bevonjam
didkjaimat egy aktiv, kozds — tandri
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vezetéssel torténd — orai tanuldsi folya-
matba, mikézben a médszertani paletta le-
hetd legtobb szinét mutatom meg szd-
mukra. A tanitdsi szakaszban az ismeretek
dtaddsa kapott szerepet, dm a hagyomanyos
tandri el6adds és tdblai jegyzet mellett szd-
mos olyan technikdt is alkalmaztam, amely
frontdlis szervezési mdédban fokozza a did-
kok tanérai aktivitdsdt, valamint lehetévé
teszi a személyes bevondddst. A fizikadrdk
ezen szakaszdban a kovetkez6 tevékenységek
kertiltek elé:

Frontdlis osztialymunkdban: képleirds, ko-
z0s megbeszélés, téblai jegyzettel tdimogatott
tanitds, interaktiv (animdlt) PPT-vel vezetett
tanitds ellenérzd feladatokkal, tesztkérdések-
kel; demonstriciés mérések, szdmoldsi fel-
adatok (kis szimban), interaktfv (munka-
tankdnyv-szer(l) tananyagok kozos feldolgo-
zdsa, jatékos ellenérzd feladatok.

Példa a frontdlis osztdlymunkdban gyako-
rolt jdtékos, elméleti feladarokra: keresztrejt-
vény, domind, lyukas sz6veg kivetitve, a sz6-
veg kozos kiegészitése, torténetmesélés

fizikatoreéneti témdban. Ezen feladatok
célja a tanftdsi fdzisban dtadott ismeretek el-
sajdtitottsiganak tesztelése. A feladatok
megolddsa természetesen pdr- és csoport-
munkdban is kivitelezhetd, fontos azonban,
hogy a hatékony elmélyités érdekében a
megolddsok k6zos megbeszélésére, ellendr-
zésére is fektessiink elegendd hangsulyt.

4.2.2 Oraszervezés — Gyakorlé fazis: Onallé
és csoportos (paros) feladatok

Az 6rék jatékos, frontdlis ismeretszerz fézi-
sdt a gyakorlé szakasz kovette, amely sordn a
teszt- és kontrollcsoport tanuléi eltérd fel-
adatokat oldottak meg 6nalléan vagy pdrok-
ban, néhdny f8s csoportokban.

A tesztesoport elméleti kérdéseken (pl
igaz/hamis, tesztkérdések, lyukas szivegek,
magyardzatot vdrd kérdések stb.) munkalko-
dott, valamint kreativ feladatokat (p/ vers-
frds, ];y CV-t neki!” stb.) dolgozott ki, mig a
kontrollcsoport tagjai a hagyomdanyos, tan-
kényvben szerepld szimoldsi példak megol-

désdval gyakoroltak.

képesek?
2. Igaz vagy hamis?

o A surléddsi erd mindig fékez.

o A tapadisi sarléddsi erd gyorsithat.

Mintafeladatlap a tesztcsoport szdmdra
Feladatok — stirléd4si erd — 9. osztily
1. Mi lenne, ha nem lenne sirlédés? Hogyan viltozna az életed? Mire (nem) lennénk

o A cstiszdsi stirl6ddsi er kisebb, mint a tapaddsi strlédési erd.

e Ha egy test egyenes vonali egyenletes mozgist végez, akkor nem hat rd eré.

e A nyomderd egy szabaderd, azaz erétdrvénnyel irhatd le.
e Ha megsziinik a nyomderd, a test elhagyja az aldtdmaszdsi feliiletet.

o A strlddds oka a feliiletet érdessége.
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3. Képleirss®

nedves feliileten!

4. Egészitsd ki a mondatokat!

A kép alapjén adj magyardzatot arra, hogy mi-
ért hatékonyabb a fékezés szdraz Gton, mint

aldtdmasztdson, a mozgdsa kozben réhatd

egyeznek, azaz ereddjiik ..................
ges irdnyban nem ................oeell.

Egy hasdbra rugds erémérd kozbeiktatdsdval erdt fejtek ki. Az erd folyamatos névelése
ellenére sem mozdul meg a test az asztalon. Ré vizszintes irdnyban a htzderdn kiviil
B e erd hat. A huzderd és a tapaddsi sarléddsi erd
Nagysdga ................ Ha a htizéerd elér egy kritikus értéket, a test megmozdul, meg-

csuszik a feliileten. Ha ..., sebességgel mozgatom a testet az

................................. sturlédisi erd

nagysiga megegyezik  a hizéerd nagysagdval, azaz a két
€8 tenineini e egymdst. Vizszintes asztallapon a testre haté fiiggd-
leges irdnyt er6k: .....coveueiiiiiiiiiiin..n. €S tene e éppen meg-

................... Ez azt jelenti, hogy fiiggéle-

4.3 Kutatasi kérdések

Vizsgélatom sordn a kovetkezd kutatdsi kér-
désekre kerestem a vilaszt:

1) Jelentkezik-e szignifikdns kiilonbség az
elméleti és a szdmoldsi feladatok
fizikatuddsra gyakorolt hatdsdban?

2) Hogyan befolydsoljak az egyes gyakorld
médszerek — szdmoldsi feladatok és
véltozatos, jétékosabb
problémamegolddsok — a tanuldk fizika
irdnti attitidjée?

5. EREDMENYEK

A kutatdsi eredményeket a didkok pre-tesz-
ten (elézetes tuddsfelmérdn), poszt-teszten
(témazdrén) és kovetdteszten (két hénappal

késébb megirt, témazdréval azonos dolgoza-
ton) elért eredményeinek statisztikai elem-
zésével nyertem. Ezek mutatjdk, hogy az al-
kalmazott gyakorléfeladatok milyen szere-
pet toltenek be a fizikatudds megszerzésé-
ben. Vizsgdltam tovabb4 azt is, hogy mely
feladattipusok megolddsa esetén jelentkezik
eltérés a két csoport kozott. Az attitlidre
gyakorolt hatdst kérdéivre adott tanuléi vé-
laszok kiértékelésével elemeztem. A didkok
egy hatfoku Likert-skdldn jelolhették véle-
ményiiket a fizikdval, a fizikadra egyes ele-
meivel (pl. interaktiv feladatok, frontdlis
munkaforma — tdblai jegyzet, demonstra-
ciés mérés, tanuldi mérés stb.), valamint az
alkalmazott gyakorléfeladatokkal kapesolat-
ban. Az elemzés sordn kapott eredmények
hasznos segitséget nytjthatnak az oktatdsi
modszereink megvilasztisaban.

> A kép forrésa: http://www.vilaglex.hu/Lexikon/Html/Surlodas_.htm (2022. 08. 01.)
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5.1 Statisztikai modszerek

A statisztikai elemzést a JASP szoftverrel vé-
geztem: Shapiro-Wilk teszttel (Pataki, 2001)
ellendriztem az adatok — a két fiiggetlen
minta: a teszt- és a kontrollcsoport pontszé-
mai (teszteken elért dsszpontszdm, valamint
az egyes feladatokon elért pontszdm feladat-
tipusonkénti bontdsban) — normal eloszldsit
(Grabham, 2000). Normal eloszldsok esetén
Levene-tesztet (Zhengiu és Ke-Hai, 2010) al-
kalmaztam annak ellendrzésére, hogy a kii-
16nb6z8 mintakbél szirmazé adatok szérdsa
egyenld-e vagy sem. Egyenld variancidk ese-
tén (ha a teszt p-értéke 0.05-

5.2 Teszteredmények

Az elbzetes tuddsfelmérd eredményei alap-
jdn a didkok tuddsdban nem jelentkezik
szignifikdns eltérés: a fiiggetlen mintds t-
préba p-éreéke® 0.306.

Osszehasonlitva a poszt-teszten megszer-
zett pontszdmokat, szintén nem tapasztal-
tam kiilonbséget: A fiiggetlen mintds t-
proba p-éreéke: 0.812. Feladattipusonkénti
bontdsban azonban mdr mutatkozott elcé-
rés. A dolgozat feladatai kozott szerepelt fe-
leletvilasztds kérdés (dontés — ,,Melyik a he-
lyes?”); magyardzaror igénylé feladat; hétkoz-

napi példdk felsoroldsa; raj-

nél nagyobb) Student-t
teszttel (fiiggetlen mintds ¢
proba; Pollak és Coben,
1981) folytattam a kiéreéke-
lést, a masik esetben Welch-
teszttel (Lu és Yuan, 2010)

szdmos olyan feladattal
taldlkoztak, amely
a fizika hétkdznapi
jellegét emelte ki

zon erdk felvétele és megne-
vezése; ,lyukas szoveg” és

szdmoldsi feladat. Szignifi-
kéns kiilonbség a a példak

felsoroldsat var6 kérdés

elemeztem az adatokat. Ha

az adatok nem normdleloszldst kévetnek
(azaz a Shapiro-Wilk teszt p-értéke kisebb
vagy egyenld, mint 0.05), Mann-Whitney
U-teszt (Nachar, 2008) alkalmazhaté. A kii-
16nb6z8 mddszerek hosszii tdvt tudds kiala-
kitdsdra gyakorolt hatdsdnak vizsgalata érde-
kében két hénappal késébb kivetStesztet
frattam a tanuléimmal, amelyet el6re nem
jelentettem be. A teszt megegyezett a téma-
zdréval. A kovetdteszten elért eredmények
kiértékeléséhez Shapiro-Wilk teszt p-értékén
alapulé pdros mintds t-probat (Pollak és Co-
hen, 1981) alkalmaztam.

megolddsdban jelentkezett.
A Welch-teszt p-értéke’
0.047. A pozitiv irdnyt eltérés a tesztcso-
port irdnydban mutatkozik meg. (A teszt-
csoport dtlagosan 4.53 pontot ért el a meg-
szerezhetd 5-bdl, a szérds pedig 0.64; A
kontrollcsoport eredménye: az dtlag 3.42, a
sz6rds 1.68). Az eredmények alakuldsit be-
folyasolhatta, hogy a gyakorléfazis sordn a
tesztcsoport tanuldi szdmos olyan feladattal
taldlkoztak, amely a fizika hétkdznapi jelle-
gét emelte ki, hétkdznapi példdkon keresz-
tiil vdrta a jelenségek értelmezését, egyes 4l-
litdsok indokldsit.

® Ha a fiiggetlen mintds t-préba p-értéke kisebb egy adott szignifikanciaszintnél (pl. 0.05 = 95%-os statisztikai biz-
tonsdg), elvetjiik a nullhipotézist, amely szerint nincs kiilonbség a két fiiggetlen minta kdzote. Lasd: https://statistics-

byjim.com/hypothesis-testing/independent-samples-t-test/

7 Ha a Welch-teszt p-értéke kisebb, mint 0.05 (95%-os statisztikai biztonsdg), szignifikdns kiilonbséget feltételeziink
a két fiiggetlen minta kozote. Ldsd: https://stats.stackexchange.com/questions/339243/r-welch-two-sample-t-test-t-

test-interpretation-help (2022.07. 21.)
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A két honappal késdbb irt kovetdteszt
feladattipusai esetén mdr nem jelentkezett
eltérés, azonban mindkét csoport esetében
kijelenthetd, hogy az eltelt id8 alatt romlott
a tuddsuk. A pdros mintds t-préba eredmé-
nye® a tesztcsoportndl: p = 0.001; a kontroll-
csoportndl: p = 0.025). Az utdteszten a
tesztcsoport a megszerezhetd 48 pontbdl 4t-
lagosan 33 pontot ért el, mig a kontrollcso-
port dtlagos pontszdma 33,5

irdnti alapvetd attitidhoz (,Szeretem a fizi-
kdt, a fizikdt érdekesnek taldlom.”) képest je-
lentkezik-e bérmilyen irdnyt szignifikdns el-
térés egyes fizika tantdrgyhoz, fizikadrdhoz
kothetd elem, feladat, részegység didkok 4l-
tali megitélésében, azaz a tanuldk hozzddlld-
sdban. A tanuldkat egy kérddiv kitoltésére
kértem. Hatfokt Likert-skdldn jelolhették
véleményiiket az elére megadott, fizikdval,
fizikadrdval kapcsolatos 4l-

pont volt. A kdvetdteszten
elért dtlagos pontszdmok a
kovetkezdk: tesztcsoport
esetén 28,47 pont; kontroll-
csoport esetén 27 pont.

A két honap alatt a tu-
ddsban bekovetkezd romlds
4tlagosnak mondhaté, kiils-
ndsen egy nem kifejezetten

a didkok késziilnek 4rdra,
valamint a dolgozatokra is,
azonban emellett tovdbbi
idSt nem forditanak a fizi-
katanulmdnyaikra, pedig ez

tavy, biztos tudds kialakita-
sdban és megtartdsiban

litdsokrol. A kérdbivre
adott valaszok mindegyiké-
nek kiértékeléséhez norma-
litdsvizsgdlatot kovetden a
paros-mintds t-préba alkal-
mazdsa volt indokolt.

hasznos lehetne a hosszt

Az 1 ésa 2. tdblizat

bemutatja, hogy milyen a

fizika irdnt érdeklédé osz-
tdlyban. A didkok késziilnek
6rdra, valamint a dolgozatokra is, azonban
emellett tovabbi idét nem forditanak a fizi-
katanulmdnyaikra ( tesztcsoport didkjai 6-os
skdldn 2.33-as, a kontrollcsoport tanuldi 2.17-
es gyakorisdggal foglalkoznak fizikdval a sza-
badidejiikben), pedig ez hasznos lehetne a
hosszd tdvi, biztos tudds kialakitisiban és

megtartdsiban.
5.3 Az attitlidvizsgalat eredményei

Az attitidvizsgélat sordn megnéztem, hogy
az 4ltalam kijelslt alapértékhez, a fizika

tantdrgy, a fizikadra, a fizi-
kadrai feladatok megitélése
a kontroll- és a tesztcsoport didkjainak koré-
ben. A tdbldzatokban azokat az 4llitdsokat
koz16m, amelyek esetében az alapattittidhéz
képest szignifikdnsan pozitiv (iires hdctér)
vagy negativ (sziirke hdteér) eltérés jelentke-
zik. Az alapallitds (,Szeretem a fizikds, a fizi-
kit érdekesnek taldlom.”) a tesztcsoportban a
hatfokt skdldn 4dtlagosan 4.17-es, a kontroll-
csoportban 4.13-as értékelést kapott. A
»Megitélés” oszlopban a didkok 4ltal az 4lli-
tésra adott dtlagos pontszémot jelzem.

8 Abban az esetben, ha a préba p-értéke kisebb, mint 0.05 (95%-os statisztikai biztonsdg), elvetjitk a nullhipotézist,
miszerint nincs kiilonbség a kétszer vizsglt mintdban. https://statisticsbyjim.com/hypothesis-testing/ paired-t-test/

(2022.07.21.)
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1. TABLAZAT

A kontrollesoport hozz4alldsa a fizikadrdhoz, a fizikadra egyes feladataihoz

Allieds

Jol érzem magam az érékon.

Szeretem az interaktiv, PPT-vel vezetett érdkat.

Oriilok, hogy az 6rik véltozatosak.
Tetszenek a demonstraciés mérések.

Tetszenek a tanuléi mérések.

Emlitésre mélt6 tovdbbd (p = 0.065),
hogy a kontrollcsoport tanuléi hasznosnak
tartjik az aktiv bevondddst igényld, az

p-éreék Megitélés
0.049 5.00
0.003 5.00
0.035 4.92
0.049 5.00
0.005 5.17

FORRAS: sajdt szerkesztés

6ndllé tanuldst timogatd interaktiv (mun-
katankdnyvszer(l) tananyagokat.

2. TABLAZAT

A tesztesoport hozzadlldsa a fizikdhoz, fizikadrdhoz, a fizikadra egyes feladataihoz.

Allitss
A fizikit hasznosnak tartom.
Tetszenek a demonstraciés mérések.

A fizika kénnyen megérthetd.

Emlitésre mélté emellett, hogy a teszt-
csoportban tanulék hasznosnak tartjdk az
interaktiv tananyagokat (p = 0.071) és szere-
tik a frontdlis, tdblai jegyzettel tdimogatott
érakat (p = 0.098).

Az eredmények arra engednek kovetkez-
tetni, hogy a kontrollcsoport tagjai — akik
6ndllé gyakorldsuk sordn szdmoldsi feladato-
kat oldottak meg tandri segitség nélkiil —
igénylik a véltozatos, szines, interaktiv fizi-
kaérai elemeket. Ezzel szemben a tesztcso-
port tanuléi szdmdra természetes volt az el-
méleti/jétékos feladatmegoldds, hiszen a

p-éreék Megitélés
0.015 5.00
0.016 5.13
<0.001 3.13

FORRAS: sajdr szerkesztés

kozds 6rai gyakorlds sordn is f8ként ilyen
jellegti feladatokon dolgoztunk, igy esetiik-
ben se pozitiv, se negativ irdnyu eltérés nem
mutatkozik az alapattittidhoz képest. Ok
azonban kiilondsen hasznosnak tartjdk a fi-
zikdt, ami abbdl adédhat, hogy gyakorldsuk
sordn szdmos hétkdznapi példdn keresztiil
ismerhették meg a tdrgyat. Szdmukra vi-
szont a tantdrgy nem konnyen érthetd. A fi-
zika irdnd alapattitidhdz képest szignifikdns
eltérés mutatkozott ezen dllitds (,A fizika
konnyen érthetd.”) kapcsdn, méghozzd nega-
tiv irdnyban. Az elméleti feladatokrol
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elmondhatjuk, hogy nehezek. Helyes meg-
olddsuk igazi odafigyelést kovetel, a tan-
anyag alapos dtgondoldsdt és széles dtldtdsdt
igényli. Ezzel szemben a szdmoldsi feladatok
esetében a megfeleld matematikai modell
»megtaldldsa” az, ami 4ltaldban a problémit
jelenti, a felirds utdn mdr egyszert miivele-
tekkel kénnyen juthatunk helyes végered-
ményre. Ezt tdmasztja ald, hogy a tesztcso-
port didkjai kiemelték: sziikségiik van a
megfelel tandri jelenlétre a megértéshez — a

tdblai jegyzettel vezetett 6rdk szimukra
hasznosnak bizonyultak. Mindkét csoport
megjegyezte az 6ndllo, aktiv bevondddst
igényld, gondolkodtaté és munkaltaté in-
teraktiv tananyagok hasznos szerepét.

Fontos megfogalmaznunk az eredmé-
nyek alapjdn, hogy a pozitiv attittid kialaku-
lasdhoz sziikség van a szines, valtozatos fizi-
kaérai médszerek és technikdk alkalmazd-
sdra.

4. ABRA

A szdmoldsi feladatokon keresztiil gyakorl6 csoport véleménye a fizikadrdrdl, valamint a fel-

adatokrél

J6l érzem magamat az érdkon.

Az 6rdk j6 hangulatban telnek.

A rendes elsajétitdshoz elméleti feladatokra is sziikség
van.

Eredményesebb lettem volna a jétékos feladatok
megolddséval.

A feladatok megolddsa fejlesztette a kreativitdsomat.

Oriilok, hogy a szdmolsi feladatokon dolgozhattam.

A feladatok megolddsa az ismeretek rogzitésée
segitette.

A feladatok megolddsa hozzdjirult a tananyag
megértéséhez.

A feladatokat izgalmasnak taldltam.

Szeretem a fizikdt, érdekesnek taldlom.

o

mIgen mKoézombos

2

N
o]
=
o
=
N
=
o

Nem

FORRAS: sajdr szerkesztés
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5.4 A kérdoivre adott valaszok —
diakok véleménye az alkalmazott
modszerrol

A 4. dbra bemutatja, hogy az 6nallé gyakor-
16fazisban szdmoldsi feladatokat megoldd
didkok hogyan vélekednek a médszerrdl,
annak hatékonysdgdrdl. A Likert-skdldn 5—
6-os értékelést kapott allitdsok pozitiv, a 3—
4 pontot szerzett allitdsok kozémbos, az 1-2
pontra értékelt dllitdsok negativ tanuldi

véleményt hordoznak. A tanuldk véleménye
szerint az ismeretek mély elsajdtitdsa érdeké-
ben vegyes feladatok — szdmoldsi és elméleti
példk egyarént — megoldsa sziikséges. Ugy
érzik, hogy a szdmoldsi feladatok gyakorld-
sdval j6l rogzitették a megtanultakat, megér-
tették a tananyagot. Fontos kiemelniink,
hogy a legtobb didk pozitiv véleményt fo-
galmazott meg a fizikadrakkal kapcsolatban:
az 6rékon jol érezték magukat, j6 hangulatd
fizikadrdkon vehettek részt.

5. ABRA

A tesztesoport tanuldinak véleménye a fizikadrdrdl, valamint a jétékos/elméleti feladatokrdl

J6l érzem magamat az érdkon.

Az 6rdk j6 hangulatban telnek.

A rendes elsajétitdshoz szdmoldsi feladatokra is
sziikség van.

Eredményesebb lettem volna a szdmoldsi feladatok
megolddséval.

A feladatok megolddsa fejlesztette a kreativitdsomat.

Oriilsk, hogy a jatékos feladatokon dolgozhattam.

A feladatok megolddsa az ismeretek rogzitésée
segitette.

A feladatok megolddsa hozzdjirult a tananyag
megértéséhez

A feladatokat izgalmasnak taldltam.

Szeretem a fizikdt, érdekesnek taldlom.

o

2

N
[e)}
o]
=
o
=
N
=
o
=
[e)}

mIgen mKo6z6mbos Nem

Az 5. dbra a tesztcsoport tanuldinak vé-
leményét mutatja be. A 15 vdlaszad6 a

FORRAS: sajdr szerkesztés

legtobb 4llitas esetében kézombds véle-
ményt fogalmaz meg, ugyanakkor a didkok
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oriilnek, hogy a jdtékos feladatot megoldd
csoportban dolgozhattak, azonban vélemé-
nyiik szerint is sziikség van tovabbi tipust —
szdmoldsi — feladatok gyakorldsdra is a fizika
megfeleld elsajdtitdsdhoz. A csoportot al-
koté tanul6k tébb mint fele hangstlyozta az
6rak j6 hangulatdt.

6. OSSZEGZES

A cselekvéskdzpontd oktatds — beleéreve
minden olyan tanuldsi formdt, amely a ta-
nuldk aktiv tandrai részvéte-

projektem a fizika sokszin(iségének bemuta-
tdsdra, valamint a vdltozatos médszerek és
feladatok, illetve a szdmoldsi feladatok 6n-
4ll6 gyakorldsanak fizikatuddsra és fizika
irdnti attitlidre gyakorolt hatdsvizsgdlatdra
irdnyult. Az eredmények alapjdn azonos
szintd tudds érhetd el mindkét médszer al-
kalmazdsédval, ugyanakkor a véltozatos méd-
szerek, tandrai interaktiv feladatok és tan-
anyagok hozzdjirulnak a tanulék tantdrgy
irdnti hozz44lldsdnak javitdsdhoz. Alapozd
fizikaképzésen — dltaldnos iskoldban, 4ltald-
nos tanterv szerint tanulé kozépiskolai osz-
tdlyokban — elsddlegesen a

lével, cselekvd munkdjdval
jar — pozitiv irdnyba moz-
dithatja a fizika irdnti ked-
veltségi mutatét. A kreativ

elsédlegesen a fizika
irdnti pozitiv attitid
kialakitdsa a fontos

fizika irdnti pozitiv attitiid
kialakitdsa a fontos. Alapis-
mereteket kdzvetitiink,
amelyek 4taddsdhoz olyan

mddszerek alkalmazdsa az
élményalapt tandrék meg-
valésitdsdt tdmogathatja, amely fizikadrdn
kifejezetten hasznos, hiszen csokkentheti a
didkok esetleges tantdrggyal kapcsolatos szo-
rongdsérzetét. A valtozatos modszerek és
munkaformak, szines feladatok fizikadrai
haszndlata mellett a j6 hangulat is garantdlt.
Tanulmdnyomban olyan feladatdtleteket
kézoltem, amelyek didkjainkat aktiv fizika-
érai részvételre dsztonzik, valamint tdmo-
gatjak az élményalapu, jitékos gondolko-
ddsfejlesztést, tovabbd a hétkdznapi fizikatu-
dds, az alkalmazhaté ismeretek megszerzé-
sét. Az elméleti feladatok a tananyag mély
megértéséért is felelnek. 9. évfolyamos (14—
15 éves) tdrsadalomtudomdnyi tagozaton ta-
nulé didkjaim korében elvégzett pilot

Az Innovdcids és Technoldgiai Minisztérium Kooperativ Doktori
Program Doktori Hallgatéi Osztindij Programjinak a Nemzeti
Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdcids Alapbdl finanszirozott szakmai

tdmogatdsdval késziilt.

modszereket érdemes va-
lasztanunk, amelyek a
hasznos tudds megszerzését, a kompetencia-
fejlddést, valamint a tanérai kdnnyed és po-
zitfv atmoszféra kialakitdsdt tdmogatjdk. A
bemutatott dtletek ezen pedagdgiai célok el-
érését segitik, megalapozzdk a fizikaérai jo
hangulatot, amely a fizika irdnti érdekl8dés
kialak{tdsdhoz, a motivdcié fokozdsdhoz, a
tantdrgy irdnti kedveltségi mutat pozitiv
irdnyba lenditéséhez jarulhat hozzd. Mindez
lehet8vé teszi a didkok érdeklédésének ké-
s8bbi — akdr szakkérdn, fakultdcion, to-
vébbtanulds sordn t6rténd — kibontakozta-
tésdt. Vizsgdlatomat egy adott tagozaton,
humdn osztdlyban végeztem. A jév6ben ér-
demes lesz tovdbbi kutatdsokat szervezni na-
gyobb mintdn, mds osztdlytipusban is.

NEMZETI KUTATASI, FEJLESZTESI
ES INNOVACIOS HIVATAL
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MEDOVARSZKI ISTVAN

Egy modern didaktika megalapozasa felé —

A hatékony csoportos tanulds otpilléres

komplex modellje

KOZELITESEK

BEVEZETES

Napjainkban egyre tébb pedagégiai jé gya-
korlat vagy innovécié tlizi ki zdszlajdra a ta-
nulék csoportokban térténd ismeretszerzés-
ének tdmogatdsdt, a tanuldk
vagy tanulécsoportok ko-

jelenlétét elemi szitkségletnek tartjuk a cso-
portokban tdrténd valds iskolai tanulds ér-
dekében. A modellt @ hatékony csoportos ta-
nulds otpilléres komplex modelljének nevez-
titk el, ahol a pillérek egymdssal nincsenek
ald- és folérendeltségi viszonyban, de hidny-
talan meglétiik nélkiilszhe-

z6tti kollaboracié batorita-
sdt, és azt, hogy e munka-
forma a tandériakon minél
gyakrabban megjelenjen.
Azonban a csoportmunka
vagy a kollabordciés tevé-

ontoldgiai értelemben a
modell egy él6 rendszerként
foghato fel, melynek
elemei kolcsonos
hatéssal vannak egymdsra

tetlen ahhoz, hogy az
egytitemiikodésen alapuld
tanulds eredményes legyen
— barmelyikiik hidnya vagy
hidnyossdga csokkenti a
kollaboracids tanulds sike-

kenységek mibenlérére gyak-
ran csak kddésen taldlha-
tunk utaldst; szdmos pedagdgiai szoveg az
olvaséra bizza azt, hogy hogyan is gondol-
kodik ezekrdl.

Teoretikus tanulmdnyunkban azokra a
tényezdkre fokuszdlunk, azokat kivanjuk

elemezni, melyeknek optimdlis mértékd

rességét. A pillérek a ha-
gyomdanyos csoportmun-
kdk és a kooperativ technikdk alkalmazdsd-
val 4tszdtt csoportos tanuldsszervezés esetén
is dinamikusan kifejtik hatdsukat; ontold-
giai értelemben a modell egy él6 rendszer-
ként foghatd fel, melynek elemei kélesonds
hatdssal vannak egymdsra.
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1. ABRA

A hatékony csoportos tanulds 6tpilléres komplex modellje

HATEKONY TANULAS CSOPORTBAN
Kooperacio Kollaboracio
‘ Részvétel ‘ ‘ Fiiggés ‘ ‘ Felelosség ‘ ‘ Onkéntesség ‘
B <: Szabalyok > Vv
i i
z - s
Ertékelési ‘ . ‘ Metakognitiv
= : Erték | Adaptivitas z
@ Ertelmi ‘ o
' Célok
n Szocialis ‘ ‘ Interperszonalis n
. — Attitlid Tartalom
Erzelmi ‘ y
a : - 0
Fiziologiai ‘ ‘ Intraperszonalis
g T I w T &
| Koriilmények ‘
Kommunikacio
Tamogatd szocialis, kulturalis és tanulasi kdrmyezet

CELOK KIJELOLESE A TANULASI
FOLYAMATBAN

A pedagdgiai tevékenységek megtervezése
sordn természetesen nélkiilozhetetlen a
nagyfoku tudatossdg, valamint az, hogy a
pedagbgusok tisztdban legyenek azzal, hogy
a didaktikai folyamatokban mi, miért és ho-
gyan toreénik. A tanuldsi folyamatot meg-
hatdrozé pedagdgiai célrendszerre rendki-
viili nyomdst gyakorolnak a tdrsadalmi cé-
lok, melyek a kozosség érdekei és értékei 4l-
tal determindltak. Bdthory Zoltdn szerint: ,A
pedagégiai célrendszeren a nevelési célokat,
a tananyagot [...] és a tanulds irdnti

Forrés: sajit szerkesztés

kovetelményeket értjiik” (1987, 20. o.). Mo-
delliinkben a pedagdgiai célokat a tartalom,
az értékek, az attitlidformdlds és az adaptivi-
tés horizontjin hatdrozzuk meg. Egyetér-
tiink Bdthory Zoltdnnal abban, hogy a pe-
dagégiai és didakeikai célok, célrendszerek
megalkotdsakor és kittzésekor kiemelt fi-
gyelmet kell szentelni a tantervi kdvetelmé-
nyeknek, a tan{tds-tanuldsi folyamat tartal-
madnak, hiszen az intézményes keretek ko-
z6tt megval6sulé oktatds-nevelés egyik je-
lent8s funkcidja a tantervi szabdlyozék dltal
meghatdrozott tudds- és ismeretanyag elsajs-
titdsa. A tananyag tanuldk 4ltal t6rténd
ért6, értelmez6, alkalmazéi és hasznaléi
szintd megtanuldsa elemi igénye az iskola



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2022 / 9-10.

minden partnerének, a tanul4 szdmdra pe-
dig ez az iskoldban eltoltdtt évek egyik sar-
kalatos hozadéka. A tanulds-tanitdsi folya-

mat minden mds komponensének — méd-
szerek, munkaformak, stratégidk, pedagé-

giai kommunikdcid, diag-
nosztika, mérés, értékelés,

l4tja abban a sajdt és a tanitvdnyai helyét.
Természetesen a tartalom értékgazdag(tdsd-
nak is irdnyt szab a pedagdgus személyisége,
ami gyakran a pedagdgiai sikerességnek, de
akdr a sikertelenségnek is az egyik manifeszt
okozéja lehet. Itt arra gon-

reflexié stb. — meghatdro-
z4sa, tervezése és szervezése
a tananyag tartalmdtdl fligg,
s ezédltal utdbbi meghati-

az aktudlis oktatdspolitikai
szandékokon tdlmutatd
oktatds-nevelési szegmensek

dolunk, hogy a pedagégus
adott tananyaghoz flizdtt
személyes érzelmi viszonya,
az adott tartalom egyéni el-
fogaddsa vagy elutasitdsa

rozza az oktatds-nevelés me-

netének idedlis lefutdsdt is. Modelliinkben
tudatosan keriiljitk a rantervi kivetelmények
és a tananyag megnevezéseket, helyettiik in-
kébb a vertikalisan és horizontdlisan is td-
gabban értelmezhetd mrmalom kifejezést
haszndljuk, mivel ez az aktudlis oktatdspoli-
tikai szdndékokon és a tantervi szabdlyozé-
rendszereken tilmutaté oktatds-nevelési
szegmensek beépiilését is lehetdvé teszi az is-
kolai tevékenységekbe.

Nézetiink szerint az oktatds-nevelési tar-
talmak sohasem lehetnek értéksemlegesek,
kiilsndsen akkor nem, ha pedagdgidnkar a
konstruktivista tanuldsfelfogss alapjdn értel-
mezziik. A konstruktivizmus szerint min-
den egyes vizsgdléddsunk elméletekkel ter-
helt; a benniink konstrukcidként 1étezd
komplex kép leirja azt, hogy mit varunk a
megismerési folyamatok eredményeként
(Nahalka, 2019). Mivel ezen elbzetes elmé-
letek benniink élnek, mindenképpen hor-
dozzdk a sajdt értékeink, éreékrendiink tu-
lajdonsdgait. Emiatt az, hogy az oktatds-ne-
velés hogyan s miképpen itatédik 4t éreé-
kekkel, jelentdsen fiigg a pedagdgus szemé-
lyét6l, az 8 tartalomhoz valé viszonydtdl.
Tovébb4 attdl is, hogy milyen gyermekkép-
pel és tanuldsfelfogdssal rendelkezik. Altald-
nossagban arrdl van sz6, hogy valéjéban mit
is gondol a pedagdgus a vildgrdl, és hogyan

gyakran befolydsolja a tani-

tds mindségét. A tantermi folyamatok sordn
a tartalom sajdt éreékée és éreékességée wal-
nyomdan a pedagdgus interpretdcidja altal
nyeri, aki a tananyagot sokasithatja, gazda-
githatja, szélesitheti, de a pedagdgiai gya-
korlatban néha a jelent8ség negéldsa is tet-
ten érhetd. A pedagdgus attittidje igy hor-
dozza a lényeg torzuldsdnak, a stlypontok
eltoléddsdnak lehetdségét, és idénként jog-
gal felvet8dhet a lényeges-lényegtelen viszo-
nyédnak és ardnydnak kérdése is.

Mindemellett fontos kimondanunk: az
Lérték” meghatdrozdsa rendkiviil nehéz és
dsszetett feladat — e sorok kozott ilyen jel-
legli filozédfiai fejtegetésekbe nem is kiva-
nunk belemenni. Ertékfogalmunk meghata-
rozdsakor alapvetd principiumnak tekint-

jik, hogy

[...] az érték elemi 8sfogalom, melyet
csak onmagdbdl ismerhetiink meg. Innen
van, hogy az igaz, j6 és szép mds fogal-
makra nem vezethetd vissza: megismerésiik
csak oly médon térténhet, hogy redukci-
6nk kézben megpillantjuk s megismerjiitk
8ket [...] Az értékesség ugyanis valamely
dolognak az a vondsa, melynek kovetkezté-
ben az 6nmagdndl fogva elébbvalé mds

dolgokndl (Pauler, 1999, 245. o.).
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Az oktatds-neveléssel dsszefliggésbe hoz-
hato értékdefiniciok értelmezése sordn arra
a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a valdsdg
minden egyes elemét értéknek tudjuk elfo-
gadni, amennyiben azok az egyén vagy a
tdrsadalom szdmdra fontosak, legyenek tdr-
gyi, szellemi vagy személyi megjelenéstick
(Durd, Kékes Szabd és Pigler, 2005).

Az értékkel 4titatott tartalom az idedlis
tanuldsi folyamatokban jelentdsen megvél-
toztatja a tanuldk tanuldshoz vald viszonydt,
a tartalomhoz valé hozzddl-
l4s4t és a belsé mentdlis md-

attitidrendszer él, azonban az iskolai élet
vala-mennyi szegmenséhez valé 6romeeli vi-
szonyuldst azért tekintjiik a tartalommal és
az értékkel azonos korbe tartozé elemnek,
mert az attit(idot fejleszthetének, alakitha-
tonak, ezdltal tanulhaténak véljiik. Egyetér-
tiink Jerome S. Bruner gondolataival, hogy
»elképzelhetd bizonyos 4ltaldnos jellegli
olyan magatartds és viszonyulds a tudo-
ményhoz vagy az irodalomhoz, amelyet
[...] tanitani lehetne, amely aztdn jelentds
kihatdssal is lehetne a ké-
s6bbi tanuldsra” (Bruner,

veletekhez valé érzelmi, ér-
telmi kontaktusdt. Pedagé-
giai értelemben ezeket a vél-
tozdsokat csak pozitiv ird-
nyt elmozduldsként értel-
mezhetjiik, olyan lélektani
és emociondlis architektiira-
véltdsokként, melyek hozz4-

az iskolai élet valamennyi
szegmenséhez val6 6romteli
viszonyuldst azért tekintjitk
a tartalommal és az értékkel
azonos koérbe tartozé
elemnek, mert az attittidot
fejleszthetdnek véljiik

1968. 34. o.).

A tanulék tanuldshoz
val6 pozitiv viszonydnak
kialakitdsa és ennek az atti-
tidnek a fenntartdsa elemi
érdekiink akkor, amikor
arra toreksziink, hogy a
jové generdcidjanak on- és

jdrulnak a tanuldk értelmi
és érzelmi gyarapoddsdhoz.
Modelliinkben ezeket a véltozdsokat a hoz-
z44ll4s, a bedllitddds és az értékeld viszony
oldaldrél, tehdt pszicholdgiai (és pedagdgiai)
értelemben (is) az attittd oldaldrdl vizsgdl-
juk. Hatékony és idedlis tanulds, valamint
tartds és adaptiv valtozds az emberi értel-
mezd rendszerben csak akkor képzelhetd el,
ha a tanult tartalomhoz pozitiv attitid kap-
csolédik. Természetesen néha az is elképzel-
hetd, hogy eredményes tanuldsra vagyunk
képesek akkor is, ha a tananyag tartalméhoz
negativ érzéseket és emlékképeket csato-
lunk, de értelmezésiink szerint a tanuldshoz
érzelmi szempontbdl sokkal inkdbb hozzdjs-
rulnak az 6rém és mds pozitiv érzések. A ta-
nuldssal jér6 pozitiv szenzualista tapasztala-
tok sokkal inkdbb szolgdljdk azt, hogy az
élethosszig tartd tanulds Gtjdn motivaltak és
sikeresek legyiink. Minden tanuldban eltérd

tovdbbképzési képességét
tanuldink egész életen 4t
tartd tanuldsi igényére épitsiik.

A tanulds-tanitdsi folyamat céljainak ki-
jelolésekor — a tantervi szabdlyozdkhoz valé
igazoddson til — nagy jelent8séget tulajdo-
nitunk annak, hogy a tanuldk a tananyag
elsajétitdsdval adaptiv, a mindennapokban
valéban kézzelfoghaté és hasznosithaté tu-
ddshoz jussanak. Az adaptiv tudds kialaku-
ldsa nagyobbrészt az intézményes keretek
kozotti ismeretszerzés kimeneti eredménye,
azonban ezt az eredményességet a bementi
faktorok is befolydsoljék. Ilyen fakcorok le-
hetnek a csaldd gazdasdgi helyzete, a sziilk
iskolai végzettsége és foglalkozdsa, a csaldd-
ban kialakult hatalmi erdvonalak, viselke-
dési szokdsok, dllapotok, az egymdssal vald
bdndsmdd, a sziil8k etikdja stb. Az adaptiv
tudds j6 miikodése vagy diszfunkcidja te-
kintetében a csalddtagok egymdsra
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kélesondsen és dllanddan haté tudatdlla-
pota(i) szintén nagyon erds faktor(ok). To-
vabbd az adaptiv tudds kialakuldsdt befolya-
solhatjdk az iskola oldaldn azonosithaté fak-
torok is, Ugymint a pedagdgusok egyéni vo-
ndsai: végzettség, tanitdsi tapasztalat, to-
vabbképzéseken vald részvétel stb., de ilyen
faktor lehet az iskola felszereltsége is (Ping,
2008). Tanitds-tanuldsi filozéfidnk szerint
ezek a faktorok az egyes tanuldk, pedagégu-
sok és iskoldk esetében is eltérdek, igy az
adaptiv tudds kialakuldsdnak feltételei sem
lehetnek egyformdk. Ezért

tanuldsi kérnyezetekben mindenképpen ke-
riilni kell.

A HATEKONYSAGOT MEGHATAROZO
KORULMENYEK

Az iskolai sikerességet az alapkészségek fej-
lettsége mellett jelentdsen meghatdrozza az
a kdrnyezet — legyen intézményes, csalddi,
szocidlis vagy kulturdlis —, amelyben a ta-
nulé megéli sajét tdrsas viszonyait. Az el6z8
sorokban egyértelmden 4l-

ezeket a fakcorokat az esély-
egyenldtlenség kialakuldsa-
nak katalizdtoraiként vesz-
sziik figyelembe, mely kii-
16nbségeket oktaté-neveld
gyakorlatunk sordn tompi-

tanunk kell. Hissziik, hogy

a monoton tevékenységeket
és a redundancidn alapul6
feladatokat az intézményes

tanuldsi kdrnyezetekben
mindenképpen keriilni kell

last foglaltunk abban, hogy
adaptiv tudds felépitésére
csak akkor van lehetdség,
ha pedagdgidnk alapvetSen
elfogadja a tanuldi kiilonb-
ségeket, és ezen kiilonbsé-
gekre markdnsan épit ok-

az adaptivitds biztos{tdsa

csakis az egyéni kiilonbségek figyelembevé-
telével, tudatosan tervezett differencidlis
megolddsokkal képzelhetd el, mivel ebben
az esetben ,,nem egyszertien egy 4j modszer-
18], idvozitd technikdrdl van sz6, hanem
alapjaiban és céljaiban is eltéré gondolko-
ddsmédrdl, més szemléletrdl, amelynek mé-
lyén egyéni életutak, a tanulds értelmezésé-
18] alkotott implicit elképzelések, a pedagé-
gus szerepérdl vallott nézetek hizédnak
meg.” (Rapos és Léndrd, 2008, 9. o.). Tan-
targypedagdgiai értelemben tehdr arra kell
torekedniink a célok kijelslésekor, hogy ta-
nuléink a csoportokban — kiilénésen azok-
ban a foglalkoztaté terekben, ahol tanités-
tanulds zajlik — olyan tevékenységeket vé-
gezzenek, melyek a késébb adaptivan mi-
kodé tudds elsajétitasar szolgdljdk. Tgy eb-
ben az értelemben a drillezd gyakorlatokat,
a monoton tevékenységeket és a redundan-
cidn alapulé feladatokat az intézményes

taté-neveld tevékenysége
sordn. Trividlisnak tlinik, ezért nem fogjuk
részletesen elemezni a kovetkezd sorokban
azt, hogy tanuléink mennyire eltérd szocio-
kulturdlis kornyezetbdl érkeznek az iskola-
padokba. Természetesen az esélyegyenldsé-
gért val6 harc dllando feladata az iskola vild-
gdban dolgozé pedagégusoknak és neveld-
oktaté munkdt segitd munkatdrsaknak, de
sajnos egyre inkdbb azt ldgjuk, hogy intéz-
ményes keretek kozdtt soha nem tudunk
majd 8szintén esélyegyenléségrdl beszélni.
Napjainkra a hazai kdznevelés rendszere
olyan débbenetes mértéki kiilonbségeket
halmozott fel foldrajzi elhelyezkedés, az épi-
tett kdrnyezet, a felszereltség, a pedagdgiai
kultdra, a lehet8ségek, az érdekérvényesitd
erd, a kliensek elvdrdsai, a fenntartdi struk-
tardbdl kovetkezd finanszirozds, a fenntar-
tdshoz és a mlikddtetéshez kapcsoléds kote-
lességek teljesitéséhez kapesolhaté elkorele-
zettség — tehdt konkrétan az adott
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intézmények — tekintetében, ami a kirivé
egyenldtlenségek konzervdldddsdr teszi nyil-
vénvalovd. Jelenleg ezek a kiilonbségek a ta-
nulék szdmdra egyenltlen hozzdférést és el-
téré mindségl lehetdségeket jelentenek, igy
nem az esélyegyenl8séget kellene a pedagé-
giai vizsgdléddsok fékuszdba dllitani, hanem
az egyenlétlenségek olyan irdnyd megsziin-
tetését vagy kompenzacidjdt, ami minden
intézmény szdmdra elényds fejlédési jovoké-

okait, és milyen stratégidkat vél megvaldsit-
haténak a deficitek lekiizdése érdekében, va-
lamint miként hatdrozza meg az ok-okozati
osszefiiggéséket és a feleldsségi koroket. Na-
halka Istvin (2016) Az esélyegyenliség és
komprehenzivitds lebetdsége és ellehetetleniilése
cimi tanulmdnydban részletesen bemutatja
az esélyegyenldtlenségek kialakuldsdnak
okait, a deficitek természetét és az interven-
ciés médokat is, melyeket az 1. #dblizat fog-

pet vézolhatna fel. Erdekesebb kérdésnek lal &ssze.
tartjuk azt, hogy az iskola vildga hogyan
ldtja az esélyegyenldtlenségek kialakuldsdnak

1. TABLAZAT

Az esélyegyenldtlenségek modelljei

Deficit-modell Szegregicié-modell L dilsilimiiieft-
modell

A tanuléi N

kiilinbségek Mennyiségi Mennyiségi Minéségi
Ohbok Tars”adalrn,l Szegregicio Laten's vagy r'ne,g]'e,leno

egyenlétlenségek diszkrimindcié
Az iskola Nem felel6s Felels, ha szegregal Az iskola a felel6s

Megoldds Felzdrkéztatds Politikai beavatkozs Uj pedagégiai kultira

A kollaboracids tevékenységek esetében
a tanuldi kiilonbségek nyilvinvaléan nem
tlinnek el, de a csoportban végzett tevé-
kenységek sordn épiteni tudunk a gyerme-
kek eltéré szociokulturdlis hdtterébdl ere-
deztethetd sokszintségre. A kulturdlis diver-
zitds pozitiv toltésének hangsilyozisa rend-
kiviil fontos szdmunkra, ugyanis jol ldthaté
az, hogy a sziil8k szociokulturdlis hdttere
fontos hatdssal van a gyermek kés6bbi gaz-
dasdgi szempontbdl értelmezhetd elényére
vagy hdtrdnydra, igy a generdcidkon 4tiveld

FORRAS: Nahalka, 2016 alapjin a szerzd

gazdasdgi prioritdsok dtorokitésére is (Suzter
és Untertrifaller, 2020). Valés tdrsadalmi
mobilitds pedig csak ugy képzelhetd el és
valésithaté meg, ha az iskolarendszer nem
engedi a mdr meglévd tdrsadalmi kiilonbsé-
geket tovabb mélyiilni. Ha nem tesziink je-
lentds 1épéseket a kiilonbségek enyhitéséért,
akkor a most alacsony tdrsadalmi stdtuszd
rétegekbe tartozdk utddai tovébbra is a tdr-
sadalom peremén fognak helyet foglalni,
mig a felsd-kozéposztdly — sajdt érdekérvé-
nyesitd erejének kihaszndldséval — tovabbi
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elényoket fog kiharcolni 6nmagénak és
gyermekeinek. A csaldd tdrsadalmi stdtusza
természetesen hatdst gyakorol a gyermek ér-
tékfelfogdsdra, szocidlis kapcsolatainak ki-
alakitdsdra, iskolai teljesitményére, tovabb-
tanuldsi esélyeire, munkaerdpiaci helyzetére,
késbbbi tarsadalmi stdtuszdra, sét arra is,
ahogyan a gyermek a tdrsadalmi tuddst be-
fogadja (Medovarszki,
2020). A koznevelés mélta-

egyén szdmdra, ugyanakkor feltétele a fejl6-
désnek. [...] a gyermek optimdlis fejlédésé-
hez sziikséges az abszolut biztonsig, a tdp-
lalds, az 6sztonzés, a gyermeket fejlédési
eredményeiért Ot szeretettel, szeretet-meg-
nyilvdnuldsokkal jutalmazé feln6tt.

— {rja tanulmdnydban Jdvorné Kolozs-
vdry Judit (2015.122. 0.).

Ennek értelmében a gyer-

nyossdgra torekvd felfogdsd-
bél egyértelmiien kovetke-
zik, hogy olyan iskolai gya-
korlatokat kell kialakitani,
melyek az adott helyi sajd-
tossdgokra reagilnak, meg-
olddsi javaslataik az adott
kozdsségen beliil adaptivak.

egy kolesonos bizalmon és
elfogaddson alapulé
kornyezetet igyekszik
biztositani, valamint a
tanuldknak befolydsuk van
az iskoldban
zajl6 eseményekre

mekek érzelmi biztonsdgd-
ért iskolai kdrnyezetben el-
s6dlegesen a pedagdgus a
felelds, a gyermeki lelkek-
ben végbemend folyamato-
kért komoly felel8sséggel
tartozik. Az iskolai teljesit-
mények csak akkor lehet-

Valés, jelenlévé problé-
mékra reflektdlé pedagdgiai
kontextusban az oktatdsirdnyitds rendszeré-
nek azokat a helyi gyakorlatokat kellene td-
mogatnia, melyek tényszerli pedagdgiai
problémakbdl kiindulva olyan akcidkutatd-
sokat folytatnak le, melyek eredményeibél
az adott kozeg profitdlhat. Kénny( beldtmi,
hogy ezek a helyi szinten megvalésuld ak-
cidkutatdsok nem kivinnak a pedagdgiai
problématérkép teljes feliiletén adaptivnak
mindsiild megolddsokat felkindlni, sokkal
inkdbb jé példdt szolgdltathatnak arra, hogy
egy helyi j6 gyakorlat miként gazdagithaga
egy telepiilés vagy régié pedagdgiai kultirs-
jat.

BIZTONSAG

A kot8dés az elsé emociondlis kapesolat
egy mdsik emberrel, tbbnyire az anydval.
A j6 kot8dés biztonsdgot, védelmet, dsz-
tonzést, timogatdst, elismerést jelent az

nek megfeleld szinvona-
laak, ha a gyermekek testi
és lelki értelemben is biztonsdgban érzik
magukat. A tanuldsi képességek megfeleld
kibontakoztatdsdt gyakran gdtoljak olyan
pszichés diszfunkcidk, melyek a félelemmel,
a szorongdssal, a bdnattal, a megfelelési
kényszerrel, az aggodalmaskoddssal és az 4l-
landé stresszel vannak kapcsolatban.
Swaleha A. Sindhi (2013) szerint a biztonsa-
gos és tdmogatd iskola olyan tanuldsi kor-
nyezet, amely megdvja a tanulék emociond-
lis, pszichés és fizikai jollécét (Sindhi, 2013).
Herndndez és Seem (2004) hangstlyozzak,
hogy a biztonsdgos iskola a valahov4 tarto-
z4s érzését nyvjtja, elvdrhaté benne az isko-
lai biztonsdg, a pozitiv szocidlis kapcsolatok,
egy kolcsonds bizalmon és elfogaddson ala-
pulé kornyezetet igyekszik biztositani, vala-
mint a tanuléknak befolydsuk van az iskol4-
ban zajlé eseményekre (Herndndez és Seem,
2004).

A biztonsdgra persze nemcsak lelki érte-
lemben gondolhatunk; pedagdgiai
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kotelességiink, hogy a gyermekek tanuldsi
kornyezetét is biztonsdgossd tegyiik (Hege-
diis, 2008). Olyan kornyezetet kell teremte-
niink gyermekeinknek, mely komfortos szé-
mukra, ergonémiai szempontbél idomul
hozzdjuk. A tantermek berendezése sordn
kiemelten kell figyelniink arra, hogy a bal-
eseteket képesck legytink elkeriilni és meg-
elézni, valamint ma mdr egyértelm elvards
az, hogy az iskolai kornyezet minden szem-
pontbdl akadlymentes legyen. Az integ-
ral, de még inkdbb az inkluziv pedagdgiai
actitlid feltételezi azt, hogy a hdtrdnyokkal
nem kiizd8 gyermekek mellett a sajdtos ne-
velési igény(i tanulék fogaddsdra és elldtd-
sdra is képesek legytink. Az iskolai tanuldsi
kérnyezettel szemben elemi

gétolhatjdk az iskolai odafigyelést és a kon-
centrdcidt, ezért szitkséges a tanérakon tor-
ténd rendszeres testmozgds, a testrészek dt-
mozgatisa, a pozicidk valtogatdsa. Tovabbd
lényeges kérdés a tantermi butorzat ergoné-
miai szempontbdl megfeleld kialakitdsa is;
idedlis lenne az, ha az iskola berendezési tér-
gyai is az egyéni tanuldi sajdtossigokhoz
lennének igazithatdk.

Az iskoldban az érzelmi és szocidlis biz-
tonsdg kialakitdsdért a pedagdgusok és a
kortdrscsoport a felelés, azonban az érzelmi
kollabordciéért az adott tanulé 6nmaga is
feleldsséggel tartozik. A tanuldk megfeleld
csoportszocializdcidja az iskolai csoportok
dinamikus miikddésének biztositdsa miatt

fontos, a csoportokon be-

elvédrds, hogy a tobbségi ta-
nulék mellett a mozgés-
szervi, érzékszervi, értelmi
vagy beszédfogyatékos, hal-
mozottan fogyatékos, autiz-
mus spektrumzavarral vagy

idedlis lenne az, ha

az iskola berendezési
tdrgyai is az egyéni tanulé6i
sajatossagokhoz lennének

igazithatok

liili rétegzddés, a stdtuszok
kialakuldsa és a stdtusz-
rangsorban valé mobilitdsi
képesség a hatékony cso-
portos tanuldst fogja bizto-
sftani. ,A stdtuszrangsor az

egyéb pszichés fejlédési za-
varral kiizd8 gyermekek ok-
tatds-nevelése is megvaldsithat6 legyen
benne.

Modelliinkben igyekeztiink tjragon-
dolni Maslownak a sziikségletek hierarchis-
jéval kapcsolatos elméletét. Kétségtelennek
véljiik, hogy a fizioldgids szitkségletek kielé-
gitése nélkiil nem képzelhetSk el hatékony
és értelmes iskolai tevékenységek; nem vir-
hatd el, hogy olyan tanuldkat kényszerit-
siink tanuldsra, akiknek valamely testi sziik-
séglete nincs kielégitve. Ilyen lehet az ¢hség,
szomjusdg, a fdjdalom és mds, betegséghez
kapcsolddé sziikségletek csillapitdsa, az
anyagcseréhez kothetd szitkséglet, de akdr a
friss levegd vagy a napfény hidnya is. A tar-
tos {ilés, a kotote pozok elvdrdsa is okozhat
olyan kellemetlen érzéseket, melyek

osztalyhierarchidban elfog-
lalt hely, azaz a tanuldk ko-
zote kialakult sorrend, amely rangsorban az
elfoglalt hely (stdtuszhelyzet) a csoportmun-
kdban vald részvételre és a feladat teljesité-
sére befolydsol6 hatdssal van” (K. Nagy
Emese, 2021, 58. 0.). Az érzelmi és szocidlis
biztonsdgérzet csak akkor lehet teljes, ha a
tanuldk értelmi szempontbdl is védelem
alatt dllnak. Az értelmi biztonsdg olvasa-
tunkban azt jelenti, hogy a tanulé a sajét
kognitiv képességeinek megfelel fejlesztés-
ben részesiil, a tanulék képzése sordn mar-
kdnsan megjelenik a differencidlis pedagé-
gidk eszkodztdra, tobbek kdzott a tananyag
tartalmdnak, a tanulds megszervezésnek és a
tanuldsi teljesitményértékelésnek is sze-
mélyre szabottnak kell lennie. Az értelmi
biztonsdg biztositdsa tilmutat azoknak az
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alapelveknek a megéreésén, melyek az élet-
kori sajdtossdgoknak valé megfelelést, a fo-
kozatossdg elvének betartdsit vagy az egy-
mdsra épiilés elvének valé megfelelést jelen-
tették — sokkal inkdbb felismeri azt, hogy a
tanuléi individuumok egyszeriek és megis-
mételhetetlenek, és mds tekintetben sem
gondolkodik globdlis tanuléképben, hanem
abban, hogy a tanul6k a kiilénboz8 részké-
pesség-teriileteken is komoly eltérést mutat-
hatnak (Medovarszki, 2019). Amennyiben
pedagégidnk rdjon arra, hogy a tanulék
ennyire egyediek, akkor az sem lehet vitds,
hogy a valéban differencidlis elvekre épiil8
oktaté-neveld gyakorlat az értékelés teriile-
tén is képes kiilonbségeket tenni a tanuldk
kézott. A szdmos esetben tapasztalhatd
gyermeki szorongds hdteeré-

pedagdgiai gyakorlat nem keriilheti el azt,

hogy a gyermekek szdmdra biztositsa a mi-
ndsitési és visszajelzési lehetdséget, ami az

éreékelési biztonsdgban 6lt testet.

VISZONYOK ES A KOLLABORACIO
SZABALYOzO TENYEZOI

Amikor tdrsas kdzosségben vagyunk, fontos,
hogy emberi kapcsolatainkat milyen szabd-
lyok mentén menedzseljiik, milyenek a
megismerési folyamataink, és hogyan viszo-
nyulunk embertdrsainkhoz. Nincs ez més-
képp a csoportos tanuldsszervezés esetében
sem, s8t, ennek a munkdnak a sikerességét
erdsen determindlja a szocidlis viszonyok
mindsége. Eppen ezért te-

ben gyakran azt ldtjuk, hogy
a tanulék nem biztosak ab-
ban, hogy a tanulsi folya-
mat egyes pillanataiban va-

a tanuléi individuumok
egyszeriek és
megismételhetetlenek

kintjitk modelliink egyik
fontos pillérének a Viszo-
nyok halmazt, ugyanis akdr
heterogén, akdr homogén

16jdban mit is vdrnak el t8-
litk a pedagdgusok, azt pe-
dig végképp nem tudjdk, hogy az adott tel-
jesitményiiket a tandrok, taniték hogyan
fogjék értékelni. Az értékelési biztonsdg ki-
alakitdsa nagyon hosszt folyamat, melynek
sordn szdmos elemet sziitkséges tisztdzni. A
tanuldknak tisztdban kell lenniiik a kovet-
kezdkkel: a tananyag tartalma, a felhaszndl-
hat id8keret, a (vildgos) feladatkiosztds, az
elvért eredmény, az egyes minéségi mutatok
objektiv-szubjektiv viszonya, relevdns érté-
kek és erények, az egyes feladattipusokhoz
kothetd értékelési normék vagy kritériu-
mok, az egyéni igények horizontjdnak rele-
vancidja, a helyi és személyes gyakorlat, bi-
zonyos szokdsok stb. Léthatjuk, hogy az ér-
tékelési biztonsdg kialakitdsa sordn szdmos
szempontot kell a pedagégusnak figyelembe
vennie, azonban a kovetkezetességre épiild

csoportban dolgoznak a ta-
nuldk, lényeges, hogy mi-
lyenek az nmagukhoz fiz8d8 érzéseik, a
térsaikrdl vallott elképzeléseik, és az, hogy
hogyan gondolkodnak sajdt tanuldsi folya-
mataikrol. A viszonyok pillér hdrom nagy
teriiletének az intraperszondlis és interper-
szondlis kapcsolatokat, valamint a metakog-
niciét tekingjiik.

Az intraperszondlis intelligencia fogalma
Gardner munkdassdgabdl koszon vissza, és
tudjuk réla, hogy dnmagunkra irdnyul és az
Snismeret kialakuldsdban van szerepe (Nagy
H., 20006). Gyarmathy Eva és Kunné Sziré-
nyi Katalin (2004) intraperszondlis katalizd-
toroknak nevezi a motivdciét, az dnbizal-
mat, az érdeklédést és a kitartdst, melyek a
kiilsnleges tehetség létrehozdsdban jétszanak
fontos szerepet (Gyarmathy és Kunné Szore-

nyi, 2004). Gagné megkiilonbdztetd
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modellje alapjdn Pdskuné Kiss Judit (2013)
tgy véli, hogy a tehetségfejlesziés folyamatd-
ban intraperszondlis hajtéer8ként tekinthe-
tiink a fizikai és mentdlis vondsokra, vala-
mint az akarat, a motivdcid és a tudatossdg
célirdnyos viselkedési sajatossdgokként értel-
mezhet8k (Piskuné, 2013). Adcock (2014) az
intraperszondlis intelligencia megnyilvdnu-
lasdt abban ldtja, ha valaki képes arra, hogy
felismerje dnmaga emociondlis erdsségeit

(Adkcock, 2014). Modelliink alapjdn agy

véljiik, hogy az intraperszonlis viszonyok
mindségét jelentésen befolydsolja, hogy az
adott tanulé mennyire van tisztdban a sajdt
személyiségjegyeivel, mennyire tudja kihasz-
nalni emociondlis, mentdlis, pszichés eréssé-
geit, és alaptermészetének esetleges gyenge-
ségeit mennyire tudja fejleszteni, ez esetle-
ges gitl6 tényez8ket hdteérbe szoritani. Az
intraperszondlis viszonyokat meghatdrozé
faktorokat a 2. dbra szemlélteti.

2. ABRA

Az intraperszondlis viszonyokat meghatdrozé faktorok

motivicid

céltudatos-sig

akarat

onbizalom

Onismeret

A csoportban valé hatékony és eredmé-
nyes munkalkodds érdekében sziikséges az
is, hogy a tanuldk ne csak a sajdt pszichés
vondsaikkal legyenek tisztdban, de szitkség
van arra a képességiikre is, hogy mdsokkal
egylitt tudjanak lenni, elfogadjik a tdrsaik

intraperszondlis

faktorok

érdeklédés

mentilis erd

kitartds

FORRAS: sajdt szerkesztés

tulajdonsdgait, kelléen empatikusak és meg-
éredk legyenek a csoporttdrsaikkal. A kozos
munka sordn a csoporttagoknak természete-
sen el kell fogadniuk egymdst ahhoz, hogy a
csoport dinamikusan mikédjon, a tagok-
nak szabdlyozniuk kell a sajdt egdjuk
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termelte hajtéerdt, képesnek kell lenniiik
arra, hogy idénként kompromisszumokat
késsenek. A csoportmunka ereje éppen ab-
ban rejlik — és ebben hisziink mi is —, hogy
nem az egyes személyek képességének ereje
kumuldlédik, hanem egy jol mikodd tanu-
16kozosségben a csoport ereje messze til-
szdrnyalja a tagok erejének dsszességét, mi-
vel a csoport nem a tagok ,.én”-jeinek dsz-
szege, hanem egy — ezt az

A metakogniciérdl szolva; osztjuk Csikos
Csaba (2004) véleményét abban, hogy ,az
ember tuddsra tehet szert a sajdt tuddsdrdl,
és képes a sajét gondolkoddsdt tudatosan
megtervezni, nyomon kévetni és ellen-
Srizni” (Csikos, 2004, 4. 0.). Osman és Han-
nafin (1992) arra emlékeztetnek, hogy a me-
takognicié nem mds, mint az, ha valaki tu-
datdban van sajdt tuddsdnak, és képes meg-

éreeni, feliigyelni és irdnyi-

én-8sszeget meghaladd — j
»mi” min8sége. Bell és Her-
nandez (2017) nézete szerint
akdr tanulé egyének fogal-
mazzak meg dlldspontjukat
szdban, akdr a csoport kon-

jobb, ha ez tdrsas
interakcidéban torténik,

mintha az egyének
csondben dolgozndnak

tani sajt kognitiv folya-
matait (Osman és Hanna-
fin, 1992). Coles (2013) ki-
emeli, hogy kiilon kell v4-
lasztani a metakognitiv tu-
ddst és a metakognitiv ké-

szenzusa dltal keriil egy

probléma megolddsra, mindkettd esetében
jobb, ha ez térsas interakcidban térténik,
mintha az egyének csondben dolgozndnak
(Bell és Hernandez, 2017).

Az interperszonilis kapcsolatok jellege a
legtdbb esetben a kommunikacié mindségé-
ben érhetd tetten. Ez a mindség azonban
szdmos tényezd fliggvényeként jon létre. A
csoportmunka, az érzelmi intelligencia és a
személyes kommunikdcié egymdsra hatdsa
nem ismeretlen a neveléstudomannyal fog-
lalkozé szakemberek szdmdra. Az érzelmi
intelligencia négyfazist modellje alapjdn Sa-
lovey és Grewal (2005) tgy vélik, hogy ez a
négy fdzis nem mds, mint az érzelmek észle-
lése, haszndlata, megértése és irdnyitdsa. A
csoportmunkdban csak azok a tanul6k le-
hetnek eredményesek, akik az érzelmeket
(sajét maguk és a tdrsak esetében is) a négy
fézis mentén tudjdk kezelni, akdr az érzel-
mek kibocsdtdiként, akdr az érzelmek cél-
zottjaiként vesznek részt a csoport esemé-
nyeiben.

pességet. A metakognitiv
képesség meghatdrozza azt, hogy hogyan va-
gyunk képesek magunkban befolydsolni és
mddositani a feladatok és problémak meg-
kozelitésének médjét. A metakognitiv tudds
pedig leitja annak méreékét, amirdl tudo-
mésunk van, valamint azt, hogy hogyan ko-
zelitiink meg bizonyos feladatokat, vagy mi
mddon reagilunk egyes érzésekre (Coles,
2013). Amikor a metakognicié tanuldsban
betoleste fontos szerepérdl beszéliink, igyek-
sziink figyelmen kiviil hagyni a Comte-pa-
radoxonként hivatkozott ellentmondast,
miszerint ,az ember nem lehet egyszerre a
megfigyeld, és a megfigyelés tdrgya is. Ami-
kor valamilyen problémdt oldunk meg, ak-
kor magdra a problémdra dsszpontositunk,
nem a megolddsi folyamatra. Abban a perc-
ben, amint a megoldds folyamatdra szeret-
nénk figyelmiinket helyezni, megsztinik 1¢-
tezni a megolddsi folyamat maga.” (Kiss,
2015, 26-27. 0.). Szdmunkra sokkal lénye-
gesebb az, hogy tanitvdnyaink legyenek tu-
datdban a sajdt tanuldsuknak, legyenek ké-
pesek feliigyelni a sajdt tanuldsi
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folyamataikat, rendelkezzenek 6ndllé tanu-
lasi stilussal vagy stilusokkal és stratégidkkal,
az elézetes tuddsukra épitve legyenek képe-
sek Uj mentdlis strukeirdkat felépiteni. A ta-
nulds-tanftdsi folyamatok-

OSSZEGZES

Tanulmdnyunkban a hatékony csoportos ta-

nulds 6tpilléres komplex

ban alkalmass4 kell valniuk
arra, hogy egyéni déntése-

bizunk benne,

modelljét mutattuk be. Ez
a modell véleményiink sze-

ket hozzanak. a killonbézs hogy modelliink adaptiv. ~ rint hien tiikrozi azokat a
(. o lesz a gyakorlé folyamatokat, melyek
tanuldsi utak bejdrdsdval pe- e hr e NPT

pedagégusok korében egeszseges €s optlmahs mu-

dig 6ndlléan képessé vélja-

kodése nélkiilozhetetlen a

nak a tuddsépitéshez kap-

csolédd tevékenységek sza-

balyozdsdra. Elvdrjuk tanuléinkedl, hogy a
folyamatok sordn valéban bevontan, kézo-
sen dolgozva, a véllalt vagy kapott sajdt fel-
adatokat a lehetd legmagasabb szinvonalon
teljesitve, a siker érdekében elhivatottan le-
gyenek képesek munkdlkodni. A tanulé
egyének egyéni részvétele, az elvégzett
munka sikerességével kapcsolatos felel8ssége
vitathatatlan a csoportos tanuldsszervezés-
ben. Az nkéntesség is fontos szerepet kap-
hat a csoportban, azonban nem abban az ér-
telemben, hogy a résztvev8k barmikor ki-
vonhatjdk magukat azokbdl a kozos tevé-
kenységekbdl, melyek sordn kélecsondsen
figgnek egymds teljesitményétdl.

produktiv csoportos tanu-
l4s-tanitdsi folyamatokban. Ugy gondoljuk,
hogy az &t pillér alapos feltdrdsa és a min-
dennapi pedagdgiai diskurzusba emelése
hozzdjarul ahhoz, hogy gazdagodjon az in-
tézményes keretek kozott hivatdsukat (iz8
tandrok, taniték és 6vodapedagdgusok pe-
dagdgiai kultirdja. Szitkségesnek ldguk,
hogy a pedagdégusok képessé valjanak tuda-
tosan és komplex médon elemezni egyes
nevelés- és oktatdselméleti kérdéseket, ezért
a modell megalkotdsakor és magyardzatakor
az érthet8séget és a konnyen értelmezhetd-
séget tartottuk szem el8tt. Bizunk benne,
hogy modelliink adaptiv lesz a gyakorl6 pe-
dagdgusok kérében, hozzdjérulva ahhoz,
hogy az iskola vildga valéban egytitemiiko-
désekkel és valds kollabordcids tevékenysé-
gekkel jellemezhetd térré valtozzon.
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POLONYI ISTVAN

Miért nincs kémia és fizika tandrszakra

jelentkez?

BEVEZETES

A kozelmult egyik oktatdsi rendszerrel kap-
csolatos hire volt, hogy a fels6okrtatdsba ké-
sziilk alig jelentkeznek kémiatandr szakra,'
és hogy jelentds a kémiatandr-hidny.” Ebben
az {rdsban azt vizsgdljuk meg, hogy valjé-
ban hogyan is alakulnak a legfontosabb ta-
ndrszakok jelentkezési létszdmai, és keressiik
a létszdmalakuldsok lehetséges befolydsold
tényez8it. Hipotézisiink az, hogy a tandri
keresetek alakuldsa 4ll a jelentkezések sz4-
ménak véltozdsa mogott. Ezzel egyiitt azt a
hipotézisiinket is igyeksziink igazolni, hogy
ezek a keresetek a felvettek bejutdsi pontszd-
mit is befolydsoljék. Ugyanakkor arra is ra-
mutatunk, hogy a kiilénb6z8 tandri szakok-
nak eltérd a reagdldsa a keresetekre.

Azt, hogy nem 4j jelenségrél van szd, jol
bizonyitja Cohennek és Preggernek az 1980-
as évek elején az Egyesiilt Allamokban irt
elemzése, amelynek mdr a cime is beszédes:
The Shortage of Chemistry Teachers — A Nati-
onal Crisis (A kémiatandrok hidnya — egy
orszdgos vélsdghelyzet). A tanulmdny rému-
tat a kémiatandr-hidnyra, és hangstlyozza,
hogy az eréfeszitésck megdupldzdsira van
sziikség, hogy tobben villaljik a természet-
tudomdnyok tanitdsdt palyaként. Majd hoz-
zdteszi: ezt nem lesz konny( elérni, mivel a

! Lassan nem lesz, aki kémidt tanitson. Ldsd itt:

kezdd tandri fizetés 40-50 szdzalékkal ala-
csonyabb, mint az iparban elhelyezkedd ké-
mikus diplomdval dolgozdéké (Coben és
Pregger, 1982, 265. o.).

A természettudomdnyos tandrszakok
irdnti keresletet nyilvanvaldan meghatdrozza
a természettudomdnyos tdrgyak kedveltsége.
Viszonylag nagyszdmu publikdcié foglalko-
zik ezzel a kérdéssel. Taldn az egyik legis-
mertebb korai hazai elemzés a Monitor ’86
vizsgélat alapjdn Bdithory Zoltdn munkdja
(1989). Késébb Orosz Sindor 4ltaldnos is-
kolai végzésdkre vonatkoz elemzése 4llapi-
totta meg: az orosz nyelv utdn a legnagyobb
méreéki elutasitottsga a kémidnak volt —
ezt a fizika és a matematika kovette (Orosz,
1992). Csapd Bend elemzése szerint, amely
egy széleskorli reprezentativ vizsgdlat ered-
ményeit mutatja be, a legalacsonyabb ked-
veltséget (egy 5-0s skdldn mérve) a fizika
(2,51), a kémia (2,67) és a matematika
(2,88) kapta 11. évfolyamon (Csapd, 2000).
Hasonlé eredményre jut Vida Jézsef, akinek
adatai szerint a fizika tdrgy kedveltsége (5-6s
skdldn mérve) a 6. osztdlybeli kozel 4-rdl a
12. osztdlyra 2,5 koriilire csokken (Vida,
2004).

Beaton és munkatdrsai az 1995. évi
TIMSS matematikavizsgélatok alapjdn —
tobbek kozdtt — bemutatja a résztvevd or-
szdgok tanuléinak matematikdval

https://infostart.hu/belfold/2022/05/10/lassan-nem-lesz-aki-kemiat-tanitson-de-mas-tantarggyal-is-van-gond/

(2022. mdjus 10.)

2 Lawvanyos statisztikék: az iskoldk kézel 60 szdzalékdban van kémiatandr-hidny https://eduline.hu 2021. mjus. 18.
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kapcsolatos attittidjeit (Beaton és mtsai,
1996. [Table 4.15]). Az adatok tantisdga sze-
rint Magyarorszdg a 8. évfolyamos tanulék
esetében az utolsé harmadban volt a negativ
és az erbsen negativ attitliddt vdlasztdk ard-
nydt tekintve. A 2015. évi TIMSS vizsgélat
esetében némileg kedvezdtlenebb helyen ta-
ldljuk a matematikdt, a természettudomsd-
nyokat pedig hatdrozottan lejjebb — a kémia
esetében 10-bél az utolsd, fizika esetében 10-
bél a 8. helyen allunk. (Szalay és mtsai,
2016 [58. és 59. tabldzat]). Tehdt a magyar
tanuldk természettudomdnyi tdrgyakkal
kapcsolatos attitidje nemzetkdzi 8sszeha-
sonlitdsban kedvezétlen, és az elmult hisz
év alatt romlani ldeszik. Ez alighanem szere-
pet jatszik a természettudomdnyi tandri sza-
kokra torténd jelentkezések szdmdnak ala-
kuldsdban.

Alapvetd kérdés, hogy mi motivdlja a ta-
ndrképzés irdnti keresletet.
Heinz (2015) a hallgatok ta-

A természettudomdnyi tandrszakokra
toreénd jelentkezés visszaesésének okait
tobb hazai szerzd vizsgdlta az elmult évek-
ben. Tasnddi (2010) a jelentkezésszdm csok-
kenésének okirt a kdvetkezékben latta:

* atermészettudomdnyok vildgmérerd
térvesztése,

* atandri palya anyagi és tdrsadalmi
megbecsiilésének csokkenése,

+ atermészettudomdnyos tirgyak
visszaszoruldsa a kozoktatdsban,

*+ abolognai rendszer bevezetése”
(Tasnddi, 2010, 112. o0.).

A szerzd a jelenség egyik 8 okdt a bo-
lognai rendszer bevezetésében ldtja, és azt
javasolja, hogy: ,A természettudomdnyos ta-
ndri szakok kikeriiljenek a bolognai rend-
szerbdl, és osztatlan képzéssé véljanak” (Uo.,
113. o.).

Mint az aldbbi elemzés-

ndrképzésbe 1épésének okait
vizsgdlé tanulmdnyokat dt-
tekintve hdrom {8 motiva-

az elmult hidsz év alatt
romlani ldeszik

ben ldtni fogjuk, az osztat-
lan képzés a helyzetet leg-
feljebb iddlegesen javitotta.

ciés forrast kiilonboztet

meg: a belsdt, valamint az altruista motivé-
ciét, illetve a kiilsé okokat. A belsé motiva-
cidk példdul a tanitds élvezete, a munkdval
valé elégedettség, a kreativitds és a vélasztott
tantdrgy(ak) irdnti érdeklédés. Azok, akik
dnzetlen, altruista okokbdl kezdenek tani-
tani, tdrsadalmilag érdemes és fontos mun-
kinak tekintik a tanitdst; szeretnének hozzi-
jrulni a tdrsadalomhoz, és gyerekekkel és
serdiilékkel dolgozni, 8ket segiteni. A kiilsg
okok kozé tartoznak: az anyagi haszon, az
idékompatibilitds, a szakma stdtusza, a fize-
tés szintje, a szabadsdgok, valamint a mun-
kahely biztonsdga és rugalmassdga (Heinz,

2015, 267).

Radnéti egy irdséban —
mely taldn kissé elfogult,
amit a munka cime is érzékeltet — elsGsor-
ban tantervi és oktatdsszervezési okokat em-
lit. Mint {rja:

»Az iskoldkban 6ridsi tandrhidny van,
kiilsndsen a redl- és a természettudomdnyi
teriileten. Az iskoldk éraadékat varnak,
vagy nem szakos tandr tanitja a fizikdt, ké-
midt. A megoldds nem egyszerd, mivel kis
4raszdmu tantdrgyakrdl van sz6, egy kisebb
iskoldban szinte nem is jon ki egy teljes 4l-
last kolléga 6raszdma. A fizikadrék megtar-
tdsa mellett dllandé helyettes, napkozis le-
het, esetleg ebédeltethet, vagy tobb iskold-
ban tanit, és ki tudja milyen lehetdségiik
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van [...]. Egy tantestiileti értekezleten
hangzott el az egyik torténelem szakos kol-
léga nem épp kedves, de sajnos taldlé meg-
jegyzése, miszerint a fizika és a kémia tan-
targyak ,a futottak még” kategdridba tar-
toznak. A természettudomdnyt tanit6 tand-
rok iskolai elismertségét az

ADATOK, MODSZEREK

A tandrszakok elséhelyi jelentkezési adatait
a felvi.hu tdbldzataibdl nyertiik. A vizsgale

id8szak 2012 és 2021 kozote eltelt évei dlta-
ldnos felvételi eljdrdsainak (azaz a szeptem-
berben indulé képzésekre

is csokkenti, hogy nem
tudnak osztalyfénokséget
véllalni, hiszen tantdrgyu-
kat sem az 4ltaldnos, sem
kézépiskoldban nem tanit-
jdk négy éven keresztiil.
Holott a diplomdjéért na-

alapvetden a ,kiilsé okok”
kozé sorolt tényezdkkel
foglalkozunk,
ezen beliil is elsésorban
a fizetés szintjével.

torténd felvétel) adatait
vettiik figyelembe.?

A tandrszakok dtlagos
felvételi pontszdmdt, vala-
mint az dsszes osztatlan
szak dtlagos felvételi pont-

gyon meg kellett kiizdeni.
E helyzet miatt még keve-
sebb fiatal jelentkezik fizika és kémia tandri
szakokra. A tandrhidny mellett nem ritka a
fizikatandrok elbocsdtdsa sem, az Graszd-
mok folyamatos csokkentése, sét egyes is-
kolatipusokban a fizikadrék teljes megsziin-
tetése okdn. Tehdt mdr az 4llds sem biztos,
a tandr iskolavaltdsra, vagy arra kényszeriil-
het, hogy pdrhuzamosan két vagy tobb is-
koldban tanitson” (Radndti, 2020, 271. o.).

Mi ebben az irdsban a tandrszakok irdnti
kereslet motivacidit vizsgilva alapvetSen a
Heinz (2015) 4ltal a ,kiilsé okok™ kdzé so-

rolt tényezdkkel foglalkozunk, ezen beliil
is elsésorban a fizetés szintjével.

szdmdt az adott évi felvételi
adatb4zisbdl elemeztiik ki.
A vizsgalt id6szak 6t évére (2013-2016, il-
letve 2018) kordbbrél megvolt az adatbdzis
— amiért az Oktatdsi Hivatalnak tartozunk
koszonettel. Sajnos a 2017. év adatai nem
dlltak rendelkezésre, a 2019-est pedig olyan
adatokkal kaptuk meg az OH-tél, amely
nem tette lehetévé a felvételi pontszdmok
elemzését.

A brutté kereseteket 2012 és 2018 ko-
zott az NSZF bértarifaadataibsl nyertiik.*
Sajnos egy év (2015) adatai ebbdl az adatbd-
zisbdl is hidnyoznak. A 2018 utdni adatok
forrasa a KSH.

Az elemzés médszere: két- és tobbténye-
z6s korreldcidelemzés és kereszttdblds vizsgd-
lat.

3 A misik két eljérds (a pot és keresztféléves felvételi) sordn elhanyagolhaté szdmu felvétel torténik osztatlan kép-

zésre.

# https://nfsz.munka.hu/bertarifa/adattar2012/index.html, https://nfsz.munka.hu/bertarifa/adattar2013/in-
dex.html, https://nfsz.munka.hu/bertarifa/adattar2014/index.html, https://nfsz.munka.hu/bertarifa/adat-
tar2015/index.html, https://nfsz.munka.hu/bertarifa/adattar2017/index.html &https://nfsz.munka.hu/bertarifa/adat-
tar2016/index.html, https://nfsz.munka.hu/nfsz/document/1/2/6/5/doc_url/Egyeni_berek_es_kerese-
tek_2017_evi_idosoros_adatai.pdf, https://nfsz.munka.hu/nfsz/document/1/2/6/6/doc_url/Egyeni_berek_es_kerese-

tek_2018_evi_idosoros_adatai.pdf

> https://www.ksh.hu/stadat_files/mun/hu/mun0059.html
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EREDMENYEK

A tanarszakok iranti kereslet az
els6helyi jelentkezések alapjan

Az 1. dbra szemléleeti a legfontosabb tandr-

szakokra az 4ltaldnos felvételi eljardsban

(tehdt a szeptemberben indulé képzésekre)

elsd helyen jelentkezettek szdmdnak alakuld-
sdt 2013 és 2021 kozott. A 2. dbra ugyanezt
mutatja be a 2013. évi adatokhoz mint bé-

zishoz viszonyitva.

1. ABRA

Néhdny tandrszak els6helyi jelentkez6i szimdnak alakuldsa 2013 és 2021 kozott (az dltaldnos

felvételi eljdrdsban)
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FORRAS: a Felvi.hu adatai alapjin sajit szerkesztés
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2. ABRA

Néhdny tandrszak els6helyi jelentkez8i szimdnak alakuldsa 2013 és 2021 kozote a 2013. évi

bazishoz viszonyitva (az dltaldnos felvételi eljdrdsban)
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A jelentkezések és a keresetek
kapcsolata

Az I tdbldzat a 2013 és 2021 kozote a ké-
miatandr szakra elsd helyen jelentkezdk ala-
kuldsdnak korreldcids kapesolatdt mutatja
be a kozépiskolai tandrok keresetének alaku-
ldsaval. A jelentkezdk szdmdnak alakuldsdt a

2019A

——=kémiatanar

= = = fizikatanar

e+ eeee magyartanar
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e— angol nyelv s kultira
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2020A
2021A

FORRAS: a Felvi.hu adatai alapjdn sajit szerkesztés

kémiatandrok elséhelyi jelentkezésének
2013-as bazishoz viszonyitott éves ardnydval,
a kereseteket a kozépiskolai tandrok brutté
keresetének a nemzetgazdasigi dtlagkereset-
hez viszonyitott ardnydval mértiik.

A 2. tdblizat ugyanezt a korreldciét mu-
tatja be a vizsgdlt tandrszakok esetében 6sz-
szefoglalva.
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1. TABLAZAT

A kémiatandr szak elséhelyi jelentkezdinek 2013. évi bdzishoz viszonyitott értékei és a ko-

zépiskolai tandri kereset nemzetgazdasigi dtlagbérhez viszonyitott ardnyai kapcsolatinak

korrel4cidja
Jelentkezdk elsd he-  |Els6helyi jelentke- |Kozépiskolai tandr keresete a nem-
lyen 28k ardnya 2013-  |zetgazdaségi dtlagbérhez viszonyitva
(ezer f6 boz viszonyitva

2013A 149 100,0% 100,8%

2014A 154 103,4% 121,9%

2015A 156 104,7%

2016A 162 108,7% 122,1%

2017A 139 93,3% 114,9%

2018A 131 87,9% 107,1%

2019A 98 65,8% 103,2%

2020A 68 45,6% 102,9%

2021A 67 45,0% 103,6%

Korreldcié: 0,6668

FORRAS: az NSZF, illetve KSH adatai alapjdn sajdr szerkesztés

2. TABLAZAT

Korreldcié a 2013 és 2021 kozti id8szakra vonatkozdan a jelentkez8k szdma alakuldsdanak

2013-hoz viszonyitott ardnya és a kozépiskolai tandri kereset nemzetgazdasdgi dtlagbérhez
viszonyitott ardnya kozote

Korrel4cié
Kémiatanar +0,6668
Fizikatandr +0,4720
Matematikatandr +0,6866
[Torténelemtanar +0,6765
Magyartandr +0,7897
IAngol nyelv és kultdra tandra -0,0310

FORRAS: az NSZF, illetve KSH adatai alapjdn sajdt szdmitds és szerkesztés
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A jelentkezések hatasa a felvételi

pontszamra

A 3. tdbldzat a kémiatandrok esetében az el-
s6helyi jelentkezéseknek, a pedagdgus kere-
setek nemzetgazdasdgi dtlaghoz valé viszo-
nyédnak és a felvételnél elért pontszdmok

dtlagdnak adatait mutatja 2013 és 2019 ko-
zott. A tablazat als6 része e hdrom tényezd
korreldcids kapcsolatait ldttatja. A 4. #dbld-
zat pedig dsszefoglalja a vizsgalt pedagdgus
szakok esetében az elemzett hdrom tényezd
kozotti korreldcids kapesolatokat.

3. TABLAZAT

A kémiatandr szak elséhelyi jelentkezdinek 2013. évi bdzishoz viszonyitott értékei és a ko-

zépiskolai tandri kereset nemzetgazdasigi dtlagbérhez viszonyitott ardnyai, tovabbd a szak dt-

lagos felvételi pontszdmdnak az dsszes osztatlan szak felvételi pontszdméhoz viszonyitott ard-

nya kapcsolatdnak korreldcidja

Elsdhelyi jelent- | Kézépiskolai tandr kere- | A szak 4tlagos felvételi pontszémdnak
kez8k ardnya | sete a nemzetgazdaségi 4t- | az Osszes osztatlan szak felvételi pont-
2013-hoz viszo- | lagbérhez viszonyitva szdméhoz viszonyitott ardnya
nyitva

2013 100,0% 100,80% 92,8%

2014 103,4% 121,90% 94,9%

2015 104,7% 97,4%

2016 108,7% 122,10% 96,3%

2017 93,3% 114,90%

2018 87,9% 107,10% 96,5%

2019 | 65,8% 103,20%
Els6helyi jelent- | Kézépiskolai tandr keresete | A szak dtlagos felvételi pontszdmdnak az
kez8k 2013-hoz | a nemzetgazdasdgi 4tlagbér- | Ssszes osztatlan szak felvételi pontszdmad-
viszonyitva hez viszonyitva hoz viszonyitott ardnya

Els6he-

lyi je- !

lentke-

z8k

Kereset | 0,6271 1

Felvételi

pont- 0,0157 0,5218 1

szam

FORRAS: az NSZF illetve KSH adatai alapjdn sajit szamitds és szerkesztés
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4. TABLAZAT

A kiilonbozé tandri szakok els6helyi jelentkezdinek a 2013. évi bdzishoz viszonyitott értékei,

a kozépiskolai tandr nemzetgazdasdgi dtlagbérhez viszonyitott ardnyai, tovabbd a szak 4tlagos

felvételi pontszdmdnak az dsszes osztatlan szak felvételi pontszdmdhoz viszonyitott ardnya

kapcsolatdnak korreldcidja

Elsshelyi jelentkezdk
2013-hoz viszonyitva
(korrel4cié)

A szak dtlagos felvételi
pontszdmdnak az 6sz-
szes osztatlan szak fel-
vételi pontszdméhoz vi-
szonyitott ardnya (kor-
reldcid)

kémiatandr (0,6271)
magyartandr (0,8561)

kémiatandr (0,5218)
fizikatandr (0,6253)

Viszonylag robusztus | matematikatandr matematikatanir
TG il v pozitiv korrel4cié (0.6294) (0,6488)
keresete a nemzetgaz- Egl‘;esrleglt)tmtanar
dasdgi dtlagbérhez 2 i :
viszonyitva angol nyelv és k. tandr
Viszonylag robusztus E’?;?G 119) cands (
negativ korreldcié ortenelemtanar (-
0,6125)
FORRAS: az NSZF illetve KSH adatai alapjdn sajit szamitds és szerkesztés
ELEMZES jobb helyzetben (2. dbra). Ugyanakkor az is

A tanarszakok iranti kereslet az
els6helyi jelentkezések alapjan

Az 1. dbra tantisdga szerint az elmult évek-
ben nemcsak a kémiatandr szak irdnt csok-
ken a kereslet, hanem majdnem minden ta-
ndri szak irdnt, ezen beliil a kémiatandr és a
fizikatandr az a két tandrszak, amelynek az
els8helyi jelentkez8inek szdma 100 f6 ald
csokkent 2019 6ta. Ha a 2013. évi béazishoz
viszonyitjuk az els6helyi jelentkezések sza-
mit, akkor azt is ldtjuk, hogy a fizika- és a
kémiatandri szak mellett az informatika- és
a biolégiatandr szakok sincsenek sokkal

van.

kapcsolata

ldtszik, hogy az angol nyelv és kulttra ta-
ndra szak, bdr erds ingadozéssal, de nem
kiizd jelentds jelentkez8csokkenéssel, sét a
tobbi szakhoz képest kedvezd helyzetben

A jelentkezések és a keresetek

A csokkenés okdt keresve a kordbban Heinz
(2015) alapjdn it bevezetett kiilsé motivicids
tényezdk koziil a keresetek hatdsdt vizsgaltuk
meg. Ehhez az NFSZ illetve a KSH foglal-
kozdsok szerinti egyéni brutté dtlagkereset
éreékei koziil a kozépiskolai randr adatait

[Ft/f8/hd] vettiik figyelembe, az értékeket
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pedig a nemzetgazdasdgi dtlagkeresethez vi-
szonyitottuk. Az els6helyi jelentkezék és a
relativ keresetalakulds kozdtt viszonylag erds
korrelaciét taldltunk (+0,6669; 1.tdblizat).
A korreldcidszdmitdst a fentebb bemutatott
tandrszakokra elvégezve az angol nyelv és
kultdra tandra szak kivételével mindegyik
esetében viszonylag robusztus egytitjdrast
tapasztalunk a kereset és a jelentkezdk ko-
zott (2. tdblizat). Vagyis a kereset és az elsd-
helyi jelentkez8k szdmdnak valtozdsa — a
vizsgdlt tandrszakok nagyobb részénél — vi-
szonylag szorosan egyiitt mozog, amit in-
terpretdlhatunk gy, hogy a tandri kerese-
teknek a nemzetgazdasdgi dtlagkeresetektdl
val6 elmaraddsa a tandrszakokra valé jelent-
kezés csokkenésével jar egyiitt. Nincs tehdt
azon mit csoddlkozni, hogy a pedagdguske-
resetek relativ csdkkenése a szakok tobbsé-
génél a jelentkez8k szdmdnak csokkenését
hozza maggval. Ugyanakkor az angol nyelv
és kulttira tandra szakhoz tartozd, illetve a
tobbi tandrszakhoz tartozé keresetek kozote
ldthatéan nincs ilyen kapcsolat, ami nyil-
vénvaléan abbdl adddik, hogy eldbbi szak
jelentds mellékkereseti lehetdségekkel, és
munkaerdpiaci konvertdlhatésdgi potencidl-

lal rendelkezik.

A keresetek hatasa a felvételi
pontszamra

A jelentkezések szdmdnak csokkenése fontos
kovetkezményekkel jarhat. Ugyanis a relativ
keresetek csokkenése nyomdn csokkend me-
ritési bazis egytittjdrhat azzal, hogy a beju-
tok az alacsonyabb képességlick koziil keriil-
nek ki. A keresetek alakuldsdnak a jelentke-
zések szdmdval valé kapcsolata feltételezé-
siink szerint dsszefligg a felvételi pontsza-
mokkal. Feltételezhetd ugyanis, hogy az
egyes szakoktdl valé elfordulds nyomdn a
meritési bazis sziikiilése a felvettek tudds-
szinvonaldnak csokkenését is magéval hozza.

Egy kordbbi elemzés (Polényi, 2019) ra-
mutatott, hogy az osztatlan képzés képzési
teriileteinek felvételi dtlagpontszdmdr vizs-
gélva (5. tdbldzat) azt litjuk: a pedagdgiai
teriilet a 2015. évi 6todik helyrdl — amely
akkor az utolsé el8tti volt — 2018-ra vissza-
esett az utolséra, ennek pedig az az oka,
hogy a pedagdgus-életpdlyamodell kezdet-
ben kedvezd keresetnéveld hatdsa elenyé-
szett.

5. TABLAZAT

Az osztatlan képzés teriileteinek felvételi dtlagpontszdmai alapjdn képzett rangsorok

Képzési teriilet 2015 Képzési teriilet 2018
orvosi 1 gazdasdgi 1
miszaki 2 orvosi 2
agrdr 3 dllamtudomdnyi 3
jogi 4 miszaki 4
pedagégiai 5 miivészet 5
miivészet 6 jogi 6
4llamtudomadnyi -- agrar 7
gazdasdgi - pedagégiai 8

FORRAS: 2015. és 2018. évi felvételi adatbdzisok alapjdn sajit szdmitds
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A keresetek és felvételi pontszdm kozotet
korreldcids elemzés tantisdga (3. tdbldzat)
szerint a kémiatandrok esetében az egyiittjd-
rds viszonylag erés (a korreldci6 +0,5218).
Azaz minél jobban csokken a relativ kereset,
anndl jobban csokken a felvettek elért pont-
szdma. Hasonlé 8sszefiiggést ldtunk a fizika-
tandr és a matematikatanar szakok esetében.
Az angol nyelv és kultdra, valamint a t6rté-
nelemtandr szak esetében viszont negativ
korreldcié latszik (4. tdblizat). Ez utébbi
szakok esetében ez azt jelenti, hogy a kere-
setcsokkenés ellenére emelkedik a felvételi
pontszdm, tehdt a jobb képességli jelentke-
z6k ide dramlanak 4t. Ez az angol nyelv és

kulttra tandra szak esetében logikusnak ti-
nik, de ha visszagondolunk Radndti (2020)
irdsdra, akkor az ott emlitett okokbdl taldn a
torténelemtandr szak esetében is logikus a
tendencia.

A keresetek hatasa a nemi aranyra

A keresetek alakuldsa hatéssal lehet a peda-
gbgus szakok nemi osszetételére is (Iisd er-
16l pl. Polényi és Timdr, 2001). A korreld-

cidelemzés azonban ezt a feltételezésiinket

csak néhdny szakra igazolja (6. és 7. tdbld-

zat).

6. TABLAZAT

A kémiatandr szak elséhelyi jelentkezdinek 2013. évi bdzishoz viszonyitott értékei és a ko-
zépiskolai tandr nemzetgazdasdgi dtlagbérhez viszonyitott ardnyai, tovdbb4 a szak dtlagos fel-

vételi pontszdmdnak az dsszes osztatlan szak felvételi pontszdmédhoz viszonyitott ardnya, va-

lamint az adott szakra felvettek kdzott a nék ardnya kapesolatdnak korreldcidja

Ke Elsdhelyi je- | Kozépiskolai tandr | A szak 4tlagos felvételi pontszd- | A szakra az

é- A . - ;

mia- lentkez8k keresete a nemzet- | mdnak az &sszes osztatlan szak | adott évben

candr 2013-hoz vi- | gazdasdgi dtlagbérhez | felvételi pontszdméhoz viszo- | felvettek kozote
szonyitva viszonyitva nyftott arinya a néardnyi

2013 100,0% 100,80% 92,8% 66,9%

2014 103,4% 121,90% 94,9% 71,5%

2015 104,7% 97,4% 66,7%

2016 108,7% 122,10% 96,3% 65,3%

2017 93,3% 114,90%

2018 87,9% 107,10% 96,5% 67,5%

2019 65,8% 103,20% 69,9%

Elsdhelyi je- | Kozépiskolai tandr | A szak 4tlagos felvételi pontszd- | A szakra az
lentkez8k keresete a nemzet- | mdnak az &sszes osztatlan szak | adott évben
2013-hoz vi- | gazdasdgi dtlagbérhez | felvételi pontszdméhoz viszo- | felvettek kozote

szonyitva viszonyitva nyftott arinya a néardnyi

Els6-

helyi

. 1

jelent-

kezdk
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Kere-

set

0,6271

Felvé-
celi 0,0157
pont-

szam

0,5218

Né-

arany

-0,4189

0,0701

-0,2458

FORRAS: az NSZF illetve KSH adatai alapjdn sajit szamitds és szerkesztés

7. TABLAZAT

A kiilénboz6 tandri szakok elséhelyi jelentkezdinek 2013. évi bdzishoz viszonyitott értékei és

a szak dtlagos felvételi pontszdmdnak az dsszes osztatlan szak felvételi pontszdmdhoz viszo-

nyitott ardnya, valamint az adott szakra felvettek kozott a n8k ardnydnak a kozépiskolai ta-

ndr nemzetgazdasdgi 4tlagbérhez viszonyitott ardnya kapcsolatanak korreldcidja

ElsShelyi jelentke- | A szak dtlagos fel- | A szakra az adott
z8k 2013-hoz vi- | vételi pontszdma- | évben felvettek
szonyitva nak az dsszes osz- | kozdtt a nék ard-
tatlan szak felvé- nya
teli pontszdmédhoz
viszonyitott ard-
nya
Kézépiskolai ta- Viszonylag ro- kémiatandr kémiatandr
nar keresete a busztus pozitiv (0,6271) (0,5218)
nemzetgazdasagi korreldcié magyartandr fizikatandr
dtlagbérhez viszo- (0,8561) (0,6253)
nyitva matematikatandr | matematikatandr
(0.6294) (0,6488)
torténelemtandr
(0,5849)
Viszonylag ro- torténelemtandr fizikatandr
busztus negativ (-0,6125) (-0,6424)
korrelécié angolny. ésk.t. | matem. tandr
(-0,9619) (-0,7050)

Szdmottevé korreldcidt a fizikatandr és a
matematikatandr szak esetében taldltunk,
mindketténél negativat, ami aldtdmasztva

FORRAS: az NSZF illetve KSH adatai alapjdn sajit szamitds és szerkesztés

vel.

feltételezésiinket gy értelmezhetd, hogy a

relativ keresetek csokkenése egytitt jar a fel-
vettek kozote a ndk ardnydnak novekedésé-
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KONKLUzIO

Elemzésiink célja az volt, hogy igazoljuk hi-
potézisiinket, mely szerint a tandri keresetek
alakuldsa 4ll okként a tandrszakokra torténd
jelentkezések alakuldsa mégott. Ezzel egyiitt
azt a hipotézisiinket is igyekeztiink igazolni,
hogy a keresetek a felvettek bejutdsi pont-
szamdt is befolydsoljdk.

Vizsgdlataink igazolni ldtszanak a felté-
telezéseket. Az azon tandrszakokra valé je-
lentkezések ardnya, amelyek nem rendelkez-
nek jelentdsebb kiegészitd kereseti lehetd-
séggel, illetve munkaerdpi-

tandrszakok viselkedése, egyértelmd a relativ
kereset hatdsa.

A tandrok megbecsiilésének az oktatds
teljesitményével valé kapcsolatdt szdmos ta-
nulmény igazolta. Példdul Akiba és munka-
tdrsainak tanulmdnya (2012) megallapitotta,
hogy azokban az orszdgokban, ahol maga-
sabb a tapasztalt tandrok dtlagkeresete, na-
gyobb a valdszin(isége annak, hogy az orszé-
gos PISA-teljesitmény magasabb. Hasonl4
eredményre jutottak Spruyr és munkatdrsai
is (2021); szerintiik a PISA-teszteken maga-
sabb pontszdmot elérd orszdgok tandrai ugy
érzik, hogy munkdjukat a tdrsadalom job-

ban megbecsiili.

aci konvertdlhatésdguk kor-
ldtozott, szorosan egyiitt
mozog varhaté keresetiitk
alakuldsdval. Ha a varhaté
kereset csokken, akkor a je-
lentkez8k szdma is csokken.
A virhat4 relativ kereset

ha az oktatdspolitika nem
érti meg ezeket az
osszefliggéseket, akkor a
magyar oktatds a maindl is
jobban leromlik

Mis, kissé durvabb
megfogalmazdssal — mint
Jarai Zsigmond idézi visz-
szaemlékezésében Pulai
Miklést —: ,[...] ahol mo-
gyordval fizetnek, ott maj-
mok dolgoznak” (Halm,

osszefiigg a felvettek elért

pontszdmaival is — s ha ezt a

képességek jelzéseként értelmezziik, akkor a
bejutottak képességeivel —, valamint a fel-
vettek kozote a n8k ardnydval is. Bdr mind-
két utdbbi dsszefiiggésnél differencidltabb a

2021, 151. 0.).

Ha az oktatdspolitika nem érti meg eze-
ket az dsszeftiggéseket, akkor a magyar okta-
tds a maindl is jobban leromlik, ez pedig a
felndvekvd nemzedék tuddsdt, képességeit
befoly4solja majd jévdtehetetleniil.
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FORRAY R. KATALIN: ROMOLOGIA — KUTATASTOL AZ OKTATASIG.
GONDOLAT KIADO, BUDAPEST, 2022.

Imre Katalin: Gyéngybetiik

1980-ban kezdtem el az dltaldnos iskoldt. Konnyen és gyorsan tanultam meg irni és olvasni.
Egyszer egy drakizi sziinetben elviharzottam a tandri asztal eldtt, amin a nyitva felejtett
naplé fekiids. Odapillantottam a napls lapjaira, és a latviny hirtelen lefékezett, megdlltam. Ta-
nitd nénim gyongybetiiit lattam meg a napls egyik lapjanak az aljdn, egészen a szélén. Ceruzd-
val — vékony hegyiire, szépre hegyezett ceruzdval — frva a sajdt nevemet pillantottam meg, uno-

katestvérem nevével egyiitt.

Cigdny 2 f8: Benedek Szilvia
Csorba Katalin

Elcsoddlkoztam. Nem értettem, hogy az én kedves Tanité nénimnek miért olyan nagyon fon-
tos ez, hogy még a naploba is beleirja? Egydltalan honnan tudja? Majd még egyszer megcsoddl-
tam, hogy milyen szép betiikkel ir, és tovdbbszaladtam.

Bé negyven év elteltével hadd dllitsam most meg az akkori idér!

Hadd képzeljem el, hogy ebben a kimerevitett pillanatban a mostani énem egy konyvet he-
lyez el a régi-régi tandri asztalon. Olvassuk egyiitt Tanité nénimmel az odacsempészett konyvet

az idé egy elképzelt szegletében!

Forray R. Katalin Romoldgia cim@ ko-
tete négy fejezetbdl 4ll. Az elsd a csaldd és az
iskola kapcsolatdt tekinti 4t, a mdsodik az
Iskola utdn cimet viseli, majd a kézéposztd-
lyosoddsrél sz816 fejezet utdn az oktatdspoli-
tikai folyamatokat elemzd negyedik rész
zdrja a kotetet.

A cimadé romolégia — mint a felsGokra-
tési képzés keretei kozott sziiletett interdisz-
ciplina — magdban foglalja a cigdny, roma

nép- és térsadalomismeretet, a cigdny kultd-
rik megismerését, a cigdny nép torténeté-
nek tanulmdnyozdsdt, valamint a kiilonb6z4
roma politikdkat. A kétetben szerepld ta-
nulmdnyok szerz8i — Forray R. Katalin,
Borzék Tibor, Hives Tamds, Kozma Tamds,
Varga Aranka — a romolégidt nem lezdrt tu-
ddsanyagként, hanem inkdbb egyfajta inter-
diszciplindris tevékenységformaként értel-
mezik, melynek sordn a kutatds, az oktatds
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és a kozosségi tanulds egytite valdsul meg. A
tanulmdnyok aldtdmasztjék, hogy a szerzék
kivdncsi emberekként igyekeztek megtudni,
hogyan is élnek a cigdnyok, romdk a min-
dennapokban, hogyan kiizdenek meg sok-
szor nyomasztd életkoriilményeikkel, mi-
ként tudnak sikeresen helytdllni.

Hogyan latjak magukat a cig;.’anyok?1

Mig a kdzbeszédben sok sz6 esik arrél, hogy
a tdrsadalom tbbségi tagjai hogyan véle-
kednek a cigdny emberekrd], arrél anndl ke-
vesebbet tudunk, hogyan is ldtjdk 6nmagu-
kat azok, akik cigdnynak valljék magukat.
Mi alapjdn érzik magukat azonos csoport-
hoz tartozénak? Léteznek valddi kdzosségi
elemek, avagy csak a kirekesztés kovacsolja
egybe a cigdnyokat? Cigdnynak vagy rom4-
nak nevezik-e egyéltaldn magukat?

Az orszdg keleti felében él8k ragaszkod-
nak ahhoz, hogy 6nmagu-

a cigdny kozdsségeken beliil hogyan jelen-
nek meg a cigdny gyermekek, réluk mit
tudhatunk?

Az idézett gyerekek szavaira figyelve
megtudhatjuk, hogy a tradiciondlis cigdny,
roma kultirdban a gyermeki fejlédés, nevel-
tetés egymdstol élesen elvdlasztott szaka-
szokban torténik. A csecsemét édesanyja,
nagyobb névére gondozza, dédelgeti, neveli.
Kisgyermekké cseperedve szinte ,kicsinyi-
tett feln8eeé” vélik, aki teljes jogti tagja a
csalddnak. Oltszkodésében, viselkedésében,
latdsmodjdban az 8t befogadd kozosség szo-
késai, vélekedései, értékitéletei jelennek
meg. Kés6bb a fitk apjuk szerepeit utdnoz-
zdk, a ldnyok pedig olykor mdr férjhez ké-
sziilédnek. A ldnyoknak tradiciondlisan illik
szlizen férjhez menni, ezért a hagyomdnyos
éreékeket vallé sziil6k azt szorgalmazzik,
hogy a ldnyok felserdiilve hamarosan hdzas-
sdgot kossenek, s miel6bb gyermeket sziilje-

nek. A fitkra ez az elvérds

kat ne romdnak, hanem ci-
gdnynak nevezzék. Magyar
cigdnynak vagy romani
nyelven ,romungrénak”
emlegeti 8ket a kornyeze-

a fitk apjuk szerepeit
utdnozzdk, a linyok
pedig olykor mér
férjhez késziilddnek

nem vonatkozik. Mind-
ezek hatdsdra a kiskamasz
fiti vagy ldny iskolai maga-
tartdsa hirtelen megvaltoz-
hat. Az iskola elvirdsai
ugyanis szembemennek a

titk, a magyarorszdgi ci-
gdnysdg legnagyobb hdnya-
ddt 8k teszik ki. A dundnttli részen €16 be-
4sok sajdt anyanyelviikon is ,cigan”-nak
mondjak magukat. Beds kozdsségben a
~roma” kifejezés oldhcigdnyokat jeldl, akik
szdmukra idegenek. A hdrom csoport tehdt
a hivatalos ,roma” elnevezést kiilonbozs-
képpen fogadja el.

Fontos kérdést 4llit a kézéppontba a ko-
tet elsd fejezetének 2. pontja, mely a Cigidny
gyerekek a kozosségeikrdl cimet kapta. Vajon

tradicidkkal. Mivel a kis-
lany még iskolds kort a nemi érés megtor-
téntekor, a hagyomdnyokat kovetd cigdny
csalddokban ilyenkor a serdiil8 lanynak
abba kell hagynia a tanuldst, és férjhez kell
mennie. A magyar cigdnyok (romungrék)
szdmdra ezek az 8si tilalmak mdr kevésbé ér-
vényesek. A fidk szdmdra mds okbdl nehéz
serdiil6koruk utdn is az iskolapadban ma-
radni. A sajét kozosségiikben egyenrangt-
sdgra szocializalt fidk szdmdra kihivést jelent
az iskola hierarchikus rendszere; az iskola

! A feldolgozds a kézcimekben jelzett témacsoportok szerint tekinti 4t a kdtetet, vagyis nem minden esetben koveti

a fejezetek sorrendiségét. (A Szerk.)
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szocidlis strukerdit, az esetleges ald-, folé-
rendeltséget nehéz megszokniuk.

Befolydsolhatja az iskoldhoz vald vi-
szonyt a meghatdrozott cigdny, roma cso-
portba valé tartozds is. Ha egy roma kozos-
ségben tovdbbtanulds nélkiil is lehet sikere-
sen ¢élni, akkor az iskola szerepe megkérds-
jelezddhet.

Ciganyok Magyarorszag kiilonb6z06
régidiban

Nemcsak a kozosségi identifikdcid, hanem a
szocializdcids kornyezet is

nyomorban élnek, iskoldzatlanok, munka-
nélkiiliek. Koziilik sok helyen a lakossdg je-
lentés hanyada roma, cigany. Epp ez a két
tényezd alakitja ki a mélyszegénységben
¢élék magas ardnydt: a telepiilési hdcrdny, il-
letve a cigdny, roma csoportba tartozds. Leg-
szélséségesebb esetben a nyomorgé telepiilé-
sen ¢él8k mindennapjait a szegénységkulrira
hatdrozza meg, mig a cigdny identitdst al-
koté kulturdlis elemek elkopnak. Ilyen ké-
rillmények kdzott hosszti tdvra tervezni még
a fiatalok sem tudnak, a mindennapi élelem
megszerzésének célja eltakarja az iskoldé, a
tanulds hdttérbe szorul a

befolydsolhatja a cigdny
gyerekek iskoldhoz valé
hozz44llasat, iskolai karrier-
jét. A kdrnyezeti hatdsok ré-

a telepiilési hdtrdny,
illetve a cigdny, roma
csoportba tartozds

napi alapsziikségletek ki-
elégitése mellett. Az igy
felndvekvd cigdny gyerme-
kek a nélkiilozésbdl eredd

vén olyan 6rdogi kordk ala-
kulhatnak ki, melyek révén
a j6 képességli gyerekek teljesitménye to-
vébb nd, mig a kevésbé jé képességlické
még tovdbb csdkken. A kotetben példdul -
szab6i fiatalok vallanak iskolai lemorzsold-
ddsuk okdrol. Beszélnek a tiszabdi bezdré-
dott kozdsség jellegzetes belsd torvényeirdl,
a szegénységrdl, a csalddi minta hidnydrdl, a
telepiilésen tli vildg idegenségérdl, a kozép-
iskoldba vitt tuddsuk hidnyossdgairdl. A ta-
nuldsi folyamatok eredményessége dsszefligg
a didkok szociokulturdlis kdrnyezetével. Az
oktatds-nevelés sordn, ha meg akarjuk érteni
egy cigdny gyerek viselkedését, vélasztdsait,
dontéseit, a személyes adottsdgain til érde-
mes azt is megfigyelni, milyen tdrsadalmi
kérnyezetbdl érkezett. Neveltetésének f5ld-
rajzi helye éppugy fontos tényezd lehet,
mint csalddjdnak iskolai és munkatapaszta-
latai, vagyis az a tdrsadalmi kornyezet,
amelyben felnévekszik.

Az orszdgban tobb szdz olyan kistelepii-
1és van, amelynek lakéi széls8séges

harcot sajétitjak el a sziile-
ikesl. Az iskoldbdl kipoty-
tyannak, lemorzsolédnak, és a nyomor
okozta kildtdstalansdg, a hozott sziiléi min-
tdk révén mintegy megismétlik sziileik isko-
lazatlansdgdt, munkanélkiiliségét.

A kotet 3. fejezete szerint minden hét-
rltatd tényezd ellenére megindult a cigdny,
roma népesség korében egy olyan folyamat,
amely megfelel a kozéposztdlyosodds ten-
dencidjdnak. Az iskoldzsi statisztikdk titkré-
ben is nyomon kévethetd ez az évtizedek
éta tartd, kivdnatos folyamat: Hajdu, Ker-
tesi és Kézdi kdtetben idézett, 2017-es ta-
nulmdnya szerint az dltaldnos iskolai lemor-
zsolédds 23%-r6l 7%-ra szorult vissza, a ko-
zépiskoldba beiratkozottak ardnya pedig
23%-1dl csaknem 90%-ra emelkedett.

Az iskolai statisztikdk javulé adatai mé-
gott nem ritkdn a cigdny gyerekeket tdmo-
gatd tandrok 4llnak. Nem egy jol tanulé ci-
gdny tanitvdny szdmol be arrél, hogy tani-
raik figyelme, gondoskoddsa értékes és fon-
tos szdmukra, kiildndsen azoknak a cigdny
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gyerekeknek, akik otthonrdl kevés tuddst
hoznak. Egy jél tanuld, ambicidzus cigdny
fatal biiszkeség az iskola szdmdra is.

Kordbban a muzsikus cigdnyok rétege
volt az, amely torekedett beiskoldzni gyer-
mekeit, ma mdr viszont mindegyik cigdny,
roma tdrsadalmi rétegben taldlunk ilyen ird-
nyt torekvéseket.

A ciganyok segitoi

Akkor kénnyebb kilépni abbdl az 6rdogi
korbél, amelyet a szélséséges nyomor, isko-
lazatlansdg, lenézés teremt,

A kotet mdsodik fejezete részletesen mu-
tatja be ezeket a programokat, melyeknek
kozponti eleme példdul a gyermekekkel vald
foglalkozds ,a fogantatdstdl a foglalkoztatd-
sig”. Ovoddk, iskolk, napkozik vesznek
részt a segitd programokban, ezeket egésziti
ki a kozosségépités, vagy akdr a sziilk szd-
mdra szervezett munkalehet8ségek megte-
remtése.

A tanoda program olyan, iskoldn kiviili
tanuldsi alkalmakat teremt, melyek sordn az
iskoldskoru gyerekek sajét kortdrsaik koré-
ben kapnak tdmogatist iskolai tanulmd-

nyaik sikerességéhez, to-

ha tdmogatdst kap a cigdny
csalddbdl érkezd gyermek
egy olyan pedagdgustdl, aki
elhivatott, és képes elfogadd

személyre szabott segitség
nélkil ez szinte lehetetlen

vabbd lehetdségiik nyilik
kulturdlis ismeretek elsajd-
titdsdra is. A személyes

légkort teremteni cigdny ta-

nitvdnya szdmdra is. A rossz koriilmények
kozdte kialakuld csalddi mintdkat ellensi-
lyozni tudja a megerdsitd, dsztonzd, elfo-
gadd tandri magatartds. Még a magukat jé
és eredményes tanulénak tekinté fitk és l4-
nyok is csak elvétve mernek arra gondolni,
hogy az 4ltaldnos iskola elvégzése utdn érett-
ségit szerezzenek. A pedagdgusoknak nagy
szerepiik és felel8sségiik van abban, hogy a
jol tanulé cigdny tanitvdnyaikat a kozépis-
koldk felé tereljék.

Ha a hédtrdnyos helyzet(i fiatal taldl a
kérnyezetében olyan tandrt, akit példaként
4llithat maga elé, akkor nagyobb eséllyel
alakit ki a tanuldssal, tovdbbtanuldssal kap-
csolatban pozitiv attitlidét.

Jéval nehezebben teszik meg a csalddok
az iskola felé vezetd elsé lépéseket azokban a
régidkban, olykor vérosszéli telepeken, ahol
nyomorgd cigdny, roma csoportok élnek.
Személyre szabott segitség nélkiil ez szinte
lehetetlen is. Igy sokszor a tandri segitséget
civil vagy egyhdzi szervezetek programjai
eldzik meg, egészitik ki.

kapcsolattartds a legrosz-
szabb helyzetben él6 roma
gyermekek szdmadra is esélyeket kinal az is-
kolai beilleszkedésre.

Az egyhdzi gyiilekezetek is timogatdst
nytjthatnak a cigdny, roma emberek szd-
midra. A személyességen kiviil az is megtartd
erdt jelenthet a gytilekezetek eseményein
résztvevdknek, hogy az oldh cigdnyok isten-
tiszteleteiket romani nyelven tarthatjdk.

A cigdny fiatalok az j évezredben sok-
kal iskoldzottabbak, mint egy-mdsfél évti-
zeddel kordbban. Igaz ez még akkor is, ha az
iskoldzottsdg nem mindig hasznosul a mun-
kaerdpiacon. Egyértelmd, hogy az iskold-
zottsdg egyike a legfontosabb t#ényez8knek,
amelyekkel jobb életlehetdségeket tud ma-
génak teremteni a cigdny fiatal is.

Cigany fiatalok k6z6sségi énképe

Az iskoldzottsdg és a nyomdban jrd jobb
életlehetdségek nem adjak magukat kony-
nyen a cigdny kozdsségekbdl érkezd tanu-

l6knak. A ciginy gyerekek iskolai életének,
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beilleszkedésének nehézségeit jol mutatja
kozdsségi énképiik valtozdsa.

A 13-14 évesek még természetes médon
valljdk magukat cigdnynak. Amikor a sajdt
cigdny csalddjukat, kozosségiiket ismertetik,
sok pozitivumot emlitenek. Kiemelik a csa-
ladi beszélgetések fontossdgat, az egymds
irdnti tiszteletet, a csalddi Gsszetartdst, a
gyermekek és az Sregek szeretetét, az 8szin-
teséget, az érzelmek nyilt megélését, a nagy
akaraterdt. beszdmoldik szerint A hagyomd-
nyok megtartdsa, gyakorldsa nagy éreék. A
virrasztdsok, a keresztel6k, a lakodalmak, az
tinnepek, egytittlétek alkalmat adnak a ko-
z6s zenélésre, éneklésre, tdncoldsra, vicceld-
désre, mesélésre. Hagyomdanyaik kozott
tartjak szdmon azokat a tuddsokat, ismerete-
ket is, amelyeket kozosségeik felhalmoztak.
A hagyomdnyos mesterségek tizése, a gydgy-
ndvények ismerete, az 4llatszeretet, kiilons-
sen a lovak szeretete és gondozdsa, a mese-
mondds képessége, a f8zés-siités elsajdtitdsa
mind-mind értékként jelenik meg a tizen-
évesek beszdmoléiban.

A vérségi kdtelék fontossdgdt hangsa-
lyozzdk, mikdzben a ,cigdny”, a ,beds”, a
Lroma” kozdsségekbdl érkez8k egytrtal ter-
mészetes médon tartjdk magukat magyar-
nak is. Egyszerre hatdrozzdk meg magukat a
»magyarokkal” szemben cigdnyként, roma-
ként, bedsként, mikdzben

reményt, és mindent ki mernek mondani.
Nagyon tetszik benniik az, hogy ha 8k akar-
nak valamit, bdrmi 4ron is, de elérik. Az a
baj, hogy sokan a bériik szine alapjdn {télik
meg az embert. A cigdnyoknak nagyon nagy
akaraterejiik van, ami bajban és sikerben a
leghtiségesebb segitdjitkké véle.”

A kozosségi onkép az egyetemistdk ese-
tében mdr mdsképp alakul. Bar az el6z8
korcsoportndl csak néhdny évvel idésebbek,
az egyetemistdk gyakran egészen mdsként
értelmezik sajdt helyzetitket. Néhdnyan csak
az egyetemen szembesiilnek etnikai hovatar-
tozdsuk tényével. Néhdnyan pedig, bér tisz-
tdban vannak sajdt szarmazdsukkal, mégis
titkoljak azt. A cigdnysdg korében nem ritka
épp ezért, hogy a csalddneviiket magyarosit-
jék. A sziil8k gyakran nem tanitjak meg
gyermekeiknek anyanyelviiket, mivel azt
szeretnék, hogy gyermekiik teljes éreékd
magyar dllampolgarként érvényesiiljon. Az
anyanyelv elsajdtitdsdra, gyakorldsdra aztdn
az iskola falai kozott is csak a legritkdbb
esetben van lehetdség, a beds és a romani
nyelvek ilyen formdn a csalddon beliili élet-
bél és az iskolai mindennapokbdl is kiszo-
rulnak.

A negativan megitélt etnikai csoporthoz
tartozni nehézséget okoz, kiiléndsen akkor,
ha a cigdny fiatal olyan kozosségbe 1ép 4,

ahol cigdny koézosségbe tar-

Magyarorszdg népének tag-
jaként is. Az asszimildcié
igénye nélkiil, a nyomtalan

biiszkék roma csalddjukra,
rokonsdgukra

tozni ritkasdgnak szdmit.
Ahogyan egy fiatal szakkol-

légista lany foglalja dssze:

beolvadds irdnti vigy nélkiil
jelenik meg a cigdny kozos-
ség irdnti mély elkotelezettség, érzelmi kotd-
dés. A 13-14 évesek biiszkék roma csaldd-
jukra, rokonsdgukra. Pozitiv kdzdsségi énké-
piiket jol tiikrdzi példdul egy taktakenézi
kislany néhdny mondata: ,A cigdnyokban
szeretem azt, hogy sohasem adjdk fel a

»Nagyon oriilok annak,
hogy itt sokan vagyunk,
nekem ez {gy nagyon tetszik, meg az, hogy
romdk. Mert én is az vagyok, és végre nem
érzem magam egyediil. Egész gimndzium
alatt annyira egyediil éreztem magam! Es
nagyon sokszor éreztették velem, hogy én
nem vagyok magyar, hanem cigdny! Tudtdk,
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hogy cigdny vagyok. Péld4ul volt egy osz-
talytdrsam, aki szkinhed volt, egy ldny. Es
gyllslte a ciginyokat. Es nem is nagyon
kedvelt engem sem. Mivel igy reagdlt a cigd-
nyokra, bdr soha nem vesze-

Sok cigdny gyermek rendelkezik olyan
rugalmas ellendlldsi képességgel, melynek
révén erdteljes kiilsg hatdsokhoz is sikeresen
tud adaptdlédni, képes visszanyerni jé alla-

potdt testi-lelki szenvedés,

kedtiink, de nem kedvel-
tem, bevallom. Elészor nem

is tudtam, hogy 6 nem ked- a szinesb

,,a zsidokat sem kedvelte, és

"n.n

Srtieket sem”

nehéz élethelyzetek 4télése
utdn is. Sok cigdny fiatal a
birtokdban 1év8 reziliencia

veli a cigdnyokat, sét a zsi-
dékat sem kedvelte, és a szi-
nesbériieket sem”.

A cigdny szakkollégistak tobbsége olyan
nagycsalddbdl szérmazik, ahol diplomds em-
ber, de még érettségizett sincsen a rokonsdg-
ban, mégis a tradiciondlis csalddban é16 ci-
gédny fiatalok példdja messzire sugdrzik, vél-
tozdst hozhat a kdvetkezd generdcidk tagjai
szamara.

Minden nehézség ellenére a cigdny,
roma szdrmazds tagaddsa helyett egyre tob-
ben a szdrmazds nyilt véllaldsdt vdlaszejdk.

Cigany fiatalok pozitiv
személyiségjegyei

A cigdnyokrol szokds Ugy eszmét cserélni,
mint a magyarorszdgi népesség stlyosan
hdtranyban 1év8 csoportjdrél, amely az ok-
tatds fels8bb szintjeirdl kimarad. Mds szem-
pontd megkézelitést igényel és 1j utakat
nyit azonban, ha inkdbb tdrsadalomformalé
er8ként tekintiink a cigdny gyerekekre.

Joggal tekinthetiink igy rdjuk, ha figye-
lembe vessziik, hogy milyen személyes erd-
forrdsokat birtokolva jutnak el a hdtrinyos
helyzet(i cigdny, roma fiatalok a fels8okta-
tdsba, hogyan sikeriilt 4thidalniuk azt a tér-
sadalmi szakadékot, amely koztiik és a tdrsa-
dalom nem cigdny tagjai kozéte huzédik.
Hiba csupdn problémahalmazrél gondol-
kodni, és nem megldtni, hogy ennek az dsz-
szetett népcsoportnak a tagjai dner6bdl is
képesek elérejutdsra, boldoguldsra.

segitségével tor utat magi-
nak merdben 4j szocidlis
kérnyezetben is. Ha a reziliencidt iskolai
inkltzié fogadja, akkor az iskola olyan hely-
lyé tud vélni, ahol a hdtrdnyos helyzetli vagy
veszélyeztetett gyerekek szdmdra tdmogatd
kornyezet sziiletik, ahol a nehézségekkel
valé megkiizdés stratégidi kialakulhatnak.

Praktikus fogasok pedagogusoknak

Iskolai kdrnyezetben egy pedagdgus szd-
mira fontos kérdés lehet az, hogy hogyan
haszndljuk, fejlessziik azokat a cigdny gyere-
kekben is meglévd tulajdonsdgokat, ame-
lyek a reziliencidhoz, illetve a kiilonb6z4
kulturdlis kozosségekkel vald egyiittmiiks-
dés képességéhez kothetdk. Akdr igy is fo-
galmazhatndnk: hogyan tekintsiink e tulaj-
donsdgokra eréforrasként a mindennapi pe-
dagdgiai gyakorlatban?

A kotet Okmatdspolitika cimi negyedik
fejezetében sz6 esik tobbek kozdtt a multi-
kulturalizmusrdl, az interkulturalizmusrdl
is.

Nem egy cigdny gyerek legaldbb két kul-
tardban, nyelvben szocializdlédik, mig
felnd. Feltételezhetd, hogy emiatt 8k rugal-
masabbak, fogékonyabbak mds kultirak,
normadk, értékek elfogaddsdra. Birtokdban
lehetnek az interkulturdlis kommunikdciét
tdmogatd olyan eszkdzoknek, mint példdul
a fejlett metakommunikativ készségek vagy
az ismeretlen vildgképek, életfelfogdsok elfo-
gaddsdnak a képessége. Mindezek
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fejlesztése, értékelése iskolai kornyezetben is
megtdrténhet.

Meglehet, nem csak a cigdny gyermekek
szdmdra nydjthatnak tdmo-

tanuldk két csoportja el8bb megtanulja sajdt

kultirdjanak nyelvét, szabdlyait, értékeit,

normdit, ezutdn meg kell prébdlniuk megis-
merni a mésikat. Olyan

gatdst, dsztonzést példdul a
kiilonboz6 identitdst cso-
portokban gytijtott ,.szébeli

elmeséltetheti veliik sajdt
Ltorténelmiiket”

személyiségvondsok és atti-
tlidok er8sodnek a jaték
nyomdn, mint az empadtia,

torténelem” (oral history)
anyagai, és azok tanuldkkal
vald kozos elemzése. Bdrmilyen szdrmazdst
tanulé tandri segitséggel felkereshet mds et-
nikumokhoz tartozé személyeket és csalddo-
kat, és elmeséltetheti veliik sajdt ,,trténel-
miiket”. Ez a mddszer 4télhetdvé és élmény-
szer(ivé teheti az egyiitt él6 kisebbségek kul-
turdjae kiilonbdz8 népcsoportokhoz tartozd
tanuldk szdmdra is.

Nem kevésbé lehet fejlesztd hatdst ci-
gdny gyerek és nem cigdny gyerek szdmdra
egyardnt az interkulturdlis pedagdgia egyik
modszereként alkalmazhatd szabdlyjétékok
kiprébaldsa. A jdték sordn két népcsoport
kultirdjaba nyerhet bepillantést a tanulé. A
két kultira egyenrangt, de teljes mértékben
kiilsnbozik egymdstdl. A jdrékot kiprobdls

a szereptdvolsdgra valé ké-
pesség, a kétértelmiség el-
viselése, az egyiittmikddési készség, illetve a
készség mds vildgképek befogaddsdra, az
irdntuk val6 nyitottsdgra.

A kiilonbozdség, a szokatlansdg irdnti
nyitottsdg, az empdtia, a tdliink kilonbo-
z8kkel val egytictmiikodés készsége vala-
hdny tanuld szdmdra tanithatd, gyakoroltat-
hatd, a kiilénbdz8ségre nevelés minden is-
kolai kirnyezetben értékes.

A cigdny szdrmazdst tanuldk szdmdra is
megkodnnyiti az iskolai életet, ha a pedagé-
gus a napi gyakorlatdban azt a felfogdst 4l-
litja kézéppontba, hogy a kiilsnbsz8ség
normdlis dolog, és a kulturdlis kiilénb6z4-
ség csupdn egy a lehetséges 6nazonossdgok
koziil.

Vajon hogyan médosulna a régi-régi emlék, miutdn kedves Tanité nénim a konyvet elolvasta?

Kiradiroznd a nevem a naplé szélérél? Bocsdnatot kérne? Mdsképp szervezné a tandrdit? Vagy
ugyanaz torténne, ugyanigy: megtanitana irni-olvasni-szamolni, és mindenre 6tst adna?

Forray R. Katalin Romoldgia cimit tanulmdnykitete nem csak a gyakorlé pedagdgus szemé-
vel olvashatd végig. Az a szakember, aki a tanuldkkal egyiitt munkdlkodik nap mint nap a tan-
termekben, a Milyen a cigdny gyerek? Mit hoz otthonrdl magdval, honnan jon és merre tart?
Mi motivélja? kérdésekre keresi a vdlaszt. De nem csak ezeket a kérdéseket tekinti dt a kitet.
Egyéb professzidk szakemberei is vilaszokat taldlhatnak: oktatdsszervezik, civil és egyhdzi szerve-
zetek munkatdrsai ismerkedhetnek meg azokkal a bevdlr gyakorlatokkal, melyek sordn a cigd-
nyok akdr egyénként, akdr kozosségként sikeresebbé vilhatnak.

A torténettudomadny ivint érdekléddk megismerkedhetnek a ciganysig eredetével, torténetével
a 18. szdzadtdl napjainkig; a néprajz, a kulturdlis antropoldgia hivei elmélyedhetnek a cigany
hagyomdnyok, szokdsok leivdsaiban. Akit a szociolégiai megkizelités mozgat, tanulmdnyozhatja
az orszdg kiilinbizd régidinak iskolai statisztikdit, munkaerépiaci mutaréir. Pszicholdgusok fe-
dezhetik fel a reziliencia jelentdségét a hanyattatott sorsii egyének életében. A kiilonbiozd egyete-
mek hallgatdi, doktoranduszai kutatdsi mddszercket ismerhetnek meg.



SZEMLE ‘

Gyingybetiik ‘

Forray R. Katalin és az egyes fejezetek tdrsszerzdinek Romoldgia kinyve a ciginyokrdl szélé
tdrgyi ismereteken kiviil 1ij szemléletet is ad az olvasénak. Egy folyamatot érzékeltet, melyben a
sokszor emlegetett, de kevéssé ismert ciganysdg fejlédése, boldoguldsa kovethetd nyomon. Aki segi-
teni szeretné ezt a folyamatot, inspirdcidt nyerhet hozzd a kiteter bongészve.
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SCHMIDT, KATALIN AGNES: Literary
Texts in Language Education:
Expectations, Prejudices and a
Crucial Shift in Perception

Whether literary works ought to have a place in
language learning was treated as a fundamental
question in the major trends of language educa-
tion of the past, and even in today’s modern ap-
proaches it remains a central aspect, which all
learners and educators have to face. As evidenced
by the existence of numerous theoretical publi-
cations and practical resources, as well as the ex-
pectations expressed by official language educa-
tion documents, the issue is unsolved and una-
voidable even in the 21* century. In this essay,
by examining key publications and documents, I
point out prevailing attitudes that continue to
hinder the purposeful and successful use of liter-
ary texts. In addition, I propose a fundamental
shift of perception that no longer sees the read-
ing of works in the target language as a distant
goal only available beyond a certain level of lan-
guage proficiency, but begins to treat literary
texts as integral tools of the whole language
learning process.

Keywords: language education, literary rexts,
methodology

DowmBl, JuDIT — SIPOS, NORBERT —
VOROS, ZOLTAN: Digital tools of the
changing learning environment -
Student experiences at the University
of Pécs

In this study, we seek to answer what technical
or digital device-related problems the students of
the University of Pécs encountered during the
digital education of 2020-2021. The study provi-
des a statistical and content analysis of data
collected in a comprehensive, large-scale
(N=2999) survey, and investigates what digital
devices were available for students, and in their
opinion, what is the most suitable device to rely
on in digital learning. In a broader sense, we are
also looking for the answer to which digital tools
the students can or want to rely on during face-
to-face education.

According to the answers, the technical
problems students perceived were insignificant,
and were mostly related to old devices or poor
Internet connection. A far more significant so-
urce of problem for them was instructors’ lack of
digital competences and modern methodological
knowledge.

Based on the results, it can be stated that the
most common devices among students are
smartphones and laptops, but it also turned out
that their devices were sometimes outdated.
Another important finding is that although the
smartphone is available to almost everyone, it is
not considered a suitable tool for participating in
digital education. The study ends with useful
conclusions and implications for higher educati-
onal institutions.

Keywords: higher education, digital education,
COVID-19, digital devices, mobile learning,

student opinions




Makai Eva — Trencsényi
Laszl6: A vars6i Oreg
Doktor emlékezete —

konferenciatuddsitis

Nyolcvan esztendeje, 1942 augusztusdban
tirfreteék ki az eddig is sokat szenvedd, kivé-
reztetett varsdi gettdt a ndci megszallok. A
vagonba tuszkolt drtatlan dldozatok kozt
volt az Arvahiz gyerekserege és személyzete
is. A vezetd Janusz Korczak, nemzetkozi
hirt gyerekorvos, pedagégus szakird, iré
volt médr ekkor. Menlevélhez juttattdk hivei,
de 8 nem élt vele. Ott a helye a rdbizott
gyerekek kozt az utolsé perciikig is — val-
lotta. Bekdvetkezett. Augusztus elsd napjai-
ban — vélhet8en 5-én — a treblinkai halaltd-
bor gazkamrdjéban pusztult el a legendds
varséi Oreg Doktor és mindenki, aki vele
volt.

Ma széleskér(i nemzetkozi tisztelet dvezi
emlékét és tanitdsait. Hazdnkban halkabb az
a sz6lam, mely Janusz Korczakot a 20. szd-
zad legnagyobb filantrépjai és pedagdgiai
reformerei kozt ismeri és tartja szimon.

Ezért is volt jelentds, hogy a szellemi ha-
gyaték hazai terjesztésében felel8sséget véll-
alé mitihely, a Magyar Pedagdgiai Térsasdg
Gyermekérdekek Szakosztdlydnak Korczak
Munkabizottsdga a szomort évforduldn,
2022. augusztus 5-¢n online konferencidt
szervezett. Szép szdmmal akadtak jelentke-
z8k, akik sajit tuddsuk, szakmaisdguk,

értékrendjiik oldaldrdl kivdntdk kifejteni né-
zeteiket, tapasztalataikat, dlldspontjukat.

Makai Eva szakosztalyi elnok rovid k-
szont6jében utalt arra a Korczak-mondatra,
mely a gyerekekhez fiz8d8 viszony lényege-
ként a tiszteletet, bizalmat, jéindulatot
emelte ki. Els6ként egykori tanitvany4nak,
Tvdnyi Jilidnak, a budapesti Wesley Janos
Iskola tanit6janak adta meg a szét. Az isko-
lai nyéri tdborbdl kiildétt vidediizenetében
a hozzdsz6l6 bemutatta azt a kiildndsen hde-
ranyos feltételrendszert (veszélyeztetett és
veszélyeztetd tdrsadalmi kornyezet — az elhi-
resiilt H8s utca kdrnyéke —, eloregedett is-
kolaépiilettel és egyebekkel), melyben siker-
nek minésithetd, ha a tanulék 6rommel jér-
nak iskoldba, ha bdtran sz6t emelnek jogai-
kért, tanuljék a kolesonds tiszteletben érvé-
nyesiil6 kommunikdciét. Felrdtta azonban,
hogy ezeket az eredményeket, a hozzdadott
pedagdgiai éreéket az éppen illetékes minisz-
térium nem ismeri el, és kritikdja jegyében
— azzal a cinikus tizenettel, hogy ,szedjenck
tandijat” — megvonta az llami tdmogatdst
az iskoldtdl. Az egykor MAV-telepi iskol4-
nak is nevezett intézmény pedagdgusai
Korczak példdjabdl meritenek erét és bétor-
sdgot munkdjuk folytatdséhoz, s remélik —
fejezte ki az el6ad6 —, hogy az a megannyi
hasonlésdg, mely az egykori varséi gyerek-
sorsokat és a mai k8bdnyai, mélyszegénység-
ben é18 gyerekekét dsszekoti, egy dologban
el fog térni: a tragikus vég, akdr a fegyveres
kiséret, el fog maradni.

Hazai neveléstorténelmi hagyomdnyt
idézett fel Merényi Zsuzsanna, a Szrehlo G-
bor Alapitviny elndke. A tandrnd a névadd
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alapitotta ,,demokratikus gyerekédllamot”, a
Gaudiopoliszt hasonlitotta dssze a varséi
Arvahiz pedagégiai innovdcidival. A két in-
tézmény hasonldsiga a gyerekvildg demok-
ratikus szervez8désében és magatartdskuled-
rdjiban, a munka szerepe, az alapitok har-
cos, onfeldldozé kidlldsa novendékeikért a
kiilsnbségek ellenére is joggal helyezik egy
platformra a varséi zsidd-lengyel orvost és a
magyarorszdgi evangélikus

Térsasdg vallalkozdsdban megjelent két kdte-
tet mutatta be. A wilhelméwkai fisik cimen,
illetve a Mozsi, J6zsi, Samu és a tobbiek — td-
bori torténetek cimen kiadott konyvek a 20.
szdzad elsd évtizedében megjelend ,téboro-
zéspedagdgia” alapmiivei lettek, mikdzben
érdekes, szines olvasmdnyok.

Erdélyi Liszlé gydgypedagdgus egy He-
ves megyében miikddd Egységes Gydgype-

dagdgia Médszertani In-

lelkészt.

Lux Agnes tarsadalom-
kutatd a Gyermekjogi Civil
Koalicié iidvozletét tolma-
csolva azt iizente a konfe-
rencia résztvevinek, hogy

nem a tragikus vég
tette Korczak életmiivét
naggyd, az ,mindossze a
felkidlt6jel” a palya végén

tézmény technikatandra-
ként dolgozik. Személyes
hangi megszélaldsiban ar-
16l beszélt, hogy életitjd-
ban, palyaképében meny-
nyire meghatdrozdak és

Korczak hagyomdnyai nél-
kiil nem lennének jogi értelemben kodifi-
kéle gyermeki jogok vildgszerte.

Oroshdzi Katalin tandrné felolvasott
irdsa jelenitette meg a konferencidn az
egészségiigyi megkozelitést. Palydjdnak azt
az iddszakdt idézte fel, amikor kérhdzpeda-
gogusként dolgozva Korczak orvosi, neveldi,
4drvahdzi pedagdgiai tapasztalataira alapozva
egy, hazdnkban tradicidk nélkiili szakma eti-
kai-mesterségbeli alapjait kellett megterem-
teniiik. A feladat kiilonds sziikségességérol
sz6lva a kérhdzpedagdgia hazai elterjedésé-
nek nehézségeirdl és a ldtszatintézkedésekrdl
szdmolt be, dsszevetve a helyzetet a Gyer-
mekjogi Egyezményben foglaltakkal, a gyer-
meki sziikségletekkel, szét emelve a beteg
gyerekek jogainak érvényesitésért.

Az {r6 Korczakot Piszt Patricia, a jeles
polonista idézte meg. O nevezte a milt sz4-
zad egyik legjelentdsebb filantrépjdnak a
Doktort, megannyi jelentds szakkdnyv és
gyerekkonyv szerz8jét. Méltdn tehette ez,
hiszen mint kivdlé miiforditd, az & nevéhez
flizédik tobb Korczak-mi értd magyaritdsa.
Hozzasz6lasdban a Magyar Pedagdgiai

fontosak voltak a Korczak-
olvasmdnyok. Hitet tett amellett, hogy az
életmii és a korczaki pedagdgia hazai nép-
szerlis{tése mennyire fontos. Hozzdtette:
nem a tragikus vég tette Korczak életmiivée
naggyd, az ,minddssze a felkidltdjel” a pélya
végén.

Simon Maria torténelemtandr hozzdsz6-
ldsdban szintén felidézte sajit tjat Korcza-
kig. Az ifjikori élmény, a terezienstadti
koncentréciés tdbor emlékeinek megismeré-
sével kezd6dott, és olvasmdnyai nyomdn ju-
tott el oddig, hogy tev8legesen kivegye ré-
szét a Korczak-kultusz koré szervezddd mii-
helyek és nyilvdnos platformok (weboldal,
Facebook-csoport) létrehozdsdban, miksd-
tetésében.

Az északkelet-magyarorszdgi szegregdtu-
mok elkeser{td vildgdbdl tuddsitote L. Ritdk
Néra. A t5bb generdciét fogva tartd mély-
szegénység, munkanélkiiliség, jovedelemhi-
4ny, iskoldzatlansdg, a helyi roma etnikum
kultardjénak mesterséges kiszoritdsa a kul-
turdlis diskurzusbdl szinte reménytelen
helyzetet teremt ezen a vidéken — mondta a
t6le megszokott szenvedéllyel és
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racionalitdssal. Vdltoztatds sziikséges! — volt
szavainak végsd kovetkeztetése.

Tobids Liszlé féiskolai docens a szocidlis
munka oldaldrdl fizdtt éreékes kiegészitése-
ket az elhangzottakhoz. Emlékeztetett:
Korczak nem magdnyosan viéllalta a mértiri-
umot, ott 4llt mellette az 4rvah4zban, a va-
gonokban és a végsd dllomdson is az Arva-
hdz teljes személyzete, a legendds munka-
tdrs, Stefania Wilczyriska is. A hozz4sz6lé
osztdondzte hallgatdsdgdt az emlékezés tdr-
gyt képezd jelenségek rendszerszerli meg-
kozelitésére, hiszen a korczaki életm( orga-
nikus része az Uj Nevelés

hogy ne egyszertien a ,filantrép felnderek”
gyakoroljék a gyerekek irdnti tiszteletet, de a
gyerekekben, fiatalokban is kialakuljon en-
nek kultirdja. Nem elég egyszertien elfo-
gadni a masik embert, igyekezni kell megta-
lalni személyiségének azon pontjdt, melyben
4 a legjobb, 6 a példaadd. Biztosan van
ilyen! — vallotta Korczakkal a hozzdszdlé.
Ezen a tdmasztékon épitheti Gjra 6nmagit a
veszélybe keriilt személyiség.

Csereklye Erzsébet egyetemi adjunktus,
egyben az MPT Interkulturalis Szakosztd-
lydnak elndke videoeldaddsdban e gondola-

tot fejeette ki az interkultu-

(Education Nouvelle) kor-
szakteremtd mozgalmdnak,
mint ahogy Sztehlo emléke
sem tdrgyalhaté az alapit-

a helyiség kozosségi tér
az ott él6 igen

sokféle népeknek

ralis pedagégia szaknyelvén
és rendszertandn keresztiil.
Korczak gyakorlata — mu-
tatta be — egyszerre val6si-

vényt seg{td, a szocilis
munka kulturhéroszaként
szdmontartott Hilscher Rezsé munkdssdga
nélkiil. Egy tiibingeni utcaképet mutatott
be végiil: a Janusz Korczak utca sarkdn 4ll6
épiiletet. A lakénegyedben sok ex-szovjet,
torok, arab és mds muszlim lakd él. A helyi-
ség kozosségi tér az ott él6 igen sokféle né-
peknek, leginkdbb az asszonyoknak, kisgye-
rekeknek. Véletlen-e, hogy a Janusz Korczak
utcdban van ez az intézmény? — tette fel a
kérdést 16bids Ldszld. A szemkozti dvoda is
szintén Korczak nevét viseli. A kozosségi tér
épiiletében iroddja van egy gyermekjogi ta-
ndcsadé pontnak, melyet egy civil szervezet
miikddtet, tartcomdnyi, azon keresztiil orszd-
gos bedgyazottsiggal.

Aczél Anna pszicholégus nevét sokan a
rikospalotai lednyneveld intézetben végzett
munkdja alapjdn ismerik, ahol Ferenczi
Gydrgy munkdssdganak folytatdjaként ért el
olyan eredményeket e nehéz tdrsadalmi cso-
port tagjaival, melyek a személyét ismerteé
tették. Mit lehetne tenni? — kérdezte —,

totta meg a csoport (és tag-
jai) identitdsdnak meg8rzé-
sét, s integricidjdt egy szélesebb kulturdlis
kozdsségbe.

Az esemény utolsé hozzdsz6l6ja Toth
Andrea, a Scheiber Iskola tandra, a salgétar-
jéni zsidé hitkdzség elndke, tobb magyar
Korczak-kétet lektora volt.. A holokauszt
emlékezetére szervezett kezdeményezések,
akcidk példait sorolta: hasonldkat javasolt a
pedagégusok, iskoldsok kdrében kialaki-
tandé Korczak-kultusz érdekében.

A hosszira nyult konferencidnak kiils-
nds epizédja volt a zdrszd helyett elhangzott
bejdtszds. A felvételen a 85 esztendds Szver-
lana Vasziljevna Petrovszkaja, az Ukrén
Korczak Térsasdg elndke beszélt. A hdbort
Berlinbe kényszeritette emigricidba. Mdrci-
usban, Budapesten 4tutazéban a magyar
korczakistdkhoz fordult az id8s asszony: a
szdlloddban a tranzitra vdrakozd gyerekek
szdmdra kért gondot (iz8 foglalkozdsokat. A
német f8vdrosban esett 4t silyos miitéten,
igy nem villalt szerepést. A konferencia
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szervezdi ugy dontdteek, hogy kozreadjik
megrenditd szézatdt, mely az ukrdn-orosz
hdbort kitorése utdni napokban hangzott
el. Ebben felidézte, hogy dtéves kisldnyként

a Nagy Honvéd8 Habort idején életét orosz
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asszonyok, kolhozparasztok, katondk men-
tetiék meg. Most torténelemtandrként for-
dul az orosz pedagégusokhoz, asszonyok-
hoz: ne engedjék fiaikat a gyilkos hdbortba,

lépjenek fel a vérontis ellen.
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Mindvégig felelésen

Kelemen Elemér (1937-2022)

»sine ira et studio”

~A népnek értelmi felemelésében fekszik leg-
bensé meggybzidésem szerint ezen haza egész
Jjovdje. Most Eurdpdnak ezen helyén mds nem-
zetnek, mint valdban civilizilt nemzetnek
nines helye” — idézte Kelemen Elemér E6tvos
Jézsefet 2014-ben, az oktatdsiigy jobbitdsa
irant elkotelezett civilek 4ltal létrehozott
Agéra Oktatdsi Kerekasztal weboldaldn
megjelent {rdsdban, cime szerint ,képzelet-
beli riportban” (Kelemen, 2014)." Az dgen-
cidt gyakorlati identitdsként véllalni kész ci-
vilekhez 52616 képzeletbeli interju a cim
okén elvezetett a Képzelr riport... négy évti-
zeddel kordbbi id8szakban élt {réjanak
1977-ben kozreadott emlékezéseihez. A
sorsforditd torténelmi valtozdsok kozepette
Kelemen Elemér is igazsdgosabb korszak el-
jovetelét remélte, a csaléddsok sordt kove-
t6en & sem hagyta el az orszdgot, ahogyan a
torz uralmi renddel szembeforduld torekvé-
sek hazai fogadtatdsdrdl rezigndltan fogal-
mazd Déry Tibor sem: ,, Egy orszdg megmen-
tésén faradoztunk, mely nem akarta, hogy
megmentsék” (Déry, 1977). Mindketten csat-

lakoztak az 1956 &szén reményteljesen

indult szabadsdgkoveteld mozgalomhoz.

Déry, mint példdul az [télet nincs szvegébél
tudhatd, a Petdfi Korben lépett fel a represz-
sziv szabadsdgnélkiiliség rendszerének meg-
véltoztatdsdért, Kelemen pedig az ELTE tor-
ténelem-magyar szakos hallgatdjaként 4llc ki
a kozos célokért, amint err8l az Edrvenhat
cimid dokumentumfilmben 8 maga idézi fel
emlékeit.” Aktiv életiik torténelmi idSelto-
16d4sa, személyiségiik kiilonbsége is magya-
rizhatja, hogy Kelemen Elemér szerepvilla-
lasdban nem érzékelhetd rezigndcid; pélyd-
jén mindvégig® lehetéséget keresett a sors-
és torténelemformdldsra. Utolsé éveiben is
felemelte szavdt az illiberdlis kozhatalom el-
hibdzott oktatdspolitikdjdnak vdltoztatdss-
ért, tiszteletreméled lendiilettel {rt példdul
ironikus publicisztikdkat egyes torténeti
parhuzamokrdl, igy a hetedik egyetemes

! Az Agéra Oktatdsi Kerekasztal honlapja 2016 6ta nem frissiil, de az oktatdsiigyért elkotelezett szervezédéseket 6sz-

szefogé Civil Kézokreatdsi Platform oldaldrdl elérhet8k archiv anyagaik, igy az itt idézett szoveg is. A szerz6t8l az

idézett publicisztikdban kézreadottakat megalapozo, részletes elemzés olvashaté a Vildgossdg 2003/3—4. szamdban, a

tanulmény cime: Edtvds Jézsef gondolatai dllamrdl, egyhdzrél, iskoldrdl.

2 A Nagy Ernd dltal rendezett, 2005-ben bemutatott dokumentumfilmben Kelemen Elemér mellett megszélalt Bor-
zsdk Istvdn, Romdn Kdroly, Szabad Gyérgy, Szakdts Sdndor, Varga Jdnos, és 2005-ben archiv felvételekrél Handk
Péter, Sinkovits Istvdn, valamint Szabé Miklés. Az emlékez8kre ma mdr mi is csak emlékezhetiink.

3 Ez a 526 is irodalmi asszocidcidhoz vezet: Arany Janos Mindvégig cim(i, 1877-ben sziiletett versét elemzdk a szabad-

sdgharc leverését kovetd rezigncié meghaladdsaként értelmezik, jollehet a versek fogadtatdsét illet szkepszis ebben

a versben is megjelenik.
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tanitogytilés koveteléseinek id8szertiségérdl
— szaztiz év elteltével (Kelemen, 2022).

Kelemen Elemér torténeti munkdit a
tényfeltdr6 alapossdg mellett a hagyoma-
nyos, nyomtatott szdvegekbdl ismerds lined-
ris rendszerezés jellemzi, a hipertextualitds
viliga nem vilt szellemi otthondva. Trésai
titkrozik a személyes meggydz8désbél eredd
invenciét, mellette megtartva a leheté mér-
tékii tdvolsdgot a részrehajldstol — sine ira et
studio. Tudomdnyos munkdssdgdnak elis-
mertségét akadémiai pdlydja fémjelzi: 1981-
ben tdrténettudomanybél

Az Stéves dombovdri gimndziumi tani-
tds mellett a konyvtdrosi feladat elldtésa,
majd a Kaposvéri Tan{t6képzd Intézet
konyvtdrdnak vezetése sordn a ,magdnak
eldirt szakmai dnképzéssel” jellemezte Kele-
men Elemér pedagégusi és tudomdnyos pé-
lydjanak kezdetét, igy kerilt a tobbé-ke-
vésbé szakmai dnszervezddésként Gjjdalakule
Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg korébe, és igy
kapott megbizdst az Orszdgos Pedagdgiai
Kényvtdr és Mizeum vezetd tisztségeinek
betoltésére (Kelemen, 2007a). A koz- és fel-

séoktatdsban, a kozéletben

(miivel6déstorténetbdl)
kandid4tusi fokozatot
szerzett, 1996-t6l az MTA
Pedagdgiai Tudomdnyos

tisztel8ire 6rokiil hagyva
gazdag életmivének
szdmbavételét, nyilvdntartdsdc

és az oktatdsirdnyitdsban
jatszott szerepei — ideértve
a miniszterhelyettesi tiszt-
séget is — mind azt bizo-

Bizottsdgdnak tagja, tizen-
két éven 4t (1991 és 2002
kozdtr) a Neveléstorténeti Albizottsdg el-
noke, ezutdn tiszteletbeli tagja, pélyatdrsai
kutatdsainak tdmogatdja volt. Legszélesebb
kérben ismert miivei taldn az ezeréves ma-
gyar iskola torténetérdl és a magyar felsdok-
tatds torténetérdl — részben szerzétarsakkal
— irt kdtetek, utébbi angol nyelven is meg-
jelent.

Emlitést érdemel, hogy kiemelkedd
megbecsiiltségét Kelemen Elemér munkds-
sdga ugy érte el, hogy a jelenkorban diszcip-
lindv4 terebélyesedett tudomdnymetria 4ltal
megszabott elvdrdsok irdnt — gy ldtszik —
nem tanusitott érdeklédést, tisztelire 6ro-
kiil hagyva gazdag életm(ivének szdmbavéte-
lét, nyilvantartdsdt. A mivek a kdnyvtdros-
miivel8déstorténész tudomdnyteriiletekkel
és a pedagdgushivatdssal 6sszefiiggd problé-
makorok toreéneti kontextust elemzéseit
olelik fel, ahogyan ez kirvonalazhaté a ko-
rabbi és a jelenleg késziild bibliografidkbdl,
valamint az OSZK metaadat-gytijteményé-

bél is (7olgyesi, 2007; Nagy, 2022).

nyitottdk, hogy kész volt
véllalni a cselekvés felel8s-
ségét a szlikre szabott keretek, az eldre ldt-
hatd nehézségek kozort is. A gyakorlat és a
tudomdnyos tevékenység kezdetektdl dssze-
kapcsolddott munkdssdgdban, ezen a téren
is Eotvos Jozsef példdja vezethette. Irdsaiban
megmutatkozott a torténész alapossdga mel-
lett a — miivelt kdzdnséghez sz616 — parabo-
lisztikus kézlésmod, az irodalmi prézdn is-
koldzott, olykor a finom irénidt sem nélkii-
1628 szévegformdlds. Egész palyafutdsdra jel-
lemz8 a jeles el8dok hagyatékdnak, a mive-
18dés 6rokségének megbecsiilése. Az
OPKM-ben betoltott vezetd tisztségeinek
idején a konyvtdr és mizeum egykori prog-
ramadéinak céljit kovetve gondozta A ma-
gyar pedagdgiai gondolkodds klasszikusainak
reprint kiadvdnyait, és Baldzs Mihdllyal, Jdki
Ldszléval a Magyar Pedagégusok kismono-
grafidinak sorozatdt. ,A pedagdgusszakma
kozel egy évtizedet késziilt a magyar iskola
millenniumdnak a megiinneplésére. A nevelés-
torténeti kutatds ez alatt az évtized alart vals-
sdgos tomegmozgalommid vilt” — irta az 1997-
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ben késziilt beszamoléban (Kelemen, 1997,
81. 0.), ennek az {innepségsorozatnak meg-
hatdrozé, irdnyitd személyisége, krénikdsa,
Kardos Jézseffel egyiitt az dsszegytjeote kép-
és dokumentumanyag szerkesztdje. Historia
est magistra vitae — az elkoptatott idézet ez-
tttal taldn helyén van: Kele-

budai tanitéképzés torténetérdl (Kelemen,
2019b). Az évfordulé alkalmabdl jubileumi
interjuk késziiltek a budai képzd vezetdivel.
Kelemen Elemér visszatekintve szakmai pa-
lyafutdsa csticsaként jellemezte a hazai ta-
nitd, 6vo és kisgyermeknevel$-képzést szol-
gdld hétéves figazgatdi te-

men Elemér a male éreékei-
nek megbecsiilését az okta-
téstigy aktudlis kérdéseivel
dsszefiiggésben ldtta és ldt-
tatta.

tisztelték tuddsat, és
becsiilték azért is, mert & is
becsiilte a didkokat

vékenységét (Kelemen,
2020). Egybecseng ezzel az
egyidejli beszdmold, az
egykori Budapesti Tanité-

Kelemen Elemér tudomdnyos érdeklé-
désének kiemelt teriilete a kdzoktatdspoli-
tika és torténete, annak részeként pedig az
alséfoku oktatds, valamint a tanit6- és 6v6-
képzés és torténete. Ebben minden bizony-
nyal szerepet kapott, hogy pdlydjdn mindvé-
gig tdrsa volt tanitd felesége, akinek csaldd-
jdban hagyomdny volt a kdzokratds szolgs-
lata. Ehhez az elkételez8déshez maradt hd,
amikor 1995-ben a Budapesti Tan{téképzd
Féiskola f8igazgatdi tisztségére benytjtott
palydzatdt az intézmény vélasztott testiilete
megszavazta — akkoriban ez volt az 1t a fel-
s8oktatds vezetdi tisztségeihez. A képzd hall-
gatoi tisztelték tuddsde, és becsiileék azére is,
mert 8 is becsiilte a didkokat. Tan{tvdnyait a
mult tudomdnyos kutatdsa irdnti érdekld-
désre, a kizoktatds folyamataiban valé al-
koté részvételre készitette fel. Ezt a tevé-
kenységet nyugdijazdsdt kovetden is foly-
tatta, utolsé éveiben a Wesley Jdnos Lelkész-
képzd Féiskoldn taldlt elkotelezettségét, tu-
ddsdt megbecsiil munkatdrsakra és hallga-
tokra.

Az dllami tanitéképzés és a budai képzd
150. évforduléjénak tinneplése 2019-ben
Kelemen Elemér aktiv részvételével zajlott:
az MTA székhdzdban rendezett iilésen elé-
addst tartott (Kelemen, 2019a), konyvet irt a

képz8 Féiskola 1999-ben
megjelent évkonyvének
el8szava is, amelyben f8igazgatoként sorra
vette az Eurépai Unidhoz konvergdlé felss-
oktatdsi célokat kdvetd budai képz8 munks-
jdnak eredményeit. Sz6lt a Hunyady
Gydrgyné irdnyitdsdval, Bollokné Panyik
Ilona és mésok kozremiikodésével folyd ki-
sérleti négyéves tanitdképzésrdl, a sok je-
lentkez8t vonzé tanits- és dvoképzés fejlesz-
tése mellett — azéta megsziintetett — 4j sza-
kok induldsdrdl, az 6j keretek kozott szerve-
zett szakirdnyt tovdbbképzésekrdl. Beszd-
molt arrdl, hogy az intézmény kozéptava
fejlesztési tervére, ennek részeként a nemzet-
kézi trendekhez illeszkedd tudomdnyos
programra, a mindségbiztositds helyi rend-
szerének kiépitésére is tekintettel az elsé in-
tézményi akkreditdcié a magyar tanitokép-
zés és a hazai kozokratds élenjdré miihelye-
ként ismerte el a budai képz8 munkdjit. A
felsdoktatdsi integracié kiizdelmes folyama-
téra, amit akkor és késdbb is f8igazgatdi
mikodésének legstlyosabb kihivésaként ér-
tékelt, az évkonyvben igy reflekedlt: ,1999
sorsforditd esztendeje a magyar tanitéképzés és
a budai tanitoképzd torténetének. Rajtunk is
mitlik, elsésorban rajtunk, hogy sodortatni
hagyjuk-e magunkat az eseményekkel, vagy
befolydsolni, irdnyitani probailjuk-e — leherdsé-
geink hatdrai kizitt — azokat, urai lebetiink-e
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az elottiink dllo viltozdsoknak” (Kelemen,
1999, 17. 0.).

Az évkdnyvbdl és egy késébbi, a folya-
matokra visszatekintd tanulmdnybdl kiraj-
zolédik az a szimptomatikus tdrténet, aho-
gyan idérdl idére 4j fordulatokat vett az on-
4ll6 budapesti tanitd- és 6voképz6 ttja az
egyetemi integricidig. A folyamatot Kele-
men Elemér az évfordulés interjuban rest-
riktiv felsdoktatdspolitikdval keretezett, sok
konfliktussal terhelt, embertprébalé feladat-
ként jellemezte, s a kitartd

os kardcsonyi szdmdnak felkérése, a Hatvan-
kilenc jeles hetvenes cimmel megjelent dssze-
dllitdsban (Napiit, 2006). Az 8t Gtjdra in-
dité nagycsalddrdl, tanitéirdl, pedagdgusi,
tudomdnyos palydjinak szdmdra fontos sze-
mélyeirdl, az életében mindig kiemelt szere-
pet jdtszd csalddtagokrdl A mnitd a torténe-
lem sodriban cimt, 2007-ben kozzétett ko-
tet elészavdban is irt (Kelemen, 2007b).
2010-ben a Konyv és nevelés oldalain a sziilg-
vérosat cimébe foglalé Egri csillagokat ne-
vezi meg elsd, jelentds ol-

munka a f8igazgat6i megbi-
zatds végére konszolid4cié-
hoz vezetett: a budai képz6t
6ndllé karként az Edtvos
Lordnd Tudomdnyegyetem

sok konfliktussal terhelt,
embertprobdlé
feladatként jellemezte

vasdsi élményének, a md
Jlizenetét” pedig igy jel-
lemzi: ,A hiiség a tdrshoz, a
csalddhoz és bardtokhoz, hii-
ség a hivatdshoz, az elvekhez

fogadta be. A jubileumi
konferencidn el8adott 8sszegzésében Kele-
men Elemér kiemelte, hogy a felsdoktatds
rendszerének folyamatos dtalakuldsa koze-
pette ,a szakteriilet belsé egyensiilydnak, isz-
szetartd erejének megdrzése, tijjdszervezése az
4j koriilmények kizott nem csupdn tanitékép-
205 beliigy, a pedagdgusképzés és a kizokratds
[fejlesztésénck egyik kulcskérdése is volt”, amit
a megtjulé szakmai szervezetek kdzos mun-
kdja nyomdn az eurdpai fels6oktatdsi tér-
ségbe illeszkedd képzési forma kialakitdséval
az érintett intézmények végrehajrottak (Ke-
lemen, 20192, 17. o.). A folytatdshoz bizta-
tést adhat, ahogyan Kelemen Elemér — ta-
nulményozva az oktatdsi jogszabdlyok valto-
zdsainak folyamartait, a sziikre szabott és ki-
szamithatatlanul véltoztatott kereteket — az
egykori egyetemes tanitdgytilések példdjval
is a rezigndcié meghaladdsdnak lehetdségét
lattatta.

Eletének személyes kornyezetérsl Kele-
men Elemér ritkdn nyilatkozott meg, egy
ilyen alkalom volt a Naput folydirat 2006-

és — igen! — a hazdhoz. A
hazdhoz, amit mindmdig a romjaibdl is tijjd-
sziiletni képes egri vdr jelképez szdmomra”
(Kelemen, 2010). Ezekbdl az {rasokbdl az is
megtudhatd, hogy csalddja tdmogatdsdt
mindvégig nagyra éreékelve elsé generdcids
értelmiségiként jérta be a torténelem sodré-
saban helytalldst tantsité ugdt.

, Ultettem fit — ‘igazit is (az dreg barack a
ligeti kertben mdr elmiilt harmincéves), jelké-
peset is (egyike-mdsika taldn termére fordul).
Irtam konyv(ek)et és temérdek mds — hasznos
vagy haszontalan — opust; a torténeti mun-
kdk, remélem, hozzdjdrulnak a milt — az
ezeréves magyarorszdgi iskola — leletmentésé-
hez”— irta ’jeles hetvenesként (Napiiz,
20006). Kitartdsa és feleldsségvallaldsa példa,
ttmutatd munkdi a gydkeres megjitdsra
véré hazai koz- és felsGokratds tigyét szolgal-
jdk. Miveit olvasva tisztelettel 8rizziik emlé-

két.

Demeter Katalin
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Szerkesztéi jegyzet helyett (K. J.)

Az idei tanévkezdés — ez ldthatd, tudhatd — f8ként pedagégusok, didkok és sziil8k elégedetlenségi meg-
mozduldsairdl szolt. Kovetkezzenek hét aldbb az események — ahogy egy budapesti kizépiskola tandra
lejegyezte. Az utolsd, november 21-i nyilatkozat utdn hirom nyilvénossdgot kapott reflexié
kovetkezik a korra, amelyben éliink, pedagégusokedl.

Szeptember 12.

Mi, a (...) iskola alulirott tandrai és munkatérsai szolidaritdst vallalunk azokkal a kollégdinkkal, akik a kormdnyzat
és a szakszervezetek kozotti eredményteleniil zérult tdrgyaldsok utdn a kdznevelés tarthatatlan dllapotdra polgari
engedetlenséggel hivtdk fel a figyelmet, és akiket ezért ardnytalan retorzidkkal fenyegettek meg, vagy médositottak
a kinevezésiiket. Koveteljiik, hogy a kormdnyzat és a tankeriiletek normalizaljék a parbeszédet a tandri kozosségek-
kel, és végre tegyenck Iépéseket a kdznevelés és a kdznevelésben dolgozdk helyzetének javitdsdért!

Oktéber 5.

Mi, a (...) alulirott tandrai, valamint a hozzdnk csatlakoz6 sziil6k, didkok és iskolai dolgozdk az aldbbi nyilatkozat
és kozos kidllds dleal fejezziik ki az okeatdsiigy jelenlegi helyzetével kapesolatos véleményiinket.

Oktéber 5-e van, eltelt a nydr, elindult az 4j tanév. Van, ami viszont nem véltozott. A tavasszal megfogalmazott
problémdinkra nem kaptunk érdemi vélaszt, nem alakult ki parbeszéd a pedagdgustdrsadalom és az oktatdsirdnyitds
kozote. Az elhallgatds és retorzié”-stratégia egyre tobbeket késztet cselekvésre.

Oktéber 5-¢ a Pedagégusok Vildgnapja. Erre a napra a didkok hidfoglaldst szerveztek, hogy demonstraljdk, kidllnak
tandraikért és kiizdelmiikért. Erre egy alulrdl jové tandri kezdeményezés - csatlakozva a didkokhoz - munkabesziin-
tetést kezdett szervezni, aminek eredményeképp a mai napon pedagégusok ezrei sziintetik be a munkdt, és még
ennél is tobben vesznek részt tiltakozdsi akcidkban orszdgszerte.

Elfogadhatatlan, hogy (...) tandrain példdt statudlnak a megfélemlités jegyében. Az oktatds szakmai kérdéseit nem
lehet megoldani hat6sigi eszkozokkel.

Mi a mai napi demonstréciék nyitdnyaként, a tanitdsi- és munkaidé eléte dsszegytiltiink, hogy hangot adjunk hati-
rozott egyet nem ¢értésiinknek.

Tiltakozunk:

- a kdznevelési problémak kezelésének médszerei ellen,

- a sztrdjkjog kitiresitése ellen,

- a példastatudlds és megfélemlités eszkdzeinek alkalmazdsa ellen,

- a munkabesziintetést biintetd ardnytalan szankcidk ellen. (...)

Végz8s didkok nyilatkozata

Mi, a (...) 2022/23-as év végzds didkjai az aldbbi nyilatkozattal foglalunk 4lldst a lassan egy éve hiz6d6, kézokta-
tdst 6vezd konfliktusban.

Mint magyar gimndziumi tanuldk és dllampolgdrok, a tandrainknak kdszonhetjiik legtobb, a vildgrél szerzett tudé-
sunkat. Ertetleniil dllunk a helyzet el§tt, mikor az 4llam 8nnén pedagdgusait bocsdtja el az alkotményos jogaik
csorbitdsa ellen valé tiltakozdsért. Elitéljiik a tankeriiletek 4ltal kiadott ,figyelmeztetd leveleket”, melyekben a mi
tanuldshoz valé jogunkra hivatkozva prébdljak ket elbizonytalanitani és alkalmazkoddsra birni. Nem vagyunk haj-
landéak tandrainkat a kéveteléseikrél valé lemonddsra kérni, és feltétel nélkiil tdmogatjuk 8ket minden olyan meg-
mozduldsukban, mely hosszti tévon kozos érdekeinket szolgdlja. A kimaradé tananyagrészek érettséginkre gyakorolt
hatdsdért nem a tandrainkat tessziik feleldssé, hanem a magyar kézoktatds rendszerét, mely nem teremtett olyan
koriilményeket, amelyek kozt a kdzoktatdsban dolgozd pedagdgusok vallalni tudtdk volna a teljes kori felkészité-
siinket. (...)

Oktéber 13. Demonstrécié (...) Kézpont épiileténél

Mi mindannyian azért vagyunk itt: tandrok, didkok, sziil6k, mert hissziik, hogy a szabadsdg mindennck az el6felté-
tele, és egyetlen médon nem lenne szabad szabadsdgot szimuldlni, a hazugsdg békéjével, mert a hazugsdg békéjén
megszerzett szabadsdg csak ldtsz6lagos szabadsdg.



November 14.

Mi, az (...) Gimndzium alulirott 41 tandra csatlakoztunk a (...) kezdeményezésére indult egész hetes munkabe-
sziintetéshez. Azért csatlakoztunk, mert a kormdnyzat semmiféle értékelhetd vélaszt nem adott a kdveteléseinkre.
Elvérjuk, hogy az oktatdsirdnyitds érdemben tdrgyaljon a szakszervezetekkel és a pedagégusokat, illetve a nevelési-
oktatdsi munkdt segitd dolgozdkat képviseld szakmai szervezetekkel. Ahhoz, hogy ne hulljon végleg darabokra az
oktatds vildga, azonnali lépésekre van sziikség. Elég volt.

November 18.

Februdr 18. — november 18. = 9 hénap. Ennyi id§ alatt egy gyermek is meg tud sziiletni, de nem sziilettek meg az
oktatdsiigyet megujitd dontések. ..

A 9 hénap alate 9 nyilatkozatot adtunk ki. Nem szeretnénk djabbat, mert mindegyiknek az dsszes pontja véltozat-
lanul érvényes a mai napig is.

November 21.

Mi, az (...) Gimndzium alulirott 36 tandra a mai napon, 2022. november 21-én hétfén a téli sziinetig, tehdt 2022.
december 20-ig tarté gordiild munkabesziintetésbe kezdiink. Tettiinket a (...) Gimndzium és (...) Altaldnos Iskola
kezdeményezésére indult egész hetes munkabesziintetés inspirdlta, azt szeretnénk folytatni.

Evek 6ta probéljuk felhivni a figyelmet az oktatdsi rendszeriinkben tapasztalhaté hidnyosségokra, elégrelen miiks-
désmodokra és az ebbdl fakad6 veszélyekre. Az elmilt 9 hénapban a figyelemfelhivis egyre tobbféle eszkozével —
sztrdjkkal, polgdri engedetlenséggel, tiintetéssel, él6lanccal, flashmobbal, iildsztrajkkal és igy tovdbb — éltiink, és
probaltunk valédi parbeszédet generdlni az oktatdsirdnyitds és a pedagdgiai munkdt érdemben végzd szereplk ko-
zott. Eredményteleniil, hiszen ez a rendszer tovdbbra is kezelhetetleniil 6ridsi és feleslegesen biirokratikus, a mo-
dern munkaerdpiac valédi igényeit elvétve veszi figyelembe, mult szdzadi tartalmi és médszertani elemek 4ltal meg-
hatdrozott normdk és szabdlyok mentén szervez8d8, korszertitlen tékolmdny. Nem tehetiink mdst: ellendllunk.
Ellendllunk, mert nem lehetiink egyenl8k a félelemmel, nem gondolhatjuk magunkrdl azt, hogy nélkiilszhetetle-
nek vagyunk egy olyan helyzetben, amikor az oktatds éppen a végét jérja. Azt a tdtongd iirességet, ami az oktatds
feliiletén keletkezett, mdr nem lehet semmilyen iiriiggyel, magyardzattal, 16zunggal betdmni. Ki kell 1épni a bozét-
bol! Kozdsen kell megkeresniink a tisztdst. Nem 4llitjuk, hogy nincsen veszitenivalénk, és nyilvan a kidlldsunk, a
tiltakozdsunk is hozhat drasztikus kévetkezményeket maga utdn, de erkélesi kotelességiink megtenni mindazt, amit

lehet. Nem vagyunk magunkra hagyva, sziil6k és didkok llnak sorfalat kériiloetiink. (...)

Reflexié 1.

35 éve vagyok a tandri pdlydn. Sok jot és sok rosszat ldttam mdr, mint barki, aki 35 éve bérmilyen foglalkozést is
liz. De amit ma ldttam, az feliilmal mindent. Feliilmal minden jét, és elfelejtet minden rosszat. Ebbe az oktatdsi
intézménybe minddsszesen 1500 didk jar. A didkok az egyik 6rdn egyszer csak feldlltak, nem széltak semmit kérdé-
seinkre, egyszer(ien kimentek a tantermekbdl. Senki, értsd senki nem szélt semmit. Véletleniil se lehessen minket,
tandrokat bérmivel is vddolni. Mi csak dlltuk, és csoddlkoztunk. A didkok kimentek, kort alkottak az iskola koriil,
beszédet mondtak, énckeltek, megtapsoltak minket, tandrokat. Majd 1 perces néma csénddel (1500 didkrdl van
s26!) megemlékeztek az oktatdsrol, végiil visszamentek a tanterembe. Egyetlen egy tanérardl vonultak ki 6nként (ez
ellen egy tandr akkor sem tehet semmit jogilag, ha akar), és még azon tanéra végére vissza is vonultak. Megfontol-
tan, szervezetten, hatdrozottan, okosan. (...)

Reflexio 2.

Vildg életemben optimista voltam, mdr-mdr a naivitds hatdrdig. Nem akarom elhinni, hogy az ezernyi kesertiségbdl
és reménykedésbdl dsszgyirt kozos akarat, az aggodalmakkal teli kidllds ne jdrjon semmilyen eredménnyel. Az nem
lehet, hogy a déntéshozék nem ismerik fel, hogy a pedagdgusok évek dta tarté biintetése valéjéban a jovendd ge-
nerdciét életesélyeit rombolja.

Reflexio 3.

Az elmult két hdnapban hetente véltozik bennem, hogy Shakespeare, Csehov vagy Beckett irja-¢ a mi drdmdnkat.
Oktéber 5. Shakespeare. Filmet forgatunk. Elszdntan néziink a kamerdba. Egyek vagyunk a fekete ruhdnkban. Du-
daszé. Nem vagyunk egyediil. Sirunk. Megtart és 8sszetart a remény.

November eleje: Csehov. Az id§ szétfoszlik. Rutinnal néziink a kamerdba. Mdr a sajat mondatainkat is unjuk. Si-
runk. Megtart és 8sszetart a reménytelenség.

November vége: Beckett. Csénd. Nem hall senki. Mdr nem sirunk. De akkor sem adjuk fel!

Hol késik Szophoklész?



»~Megmondom én, ki hecceli a gyerekeket. Az, aki lelkében még mindig a tegnap em-
bere, még inkdbb az, aki ilyen ember létére a szdjdval mdst vall és leginkabb az, aki
szdja jartatdsdnak kovetkeztében illetéktelentil az 4j id6k reprezentdnsdnak gérélja
magit. A gyermeki és ifjii lélek rendkiviil érzékeny miiszer 1évén, rendkiviil érzéke-
nyen reagdl a legkisebb rezdiilésekre is, becsapni is nehéz, megbékiteni még nehe-

zebb.

Nem mi taldltuk ki a demokracidt, a levegében van az. Az 6regebbek nagynehezen
alkalmazkodnak hozzd, az ifjusdgnak ellenben olyan eleme az, mint a viz a halnak, ha
kiveszik beldle: elpusztul. Erthetd, ha idegen elementumban illetleniil fickdndozik,
meg is sérti taldn azokat, akik ilyesmire kényszeritik. Kész veszedelem madr az is, ha a
tegnap embereivel zdrédik Gssze. De ezekkel csak 6sszeférhetetlen. A szdjdval a mét
vallo, életével a tegnapot él6 embert azonban mdr ki is neveti és sértegeti is az ifjusdg,
bizony ez éhatatlan, nem igen tehetiink ellenében huzamos idére sz616n és hatéko-
nyan semmit. A magit a ma reprezentdnsdnak gérdl6 tegnapi embert pedig elsepri,
megtapodja, semmivé teszi jogos felhdboroddsiban ifjisdgunk, és ez ellen a vere dic-
tum ellen nincs, sajnos, se apelldta, se jogorvoslat. Ismétlem, nem mi taldleuk ki a
demokrdcidt, a levegSben van, a levegdt pedig nem szivattytizhatjuk ki életiinkbél,
mert még ha megtehetndk is és megtenndk, se vilnék hasznunkra: odafulladndnk

valamennyien.”
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