S/,

u
Pedagogiai

Szemle

2022 /11-12.

HOGYAN OKTATHATUNK MUVESZFILMET KOZOKTATASBAN?

A ,Tanitsunk Magyarorszdgért” mentorprogram belsé viliga

A tudatos hospitdlds segitése — figyelem a didkok felé

Miivészetalapti médszerek a koz- és fels6oktatdsban

Csalddi stratégidk a hat- és nyolcosztilyos gimnédziumi felvételi eljirdsban
Villalkoz6i kulcskompetencidk az oktatdsban

. Az iskolai gyakorlat a német tandrképzésben

Szemle, Napls

SERVICE LEARNING A MISKOLCI EGYETEMEN




, Hlds vagyok az élményekért, a beszélgetésekért, az 1ij bardtsdgokért. .. Kiszonom nektek, hogy
tdvol az otthonomtdl is otthon érezhetem magam!” — a kenyai szdrmazdsi Lawino Akumu, a
Miskolci Egyetem Anyag- és Vegyészmérnoki Kardnak hallgatéja irta e kedves tizenetet a
KOSZI madérmintis, csinos kis emlékkonyvébe. Lawino egyike azoknak a fiataloknak, akik
rendszeresen ldtogatjak a Kozdsségi Szolgdlati Iroda programjait.

Az egyetemen 2021 szeptemberében alakult KOSZI miikodése hirom tevékenységi kort
fed le: az egyetem polgdrai (magyar és kiilfldi hallgatdk, dolgozdk) szdmdra ingyenes ko-
z6sségi programokat valdsit meg, kiilonboz6 onkéntes tevékenységeket szervez, tovdbbd is-
kolai kozosségi szolgdlat keretében kozépiskolds didkokat integrdl az egyetem életébe, ezen
beliil sajit miikodésébe is. A KOSZI az elsé évben 106 kiilonbozé kozosségi programot
valésitott meg. Az e lapszdmban fel-felbukkané fekete-fehér fotdk ezekbe a szines esemé-
nyekbe engednek betekintést.

A hetente megrendezett T4rsasjaték Klubban kézel 150 Gjgenerdcids tdrsasjdték koziil
vilogathatnak a litogaték. A KOSZI havonta megtartott Multilingual World Café estjén 6t
asztalndl, ot kiilfsldi didk vezet kérforgd jellegli, 5 x 20 perces angol nyelvii beszélgetéseket
sajdt orszdgdrdl, kultirdjarél. Havonta egy alkalommal kreativ alkotdi tevékenységre is lehe-
t6ség ad6dik a Kézmiives Miihelyben, ahol eddig a szalvétatechnikdban, a textilfestésben, a
viaszvasaldsban és a kavicsmandala-készitésben prébalhattdk ki magukat az érdekléddk.

A KOSZI programjai a nyiri sziinetben a hallgaték, dolgozok csalddtagjai, hozzdtartozéi
szdmdra is nyitottak. Ilyenkor a World Café rendezvényeket a Multilingual Uni Trip soro-
zat valga fel, amelyben minden héten kirdnduldsokon, tirdkon vehetnek részt a jelentkezdk.

Mindezek fényében talin meglepé: a KOSZI csupdn egy kétfSs, picike iroda. Sikeres és
fenntarthaté miikodésének titka, hogy a kozosség sajdtossdgait, igényeit feltérképezve, azok-
hoz illeszkedve, azokra reagilva tervezi, szervezi programjait, és hogy rugalmasan alkalmaz-
kodik az aktudlisan rendelkezésre 4116 eréforrdsokhoz (helyszinek, eszkézok, kolesonos
érdekeken alapuld, kozvetlen haszonnal jdrd egyiittmiikodések, nkéntes kapacitds). Fontos
fegyvertény, hogy 6nkéntes bazisdt a résztvevdi kozosségébdl nyeri, és emellett az iskolai
kozdsségi szolgalatos kozépiskoldsok feladatait is hatékonyan —a didkok érdeklédését, moti-
vécidit, kompetencidit munkéba allitva — képes szervesiteni sajdt tevékenységeibe.

»A Facebookon talilkoztam ezzel a szuper kozisségi szolgdlati lehetdséggel. Nem gondolom,
hogy véletlen volt, minden okkal torténik. Igy rengeteg i embert ismertem meg, sok bardtot sze-
reztem, akikkel a jovében is tartani szeretném a kapcsolatot. (...) A KOSZI-ben végzett segitd
munka egyben nagyon jé nyelvgyakorldsi lehetdség, és mds kultirik megismerésére is kivdld alka-
lom.” (Bakos Ddniel, Friter Gyorgy Katolikus Gimndzium, Miskolc).

A KOSZI-ben késziilt képek a cimlapon, illetve a 3., 16., 48., 58., 67., 76., 97., 120.,
127. és 143. oldalakon lithatok. A 97. oldali montdzs bal oldali képei, illetve a 107., 126.
és 141-142. oldalakon 1évd, a Tanitsunk Magyarorszdgért programban sziiletett fotdk szin-
tén Juhdsz Orchidea munkdi. (A szerk.)
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JUHASZ ORCHIDEA

Service learning: a tanuldsi célu kozosségi

szolgalat

Egy utkeresd reflexidi

LATOSZOG

iGY KEzDODOTT

Mar hosszti évek 6ta aktivan onkéntesked-
tem, illetve egyetemi oktatéként a hallgaté-
imnak is rendszeresen szerveztem service
learning tipusti dnkéntes és nem onkéntes
tevékenységeket, amikor 2012 szeptemberé-
ben az érettségi feltételeként hazénkban be-
vezették az 50 6rés iskolai kozdsségi szolgd-
latot (IKSZ). Onkéntes, pedagégusképzé és
kulturdlis antropolégus hdrmas identitd-
somban megszélitva éreztem magam, hogy
a téméval kapcsolatban bennem kavarg el-
gondoldsokat, kérdéseket, kételyeket mun-
kéba 4llitsam. Két éven keresztiil olvastam,
mentem, kérdéseket tettem fel, kutattam.
39 strukturdlt interjiban megkérdeztem
Miskolc 8sszes érettségit add iskoldjanak
igazgatdjdt és kulcsadatkozldit, felvettem
651 didkkérddivet, majd készitettem egy
nagy {vil esettanulmdanyt az iskolai kozdsségi
szolgdlat bevezetésekor orszdgos szintli min-
tdnak szdmit6 Fényi Gyula Jezsuita Gimn4-
zium szeretetszolgdlatdrdl. Az esettanul-
ményhoz hat hénapon keresztiil végeztem
részt vevd megfigyelést (az iskola mellett

tovabbi tizenot kiilonboz8 szeretetszolgdlati
helyszinen), felvettem 48 interjtit és 290
kérddivet. Eredményeim egyes részleteit
publikaltam, és {rtam egy indokolatlanul
hosszt doktori disszertdcidt is, amit meg-
védtem, majd félretettem (Karlowits-fubdsz,
2015b, illetve tébbek kézdtt Karlowits-ju-
hdsz, 2017, 2019b).

Mira naivan idealistdnak hatnak az ok-
tatdsirdnyitds szdmdra akkor megfogalma-
zott szakmai javaslataim. Példdul, hogy a
kéznevelési intézmények és a civil szféra
visszajelzésel, illetve a nemzetkdzi gyakorlat
fényében érdemes lenne megfontolni az is-
kolai kozosségi szolgdlat onkéntessé alakitd-
sat, mégpedig gy, hogy annak megszerve-
zése, koordindldsa, az azzal valé pedagdgiai
munka elvégzése maradjon minden iskola
szdmdra kotelezd feladat, azonban a didkok-
nak csupdn onkéntes lehetdségként (esetleg
dsztonzd feltételekkel) kindljuk fel. Azt is ja-
vasoltam, hogy mindezt indokolt lenne ki-
terjeszteni az érettségit add iskoldk mellett
minden kéznevelési intézményre, sét kifej-
tettem, hogy a fels6oktatdsban is sziikséges-
nek tartandm a service learning tipusu tevé-
kenységek szervezett keretek kozdtt vald
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megjelenését. Nemzetkozi sztenderdekre és
kutatdsokra hivatkozva szorgalmaztam az is-
kolai kozosségi szolgdlat tantervi tartalmak-
hoz valé illesztését, illetve a tantestiiletek
célirdnyos, gyakorlatorientdlt felkészitését.
Tovébb4 felhivtam a figyelmet a nemzetkozi
vizsgélatok dltal kimutatott hatékonysdgi
kritériumokra (pl.: célok tisztdzdsa és tuda-
tositdsa a résztvevékben, az egyén szdmdra
relevdns tevékenységek végzése, autonémia
a feladatvélasztisban, érdemi felkészités és
feldolgozds).

Munkdmbdl kifolydlag rendszeresen be-
szélgetek kozépiskolai
IKSZ-koordin4torokkal,

iskola vezetdje a kezdetekkor gy gondolta,
hogy az iskoldk t5bbségében (természetesen
nem a sajdt intézményében) egyszertien csak
~papirozds” szintjén fog megvalésulni a ko-
z0sségi szolgdlat, és nem lesz mogotte valds
tevékenység: ,Sokan nem veszik komolyan,
nem torddnek vele, feltorlddik, és elébb-urébb
meg fog jelenni az IKSZ-es biznisz, hogy tes-
sék mdr aldirni, mert nem kapom meg az
érettségit.” ,Nem tudok ebbdl kiutat. Azt ru-
dom, hagy meg kell majd oldani, meg kell sze-
rezni valahogy azt az igazoldst, mert nem le-
het, hogy emiatt ne kapjon valaki éretrségit”—
fogalmazta meg aggélyait
két iskolaigazgatd. Igen,

50 6rdjukat teljesitd did-
kokkal, illetve — szakmai
kivdncsisdgtol vezérelve —
magdnemberként is sok-
szor faggatok érintett did-

tgy gondolta, hogy az iskoldk
tobbségében csak ,,papirozds’
szintjén fog megval6sulni
a kozosségi szolgdlat

annak idején én is igy
gondoltam, azonban
mégsem hiszem, hogy
mara ez valt volna 4ltald-
nossa. Ha mar ,papiro-

kokat, sziil8ket a témdban.

Lassan kénytelen vagyok

megszokni, hogy ugyanigy, mint 10 éve,
most is ,kdzmunkaként” emlegetik a kozos-
ségi szolgdlatot; hogy az iskola nem szdndé-
kozik, vagy nem képes a szerzett tapasztala-
tokat a pedagdgiai munkafolyamatban ér-
demben kamatoztatni; hogy nemcsak a ,,jé
gyakorlatokhoz”, hanem a ,rossz gyakorla-
tokhoz” is hosszti éveken 4t ragaszkodik
egy-egy iskola.

A 2012-ben 4ltalam felvett interjikban
az iskolavezetdk sokkal inkdbb problémakat
(229 emlités), mintsem pozitivumokat (163
emlités) ldtrak az iskolai kozosségi szolgalat-
tal kapcsolatban: rombolé hatdst kételezd
jelleg, a ,lepapirozds” veszélye, dtgondolat-
lansdg, a felkészités hidnya, a fogadé intéz-
mények kapacitdshidnya, adminisztrdcids
terhek, a bejdrds gyerekek nehézségei, prob-
lémds ellendrizhet8ség, a didkok és pedagé-
gusok motivélatlansdga... A 28-bdl 13

z4srol” van sz, sokkal va-

16szintibb (legaldbbis én
ezt tapasztalom), hogy sok esetben a sziil8k
intézik el az érdk jogosulatlan leigazoltatd-
sat. Nem meglepd hét, hogy ilyen megoldd-
sokat is viziondltak az iskolavezet8k 2012-
ben: ,,Sok gyerek nem fogja teljesiteni, csak
igazoldst fog réla hozni. Még kinnyebben,
mint az orvosi igazoldst.” , Mint példaul an-
nak idején a szocialista brigadok begyiijtotték
a mozi elétt eldobdlr mozijegyeker, hogy fel-
mutathassik a kultirafejlédés cimszé alars,
hogy tessék, voltunk moziban.”

Mostanra mdr sokkal kevesebb a prob-
léma, hiszen minden megoldédik valahogy.
J6 néhdny olyan iskoldban jdrtam az utébbi
években, ahol a didkok nagy része szdmdra a
sziil8k keresnek fogadé helyszint, ami alap-
vetéen nem lenne gond, ha az iskola képes
lenne nyomon kévetni a folyamatot és ér-
demben feldolgozni a didkok tapasztalatait.
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Igy, tiz év tavlatabdl nem igazén ldhaté
rendszerszintl fejlédés az iskolai kdzosségi
szolgdlat tigyében. Vannak elhivatott iskola-
vezetdk és pedagdgusok, akik értik és ko-
molyan veszik a feladatot, és vannak olya-
nok is, akik tigyesen megtaldltdk az elkeriil8
utakat, kiskapukat. Az oktatdsirdnyitdsnak
rengeteg munkdja lett volna ezzel a valé-
ban kivdlé dtlettel, de a

kotelezd jelleg kihirde-

téméjéval kapcsolatban. Ugy tekintek r4,
mint a lehet8ségek szigetére az eldird tanter-
vek, a bibliaként kezelt tankdnyvek, a de-
kontextualizdlt tuddstartalmak, a z4rt kérdé-
sek, a motivdcids deficit, a szankciondld hie-
rarchia és az Gjratermel8dd esélyegyenldt-
lenségek dcednjdban. Meggydzddésem
ugyanis, hogy az iskolai kdzdsségi szolgdlat
ebben a — megujuldsra
képtelen — kdzegben is

tése, némi értelmezés és
par szakmai ajdnlds utdn
magdra hagyta vele az is-

koldkat.

En magam id8kozben

az iskola vildgdnak gyokeresen
meg kellene valtoznia, ezzel
kapcsolatban azonban mar

egy ideje nincsenek illaziéim

képes lehetdségeket
nyitni. Lehetdségeket
azoknak az iskolavezeték-
nek, pedagégusoknak, di-

dkoknak, fogaddszerveze-

megenyhiiltem az iskolai
kozdsségi szolgalat kote-
lez8 jellegé illetden, afolott is szemet tudok
hunyni, hogy a didkok igy szerzett tapaszta-
latai csupdn esetlegesen szervesiilnek a peda-
gdgiai folyamatokban, és nem aggdlyosko-
dom amiatt sem, hogy szdmtalan vissza-
élésre ad lehetdséget egy olyan feladat,
amelytdl sok iskola igyekszik megszabadulni
azzal, hogy a sziil6kre hdritja azt. Mindez
nem az apdtidm jele — az évek sordn 4tkere-
teztem magamban az errdl alkotott képet.
Ujra és ijra arra jutottam, hogy ahhoz,
hogy az iskolai kdzdsségi szolgdlat (mint ser-
vice learning tipust tevékenység) az alapel-
veinek, céljainak, eredeti pedagdgiai kon-
cepcidjinak megfelelen képes legyen rend-
szerszinten (és nem csupdn esetlegesen) ma-
kodni, az iskola vildganak gyokeresen meg
kellene véltoznia, vagyis paradigmavaltdsra
lenne sziikség az oktatdsban. Ezzel kapcso-
latban azonban mdr egy ideje nincsenek il-
laziéim. Hogy miért, azt Nahalka Istvin
(2021) tokéletesen megfogalmazta a Vilro-
zik-e az iskola? cim {rdsdban.

Ez nem azt jelenti, hogy kdzoényossé val-
tam volna az iskolai kdzosségi szolgdlat

teknek, akik értik és ko-
molyan veszik az iskolai
kozdsségi szolgalat alapelveit, céljait, eredeti
pedagdgiai koncepcidjdt. Azt is feltételezem,
hogy ennek a torvényi kotelezettségnek dsz-
szességében jéval tobb haszna van, mint
amennyi nehézséggel, problémdval jir, és
hogy rendszerszinten nem igazdn tud kont-
raproduktivvd vdlni (maximum iskola- vagy
osztalyszinten, ott, ahol kollektiv hazugsdg
aldozatdul esik).

Ahogy sok, 4ltalam ismert és elismert
pedagdgus, gy a sajit mikroszintemen én is
prébdlom munkdba dllitani a kdzosségi szol-
gélatban rejl6 pedagdgiai lehetéségeket.
Elészor 2003-ban szerveztem ilyen jellegi
tevékenységet: Mentori gyakorlat cim, sza-
badon vélaszthaté kurzusom keretében hat
éven keresztiil végezhettek tandrszakos hall-
gatdk segitd tevékenységet a miskolc-vas-
gydri szegregalddote dltaldnos iskoldban;
2014-ben inditottam ttjdra a Térsadalom
Igazsdgossdg Felel8sségvallalds (TTF) cimd,
service learning jellegli, 6sszegyetemi 6nkén-
tes programot (Karlowits-Juhdsz, 2015a);
majd 2015-ben kidolgoztam és a Miskolci
Egyetem tandrképzésébe bevezettem a 30
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6rds Kozdsségi pedagdgiai gyakorlatot, ame-
lyet szintén deklardltan service learning -
pust tevékenységként értelmeztem (Karlo-
wits-Juhdsz, 2018, 2019a). 2020-ban egy
régi nagy dlmom valdsult meg: az egyetem
vezetdségétdl lehetdséget kaptam egy uj
szervezeti egység koncepcidjnak kidolgoza-
sara, melynek eredményeként 2021 szept-
emberében megnyilt az dltalam vezetett Ko-
zosségi Szolgdlati Iroda

forditdsa eléggé problematikus, leginkdbb
valamilyen koériiliré kifejezéssel tudndnk re-
levdns magyar megfelelét nydjtani (példdul:
kozdsségi szolgdlati tanulds, kozosségi szolgd-
latbél vald tanulds, kozisségi szolgdlat mint
tanuldsi forma). A terminolégia fejlédését,
az elnevezések mogotti koncepciondlis kii-
16nbségeket kivaléan dtrekinti a Czetd—Mé-
szédros szerzOparos (Czetd és Mészdros, 2015).
En — bar kordbban sokat

(KOSZI). Az iroda egyik
f6 tevékenységi kore — az
egyetem polgdrainak szer-
vezett kozdsségi szolgdlea-

a service learning koncepciét
egy kétkart mérlegként
szoktam szemléltetni

toprengtem ezen — koz-
nevelési kontextusban tel-
jesen megfelelének tar-
tom az iskolai kozosségi

tdsok és onkéntes tevé-
kenységek mellett —, hogy
a miskolci és Miskolc kdrnyéki kozépiskolds
didkok szdmdra biztosit iskolai kézosségi
szolgdlati terepet.

MERLEGEN AZ ISKOLAI KOZOSSEGI
SZOLGALAT

Az iskolai kozosségi szolgalat fogalma a
2011-es kdznevelési torvény nyomdn rob-
bant be a hazai szakmai koztudatba.! A tor-
vényi definicié, illetve a hozzdkapcsolédd
értelmezések szerint egy szervezett keretek
kozdte megvaldsuld, pedagdgiai célu, felké-
szitéssel és feldolgozdssal kisért segitd tevé-
kenységrdl van sz6. Mindezek alapjdn az is-
kolai kozosségi szolgdlat fogalma megfelel a
nemzetkozi szakirodalombdl és gyakorlatbél
ismert service learning szakkifejezésnek.
Mivel e székapcsolat (service = szolgilat,
segitségnyjtds, learning = tanulds) magyar

szolgdlat kifejezést (mivel
az ,iskolai” sz6 borité-
kolja a pedagdgiai viszonyt), mds vonatko-
zdsban azonban, példdul egyetemistak koré-
ben szervezett tevékenységek esetén egysze-
rlien a kozdsségi szolgdlat megnevezést hasz-
ndlom, hangstlyozva, hogy az adott
kontextusban ezen mindig service learning
tipust tevékenységet értek.

A service learning koncepcidt egy két-
kard mérlegként szoktam szemléleetni,
amelynek az egyik serpenydjébe a segitd te-
vékenység, a masikba pedig az ehhez kap-
cs0l6dé tanuldsi folyamat keriil. A koncep-
cié hatékony érvényesiilésérél akkor beszél-
hetiink, ha a mérleg minél inkdbb egyen-
stlyba keriil, azaz a folyamatban lehet8leg
egyenld sullyal jelenik meg a segitd tevé-
kenység és a végbemend tanuldsi folyamat,
vagyis a segitséget fogad6 éppugy profitdl
bel8le, mint a segitséget nytjtd (Furco,

1996; 1. dbra).

12011. évi CXC. t6rvény a nemzeti kdznevelésrdl, 4. § 15.,20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet, 133. §.
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1. ABRA

Meérlegen a tanuldsi célt kozosségi szolgdlat

SEGITSEGET FOGADO

FOKUSI

K
TANULAS
TANULAS

SEGITSEGET NYUJTO

TANULASI CELU KOZOSSEGI SZOLGALAT

Ha jéhiszemten feltételezziik, hogy az
éreteségit adé iskoldk didkjai tdbbnyire telje-
sitik az 50 drés iskolai kdzdsségi szolgdlatot,
akkor is kulcskérdés marad, hogy mindez
vajon a tanuldsi folyamatuk részét képezi-e.
Kérdés az is, hogy a feladathoz kapcsolédva
végbemend tanuldsi folyamathoz az iskola
érdemben hozzdjdrul-e (azaz tdmogatja-e
pedagdgiai eszkdzokkel), vagy az esetleges
tanulds/fejlédés csupdn spontdn médon ko-
vetkezik be egyes didkokban. Bér egyes tevé-
kenységek sordn pedagdgiai timogatds nél-
kiil is kdnnyen beindulhatnak tanuldsi, fej-
18dési folyamatok (példdul egy lakdsotthon-
ban, csaldd nélkiil nevelkedd gyermekek
korében segitd tevékenységet végezve spon-
tdn mddon is szélesedhet a didkok ldtdkére,
fejlédhet a szocidlis érzékenységiik), mig
mds esetekben szinte boritékolhatd, hogy az

FORRAS: sajit szerkesztés

elvégzett segit tevékenység a nemszeretem
segédmunka szintjére degradalédik (példdul
egy lakdsotthon keritésének lefestése anél-
kiil, hogy a didkok interakcidba lépnének az
otthon lakéival, dolgozéival, vagy hogy az
iskoldban sz6 esne a csaldd nélkiil nevelkedd
gyermekek helyzetérdl). Ez utébbi esetben —
bar valdban nagy segitséget jelenthet az el-
végzett tevékenység — az iskolai kdzosségi
szolgdlat mérlege hatdrozottan elbillen az
egyik irdnyba. Es persze a msik irdnyba is
elbillenhet a mérleg. Tipikus példa erre,
amikor a kdzdsségi szolgdlati 6raszémok ter-
hére a didkok, didkcsoportok tevéleges fel-
adatvégzés nélkiil, passziv hallgatésdgként
vesznek részt kiilénbozd eléaddsokon, prog-
ramokon.

Annak érdekében, hogy tisztdban le-

gytink a service learning tevékenységek
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kritériumaival, és minél inkdbb vizszintesbe
tudjuk 4llitani a mérleg karjdt, mdr évtize-
dek 6ta rendelkezésiinkre dllnak nemzetkozi
sztenderdek, szakirodalmi irdnymutatdsok.
Nem meglepd, hogy a kiilonb6z8 forrdsok
nagyjébol ugyanazokat az alapelveket fek-
tetik le:?

* a service learning folyamat egésze a did-
kok aktiv részvételére épiil (a feladatvé-
lasztdstdl kezdve, a tervezésen, szervezé-
sen, megvaldsitdson keresztill egészen a
folyamart éreékeléséig),

* a végzett segitd tevékenység értelmes,
valds (kozdsségi) igényekre reagl, és az
egyén szdmdra relevancidval bir,

¢ a résztvevSk kodlcsdnosen hasznos part-
neri viszonyan, egyiitt-

iskolaszinten is élni a kozdsségi szolgalatban
rejl8 pedagégiai lehetéségekkel. Mindemel-
lett nincsenek kétségeim afeldl sem, hogy
mindezt jol csindlni (az alapelveknek gydke-
resen ellentmondé oktatdsi paradigma szori-
tdsdban) hatvdnyozottan t6bb munkdt és
id8t igényel, mint egyszerien csak ,kipi-
palni” a vonatkozé tdrvényi eléirdst.

MERLEGEN AZ EGYETEMI TEREP

Bér kisebb-nagyobb kihagydsokkal kozel
hisz év éta szervezek service learning tipust
tevékenységeket a Miskolci Egyetemen, e
gondolatsor fékuszdban most mégsem az
egyetemi hallgaték korében megval6sulé ta-
nuldsi céla kdzosségi szol-

mikddésén alapul,

* vildgos oktatdsi-neve-
lési célok jelennek meg
benne,

¢ deklardltan kapcsolé-

mindezt jol csindlni
hatvdnyozottan t6bb
munkdt és id6t igényel

gélat 4ll, hanem egy sz4-
momra viszonylag uj ki-
hivés: a kozépiskolds did-
kok kiilonboz8 segitd
tevékenységeinek integra-

dik a tantervhez,

* a didkok felkészitése a segitd tevékeny-
ség minden aspektusdra kiterjed,

* a folyamat egésze komplex médszer-
tanra épiilé reflexiéval, dnreflexiéval
kisért,

* a végzett segitd tevékenység elegendd
id8tartamu és intenzitdst ahhoz, hogy
valds kozosségi igényeket elégitsen ki, és
elérje a kitlizote pedagdgiai célokat.

Meggy6z8désem, hogy azok az elhiva-
tott pedagdgusok és iskolavezetdk, akik ér-
tik és komolyan veszik az iskolai kozosségi
szolgdlat fenti alapelveit és céljait, képesek
lehetnek egyenstlyba hozni a mérleg két
serpenydjét, és osztaly- vagy esctleg

ldsa az egyetem vildgdba.

Amikor 2020-ban a Kézdsségi Szolgdlati
Iroda (KOSZI) koncepciéjit kidolgoztam —
az egyetem polgdrai szdmdra szervezett in-
gyenes szolgdltatdsok és dnkéntes tevékeny-
ségek mellett, illetve részben azokkal 6ssz-
hangban — mdr az els§ kérben szdmoltam az
iskolai kdzosségi szolgdlatos kozépiskolds di-
dkok bevondsdval. Bar tudtam, hogy az
egyetem vezetSségének elsésorban beiskold-
z4si szempontbdl lesz impondlé e véllalds,
szdmomra két mdsik motivum is erdteljesen
hatott.

Egyrészt szakmai kihivdsként tekintet-
tem a feladatra. 2012-13-ban (egyetemi ok-
tatéi munkdm mellett) szakmai vezet6ként
dolgoztam egy 6nkormdnyzati projektben,

2 Tobbek kozott: Alliance for Service-Learning in Education Reform (1993); Wade (1997); National Service-Learning
Cooperative (1999); National Youth Leadership Council (2008); Delano-Oriaran és mtsai. (2015).
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amelynek keretében pilot jelleggel hat mis-
kolci kozépiskola szdmdra kellett olyan
egytitemiikodési halézatot épitenem, amely-
ben az iskoldk didkjai vdltozatos tevékeny-
ségi korokben végezhették kozosségi szolga-
latukat, tovdbb4 fel kellett készitenem az is-
koldk pedagdgusait az IKSZ sikeres szerve-
zésére, megvaldsitdsdra. A szakmai
programfejlesztésben, a hdlézatépitésben, a
pedagdgusok felkészitésében sikeresnek
éreztem magam, azonban azéta is foglalkoz-
tatott a gondolat, hogy vajon képes lennék-
e arra, amire képeztem a pedagdgusokat,
nevezetesen: képes lennék-

terep). Mindkettd beigazolédott. A KOSZI
gbzerdvel, varakozdsaimat folillmulva ab-
szolvalta fenndlldsdnak els6 évét.

Itt fontos megjegyeznem, hogy a Kozos-
ségi Szolgalati Iroda nemcsak sajdt keretei-
ben fogad IKSZ-es kozépiskoldsokat, ha-
nem egyik {8 feladata a Miskolci Egyetem
egészében megszervezni a didkok szdmdra az
iskolai kozdsségi szolgdlatot. Ehhez az egye-
tem nevében megéllapoddsokat kotoetiink
és él6 egytittmikddést alakitottunk ki az
dsszes érettségit add miskolci (illetve néhdny
Miskolc kérnyéki) kozépiskoldval, elkészi-

tettitk a miikddéshez

e hosszt tdvon, fenntart-

haté médon iskolai kozos-
ségi szolgdlatot szervezni és
megvaldsitani kozépiskolds

didkokkal, ugy, hogy az

a gyors siker érdekében
az iskolai kozosségi
szolgdlat intézményét is
segitségiil hivtam

szitkséges dokumentumo-
kat, folyamatosan kész{t-
jiik fel és koordindljuk az
egyes szervezeti egységek
IKSZ-felelseit, 6sz-

elézdekben részletezett
kett8s cél (a segités és az
ahhoz kapcsolddé tanulds) egyardnt érdem-
ben érvényesiiljon.

A misik motivumom sokkal profdnabb
volt: kellett a segitség. A Kozosségi Szolga-
lati Iroda 2021 szeptemberében nyilt meg a
Miskolci Egyetemen, és annak ellenére,
hogy egy egészen kicsi, kétfés szervezeti egy-
ségrdl van sz6, mér az elsd éves terviinkbe
rengeteg kozdsségi programot zstfoltam,
amelyek megvaldsitdsa onkéntes egyetemis-
tdk bevondsit is igényelte. Mivel azonban
eddigi tapasztalataim azt mutattdk, hogy a
hallgaték 6nkéntes bevondsa hosszabb fo-
lyamat, amelyhez mindenekel8tt egy magd-
ért felelds, ,érintetté tett” kdzdsséget kell
épiteni, a gyors siker érdekében az iskolai
kozdsségi szolgalat intézményét is segitségiil
hivtam. Biztam az iskolikban (mivel biztos
voltam benne, hogy jol jon majd nekik az
értd egylitemiikodés), és biztam a didkok-
ban (hogy vonzd lesz szdmukra az egyetemi

szegyetemi szinten statisz-
tikai adatokat gytjtiink a
folyamatrdl, aktivan részt vesziink a didkok
tapasztalatainak feldolgozdsban, illetve kér-
ddivben visszajelzést kériink a szolgalatukat
lezdrt kézépiskoldsoktdl.

A legmotivalébb szakmai kihivas ebben
a feladatkorben a kiilonbozd szervezeti egy-
ségek érintett kollégdinak felkészitése arra,
hogy az egyetemen végzett iskolai kdzosségi
szolgdlat a service learning koncepciéval
dsszhangban valdésuljon meg. Ez egy kozds,
az intézmény egészére kiterjedd tanuldsi fo-
lyamat, amelyet — a fokozatossdg elvét szem
elétt tartva — folyamatosan mélyitiink, szé-
lesitiink.

Amikor az egyes szervezeti egységektdl
Gjabb feladatjavaslatok érkeznek hozzdnk,
megvizsgéljuk azokat a pedagdgiai célok
szempontjdbdl, majd sziikség esetén szak-
mai tdmogatdst nydjtunk az adott kollégak-
nak a tervezett tevékenység 4talakitdsdhoz,
Gjragondoldshoz.
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Az utébbi egy évben tobbszor folytat-
tam beszélgetéseket mds egyetemek érintett
dolgozéival, illetve igye-
keztem 4ttanulmdnyozni a

teljesithetd az 50 6rds iskolai kdzosségi szol-
gélat. Amellett, hogy feltételezem, hogy

nem az ottani dolgozdk
munkdjdc ldtjdk el a ko-

témaban fellelhetd inter-

netes tartalmakat. Ugy tli-
nik, felséoktatdsi szintéren
az intézmények konyvtdrai

él6 kapcsolatban
dllnak-e az egytitt-
miikodd kozépiskoldkkal

zépiskoldsok (mert az
sem mordlisan, sem jogi-
lag nem lenne elfogad-
hatd), azt gondolom,

a legaktivabbak a segitd di-

dkok toborzdsdban, emel-

lett egyes szervezeti egységek vagy oktatdk
szigetszer(i (hosszabb tdvt vagy akcidjel-
legli) kezdeményezésként biztositanak tere-
pet az 50 6rés iskolai kozdsségi szolgalathoz,
de taldlkoztam olyan megolddssal is, ahol a
beiskoldzdsért felelds szervezeti egység pré-
bal kampdnyjelleggel IKSZ-es kozépiskold-
sokat becsatorndzni az egyetem hétkdznap-
jaiba. Sajdt példdnkon kiviil egyelére csupdn
az Obudai Egyetemen taldltam olyan kezde-
ményezést, amely dsszegyetemi szinten, 4t-
gondolt koncepcié mentén, szakmailag
megalapozva tervezi, szervezi az iskolai ko-
z0sségi szolgdlatos didkok bevondsit.

Erdemes lenne (akér longitudindlis) ku-
tatds ald vonni, hogy az egyetemek mint fo-
gadé intézmények felkésziilnek-e, illetve ho-
gyan késziilnek fel arra, hogy relevdns (a ser-
vice learning kett8s céljdnak megfelel) tere-
pet biztositsanak az iskolai kdzosségi
szolgdlat végzéséhez; €16 kapcsolatban 4ll-
nak-e az egytittmiikodd kozépiskoldkkal; az
egytitemiikodési megéllapoddsokon tilmu-
tatdan kialakitanak-e valamilyen dokumen-
técids rendet az IKSZ-es didkok fogaddsa-
hoz; monitorozzdk-e a folyamatot; valami-
lyen formédban gytjtik-e a didkok tapaszta-
latait. ..

Nemrégiben olvastam az egyik hazai
egyetem oldaldn, hogy a tanulmdanyi cso-
portndl iratrendezéssel, iratselejtezéssel, ké-
relmek rendezésével, fénymadsoldssal

hogy az ilyen tipust fel-

adatok felajanldsa esetén
kiilondsen fontos annak tisztdzasa (a fel-
adatkiirdk fejében és a feladatkiirdsban egy-
ardnt), hogy mitdl lesz a feladatvégzd szd-
mdra relevdns tartalmakkal bird, érdemi ta-
nuldssal jér6 kozosségi szolgdlat az adott te-
vékenység.

Azt szoktam javasolni, hogy amikor is-
kolai kozosségi szolgalati tevékenységet ter-
veziink, mindig tegyiik fel magunknak a
kovetkezd egyszer(i kérdést: Mi az, amit ad,
és mi az, amit kap az adotr feladat elvégzésé-
vel a didk? Ha valamelyikre nem tudunk v4-
laszolni, akkor a tevékenység biztosan nem
felel meg az iskolai kozosségi szolgalat krité-
riumainak. Mérleghasonlatomat el8citdlva:
nem kezelhetjiik az IKSZ-es kozépiskoldst
(iratrendezd, burortologatd, klaviatiratisz-
titd) segédmunkdsként, csak mert széd-
munkra nagy segitséget jelent a szolgélata,
de ugyanigy nem tekinthetiink rd pusztdn
beiskoldzdsi programrésztvevéként sem, akit
megkindlunk valami j6 kis szolgdltatdssal
(el8addssal, dnismereti foglalkozdssal, labor-
ldtogatdssal) anélkiil, hogy 6 mindekdzben
hasznosnak érezné magit.

Meggy6z8désem, hogy az egyetem vild-
gdban szdmralan olyan potencidl rejlik,
amelynek mozgdsitdsa alkalmat adhat a (be-
iskoldzasi célokon tilmutatd) kolcsonos ha-
szonnal jré, valds igényekre/hidtusokra rea-
gdld, tanuldst/fejlédést eredményezd,
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kozdsségi (kozosségben, kdzdsségért zajlo)
szolgélatra.

Mutatok két hasonlé példdt, két kiilén-
b6z8 intézménybdl.

~A kozépiskolds korosztdly szamdra is ké-
sziild kizdsségi médiatartalmak készitésében
vald részvétel. Fotd- és videofelvételek készitése,
szovegirds és egyéb szerkesztési feladatok tamo-
gatdsa.” — Az Obudai Egyetem Egyetemi
Kutaté és Innovécids Kézpontja kindlja ezt
a lehetdséget az IKSZ teljesftésére.3

~Meédia7vége! Brandépités, médiamegje-
lenés tervezése, végzett egyetemi hallgatdkkal
videdinterjitk készitése, technoldgidt bemu-
tatd videdk (fémtechnols-

fiatal is van, aki az 50 6ra elvégzése utdn
onkéntesként is folytatta ndlunk segitd te-
vékenységét.

Kozsségi programjainkon egy kis em-
lékkdnyvbe gytjgiik a kedves visszajelzése-
ket, emellett e-mailen, Messengeren is fo-
lyamatosan érkeznek reflexidk, amelyeket
szintén elmentiink, megérziink. A kozdsségi
szolgdlat z4rultdval pedig egy révid, foku-
szalt kérd8ivben is visszajelzést kériink a di-
dkoktol.

Azonban nemcsak a didkokt6l kapunk
visszacsatoldst, hanem az iskolai koordind-
toroktdl, osztalyf8ndkoktdl, s6t sok esetben

a sziil6kedl is. A miskolci

giai iizemek, kisérletek)
rogzitése, videdvdgds.” —
Egy példa a Miskolci
Egyetem Muszaki Anyag-
tudomdnyi Kardnak fel-

az 50 6ra elvégzése utin
onkéntesként is folytatta
nalunk segité tevékenységét

Foldes Ferenc Gimni-
zium egyik didkjdnak
anyukdjdcdl példdul ez az
lizenet érkezett: , Kiszon-

Jiik a lehetdséget! A fiam

adatkindlacabsl.*

Mindkét feladat kéeségkiviil kreativ, mo-
tivdld, a fogaddhely szdamdra nyilvinval6 ha-
szonnal jdr, a segitd szdmdra pedig tanuldsi,
fejlédési lehetdségeket kindl.

KOSzI

Kis szervezetiink, a Kozosségi Szolgalati
Iroda hétkdznapjaiba a vartnal gyorsabban
és hatékonyabban szervesiilt az iskolai k-
z0sségi szolgdlat. Munkdnkat egész évben
heti rendszerességgel tdmogatjak miskolci
kozépiskolds fiatalok. Iroddnk fenndlldsdnak
elsd évében 14 kozépiskoldbdl 65 didk 6sz-
szesen 930 6raban teljesitett ndlunk kozds-
ségi szolgdlatot. Néhdnyan csak nemrég
kapcsolédtak hozzdnk, azonban tébb olyan

szeret veletek lenni, min-
dig nagyon szivesen megy, szivesen segit a
programjaitokon, aminek én is dszintén orii-
Lok, mivel rengeteg 1ij benyomds éri, amely na-
gyon hasznos, fontos szdmdra, fejleszti a vildg-
nézetét, a gondolkoddsdt, a véleményét, a kap-
csolatait. Irtd jé dolgor csindlrok! Gratuldlok!”

Végezetiil dlljon itt egy korkép azokrél a
tevékenységekrdl, amelyeket a kdzépiskold-
sok végeznek nalunk, a KOSZI-ben!

A Multilingual World Café programso-
rozatunkon az IKSZ-es didkok angol (ritkdn
spanyol) nyelvii beszélgetésekben vesznek
részt kiilfoldi és magyar egyetemistakkal.
Elézetesen felkészitjitk ket a tdirsmoderd-
tori szerepre, illetve esetenként asztalgazda-
feladatot is ellitnak. Onkéntes hallgatéink-
kal egytitt 8k a felel8sek az ingyenes biifé

kialakitdsaért, mikodéséért is.

3 Kozosségi Szolglat az Obudai Egyetemen — Forrds: hteps://uni-obuda.hu/kozossegi-szolgalat/ [az ,EKIK” pontn4l]

4 A forrds a Miskolci Egyetemmel egyiittmiikddésben 46 kdzépiskoldk szdmdra készitett, folyamatosan aktualizdlédé

online tdbldzat.
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A nyiri sziinetben e programunkat az
angol nyelvi Multilingual Uni Trip viltja
fel. Ennek keretében heti rendszereséggel
szerveziink tardkat, kirdinduldsokat a sziin-
idében Miskolcon ,ragadt” kiilfoldi hallga-
tok és csalddragjaik szdmdra. 2022 nyardn
tiz ilyen egész napos programot valdsitot-
tunk meg, amelyen iskolai kozdsségi szolgd-
latos didkok segitették az angol nyelvii
kommunikdciét, tolmdcsoltak, idegenveze-
tést tartottak. Fzeken az alkalmakon a kiil-
foldi résztvev8ket arra 8sztondzziik, hogy ha
szeretnének néhdny magyar szét, kifejezést
tanulni, esetleg magyar nyelvtuddsukat sze-
retnék trenirozni, nyugodtan kérjék ebben
IKSZ-es didkjaink segitségét.

Az egyetem hallgatéi és dolgozoi sza-
mdra egész évben heti rendszereséggel szer-
vezett Tarsasjaték Klubunkban ,jdtékmes-
teri” szerepet toltenek be kézépiskolds segi-
t6ink. Tébbnyire a gyorsan tanulhatd, révid
jatékidds tn. partijdtékok tovdbbtanitdsdra
készitjiik fel 8ket, azonban affinitds esetén
onkéntes egyetemista jétékmestereinktd]
komplexebb jatékokat is megtanulhatnak,
majd tovdbbtanithatjdk

Nyilt Napok, Gyermeknap, Csalddi Nap,
nyéri tdborok).

Az egyetem polgdrai szdmdra szervezett
Kézmiives Miihelyiinkon a foglalkozdsok
elékészitése, az eszkdzok/alapanyagok ren-
dezése, illetve egy-egy egyszertibb kézmi-
ves technika megtanuldsa és tovabbaddsa a
feladat. A programunkon részt vevé kiil-
foldi hallgatéknak itt is az angolul (esetleg
mds nyelven) beszél8 didkok nytjtanak se-
gitséget.

Utolséként még egy teriiletet kiemel-
nék, amelyben rendszeresen miikddiink
egylitt kozépiskoldsokkal: rajzolni tigyesen
tudé segitdinkre bizzuk programjaink
egyedi dekordcidinak, plakdtjainak elkészi-
tését, tovabbd 8k ,gydrtjdk” a KOSZI kézzel
megrajzolt egyedi kitiz8it, hitémdgneseit,
amelyek reprezentdcids ajandékként szolgdl-
nak kampdnyainkban, illetve vendégeink
szdmara.

Ahogy fentebb irtam, meggy6zddésem,
hogy az iskolai kdzdsségi szolgdlat a lehetd-
ségek szigete... De nem csupdn a kdzneve-

lés, hanem az egyetemek

azokat klubunk ldtogatéi-
nak. A programunkon

részt vevd kiilfoldi hallga-
toknak az angolul (esetleg
mds nyelven) beszélg did-

arra oszténozziik, hogy
nyugodtan kérjék IKSZ-es
didkjaink segitségét

vildgdban is. Meg kell ta-
nulnunk ért8en, az alap-
elveket szem eldtt tartva
hozzdnytlni, és akkor
minden szerepld profitdl-

kok nytjtanak segitséget.

A Tirsasjdték Klubon kiviil az egyetem
rendezvényein megvalésitott KOSZI El-
ményszigeten is nélkiilozhetetlen segitséget
jelentenek szdmunkra a kozosségi és tdrsas-
jatékos foglalkozasokra ,kiképzett” kdzépis-
koldsaink. Minden ilyen rendezvényen
egyetemista 6nkénteseink és iskolai kozos-
ségi szolgdlatos didkjaink segitségével tevé-
kenykediink (pl. Kutat6k Ejszakdja, Golya-
tdbor, Pont Ott Parti, Orientdciés Napok,

hat beléle: az egyetem, a
didk, az iskola. Az ,egyetem profitjd’-t em-
litve tovdbbra sem elsésorban a beiskold-
zdsra gondolok (annak ellenére, hogy tisztd-
ban vagyok ennck fontossdgdval). Halds va-
gyok azoknak a didkoknak, akik kdzdssé-
giink aktiv részeseivé vdlva kiilonboz8 segitd
tevékenységekkel hozzdjérultak ahhoz, hogy
a Miskolci Egyetem Kozosségi Szolgélati
Iroddja egyetlen év leforgdsa alatt tdbb mint
100 ingyenes kdzdsségi programot tudott
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megvaldsitani magyar és kiilfoldi hallgatok,
illetve egyetemi dolgoz6k korében.

ZARSZO HELYETT

»Nyéron a Miskolci Egyetem Multilingual
Uni Trip programsorozatdn végeztem ko-
z0sségi szolgdlatot. A feladatom az volt,
hogy beszélgessek, illetve bizonyos esetek-
ben forditsak a kiilfoldi hallgat6knak.
Rendkiviil befogadd, kedves kozosségre ta-
laltam, mindig alig vdrtam a kovetkezd al-
kalmat. Ezek a napok voltak vakiciém
fénypontjai! Rengeteg tapasztalatot, és ren-
geteg Uj ismerdst, bardtot szereztem, akik-
kel azéta is tartom a kapcsolatot.

En id8kozben ttlteljesitettem az 50
6rat, ugyhogy a végén mér 6nkéntesként
vettem részt a programokon. Amellett,
hogy hasznos dolgot tesziink a kozdsség-
nek, a kdzosségért, mellette rengeteg min-
dent kapunk ezeken az alkalmakon. Rend-
kiviil sokat beszéltem angolul, ez nagyban
hozzdjrult idegennyelvi beszédkészségem
fejlédéséhez, magabiztossigom erdsodésé-
hez, személyiségem alakuldséhoz.

A KOSZI irodat csak ajanlani tudom.
A kotelezd kdzosségi szolgdlat rendkiviil
gyorsan eltelik, de ide az ember annak tel-
jesitése utdn is vissza szeretne térni.” (Bakos
Diniel, Frater Gyorgy Katolikus Gimna-
zium, Miskolc)
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Hogyan oktathatunk miivészfilmet

kozoktatasban?!

A filmpedagégia néhdny kimondatlan, kibeszéletlen el6feltevésérél

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

Az esszé a miivészfilm filmpedagdgiai szerepeltetésének lehetségességér dllitja szemléltetd
példék 4ltal; szerepeltetésének sziikségessége mellett nem érvel. Célcsoportként tizenhat
évesnél nem fiatalabb didkokat feltételez. Minden mozgdképi alkotdsban megjelenik a mi-
vészi, az tizleti és a manipulativ motivum, a mivészfilmet az tiinteti ki, hogy benne a miivé-
szi igénynek rendelddik ald az iizleti és a manipulativ érdek. A mozgdképek miivészi teljesit-
ményét a gadameri képontoldgidra épitve értelmezi az esszé. A miivészfilm nem allithatd
szembe a tomegfilmmel. Az esszé amellett sorakoztat fel érveket, hogy a film eleve, sziiletése
pillanatdcdl tdmegfilm. A mvészfilm példdt mutat a téma (a dolog) hiteles mozgdképi feltd-
rdséra, igy szerepeltetése az oktatdsban nagyon is hozzdjarulhat a didkok médiaproduktu-
mokkal szembeni kritikai attitiidjének fejlesztéséhez. Alighanem a tematikus érintettség
vagy érdeklddés kapcsolhatja dssze a leginkdbb a miavészfilm értd nézdit és a film elbeszéls-
jét. A dolog, az tigy irdnti érdekl8dés, elkdtelezettség az alkotéi (narrativ és stilisztikai) don-
tésekben ragadhaté meg. [gy a miivészfilm tanitdsa elsésorban ezeket a dontéseket kell, hogy
hozzéférhet6vé, hogy megfontolds, mérlegelés tdrgydva tegye. A dontések azonban a film egy
vagy két vélasztott jelenetébdl is megragadhatdk, a megragadds tehdt nem kivdnja meg a tel-
jes mi eldzetes reproduktiv ismeretét. A teljes mi” megfogalmazds azt sugallja, hogy a mi-
vészfilmnek egyetlen, zdrt, megbonthatatlan alakja van. Az esszé példakkal mutat rd, hogy
egyetlen filmnek t5bb alakja lehetséges, amelyek a néz8kre és koriilményekre tekintd alkotdi
dontésekbdl szdrmaztathatdk. Végiil hdrom miivészfilmrészlet példdja mutat utakat, hogy
hogyan lehetne a didkokat rdébreszteni tematikus érintettségiikre, és ezdltal hogyan lehetne
hozzéférhet6vé tenni szdmukra az elbeszéléi dontéseket.

Kulcsszavak: 16 évesnél nem fiatalabb didkok, miivészfilm, tomegfilm, hermeneutikai
képonroldgia, tematikus érintettség

1 Koszondm Veszprémi Attila szives segitségét, gondolatébresztd kérdéseit, nyitottsdgdt, szoveggondozé figyelmét,
azt, hogy mondhatni kézen fogva vezetett 4t (manuducebat) dolgozatom elkészitésének nehézségein.
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A MUVESZFILM HELYZETE A
KOZOKTATASBAN

Jelen esszét oktatdi megfigyelésem osztonzi:
a mozgokép- és médiatandr-képzésre felvett
hallgatéknak nem is a tdjékozatlansdga (a
miismeret hidnya), hanem az idegenkedése
vagy az érdekeelensége a szembedtld a mi-
vészfilmekkel szemben.” Mint veszélyes
atomhulladékot keriilik. Ebbél az alkotd-
sokkal valé kordbbi érdemi taldlkozds hid-
nydra kovetkeztetek, amit nem magyardz a
mozgdképi vagy médiadrik utdbbi években
ersen korldtozott jelenléte a kézoktatds-
ban.? Ugy fest, mds 6rékon sem jelennek
meg mivészfilmek, holott tematikusan a
kézoktatds szinte dsszes témakoréhez taldlni
érdemben ill8, a kérdésekre, problémdkra
érzékenyitd alkotdst.* A miivészfilm filmpe-
dagdgiai jelenlétének hidnya a mozgdkép
fel¢ forditja a dolgozat érdeklédését: a film

mely vondsa nehezitheti az iskolai hasznd-
latde?

A szévilasztds (mitvészfilm) torekszik el-
keriilni a ,,populdris” — elitista” megkiilén-
boztetést, amely gyakran felbukkan napja-
ink diszkusszidiban, és nemegyszer a
tananyagba vonhaté példak, esetek korének
szlikitését, alkotdsok didaktikai hdtrasorold-
sat célozza; a gazdagitds helyett a korldto-
zdst. A mivészfilmet témdja feltdrdsdval, a
populdris alkotdsokat a gydrtds és forgalma-
z4s financidlis érdekeivel kapcsolja dssze je-
len dolgozat. Ebben az értelemben a kettd
nem is 4llithaté szembe egymdssal, Gnmagd-
ban egyik megnevezés sem képvisel értéket
vagy mindséget. Az elitista jelz8t nem hasz-
ndlja jelen {rs.’

A megfogalmazds — a mlvészfilmek
filmpedagdgiai hasznédlhatésdga — arra utal,
hogy a dolgozat ezen alkotdsokra mint a ne-
velési, oktatdsi célok megvaldsitdsdnak le-
hetséges eszkdzeire tekint. Semmiképp nem

2 V6. Hartai, 2018b; a ,Film az Gjmédia-kornyezetben” szakasz 1. bekezdése, tovabbd ,A mozgdképes tartalomfo-
gyasztds szerkezete” szakasz és tdbldzatai azt mutatjdk, hogy 24 éves korig a ,,youtube és vlog” és a ,sorozat” a legné-
zettebb, 30 éves kor folott a jarékfilmek nézettsége kiugrd, tovabbd ,a 13—19 éves korosztdly leggyakrabban az 5-15
perces, majd a 15-45 perces szovegeket valasztja. A 45 perces tiszta id6vel dolgozé szovegformak elsésorban a soro-
zatok, az 5 perc kériiliek az online videdk.”

3 Az, hogy filmek is szerepeljenek a médiaoktatds programjdban, nem magétdl értet8dé, vo. Szijdrté, 2007, 16., 19.,
22.,28.

4 V. Hartai, 2018b: ,A filmoktatds tovabbi komoly lehetésége a filmpedagégia, vagyis a filmmel (tehdt nem a filmre)
torténd oktatds, amely rengeteg kulturdlisan kédolt probléma felismerésére, megfogalmazdsira és feldolgozdsdra al-
kalmas.”

> A pedagdgiai értékképviselet és értékkdzvetités (amely a ,populdris” — elitista” szembedllitdsok egyik hallgatélagos
tégje) mintha erejét meghaladé gondok megolddsira vllalkoznék: a didkok kozti kiilonbségek, amelyek csalddjuk
egzisztencidlis helyzetébdl, lakohelyiik természeti és épitett kdrnyezetébdl, fejlesztépedagdgidk hozzéférhetéségébdl
¢és mobilitdsi adottsdgaikbol fakadnak, olyan szélsdségesek, hogy azok 4thidaldsa, kiegyenlitése, mérséklése aligha
terhelhetd az iskoldra. Périasan szélva: mds a miiveltség képviseletének kdrnyezete és terhe ott, ahol buszon, villamo-
son utazva kdnyvesboltok és mozik portdljin és kirakatdban, szinhdzak és koncerttermek plakdtjain mutatjdk magu-
kat a kortdrs kdnonok, és a keresztez8dés konyveskordéjan pdr szdz forintért megvisdrolhaté barmely magyar kolté-
klasszikus 8sszes miive — és ott, ahol az frott (irodalmi) széveget a koziizemi fizetési felszolitds jelenti, és még a kamra
polcain sem taldlkozni a tavalyi magazin irodalmi mellékletével. Mds a kérnyezetvédelem, a kdrnyezetismeret, a bio-
16gia képviseletének kirnyezete és terhe ott, ahol csalddok erd8bél, rétrdl gylijtenck gombit, gyiimslesdt, gydgy- és
mids chetd ndvényt, és a hist hdzndl tartote dllataikbél szerzik vagy a kdrnyezd €16 vizekbdl — és ott, ahol ételfutdr
csenget a kész meleg vacsordval, és az étel megrendeldi azt sem tudjdk, hogy fest a buzatdbla, a haszondllatokat pedig
az dllatkertbdl ismerik — vagy épp ahol a hulladékgyijtdkbdl vagy mdsok kertjeibdl kell 8sszeszedni a betevd falatot.
A kériilményeken mintha kicsorbulna az érvek éle.
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kivdnja a mavészfilmek megismertetését on-
4ll6 pedagdgia célként dllitani. Ehhez fel-
hasznéldsuknak nem a le-

A miivészfilm dolog irdnti nyitottsdgdra
vall filmstilisztikai igényessége; rétaldlni a

dologhoz legillébb, a té-

hetdségét, hanem a
sziikségességét kellene 4lli-
tani. Eppily tévol 4ll tSle,
hogy mds mozgdképi alko-
tdsok pedagdgiai haszndla-

a mivészfilmek pedagdgiai
mell6zése fontos ldtasmddtdl
fosztja meg a didkokat

mét minél teljesebben,
minél igazabban megjele-
nitd ldtvanyra és hang-
zésra. Ebbdl ered a m-
vészfilmek audiovizudlis

tét korldtozza.® Mondan-

déjdhoz a mivészfilmek feldl kozelit, a
dologhoz (a méhoz) fiz8d8, a mivészfil-
meket sajdtosan jellemzd viszonyuldsméd
feldl, 4m ezzel nem torekszik hitelteleniteni
mds mozgdképi viszonyuldsmddokat. Azt
azonban 4llitja a dolgozat, hogy a mivészfil-
mek pedagdgiai melldzése a vildgban valé
eligazodds szemszogébdl fontos 1atdsmddedl
fosztja meg a didkokat, olyantdl, amely segit
kiismerni magunkat a kdrnyezd vildgban, és
abban segft rdismerni sajdt magunkra, meg-
ismerni magunkat. A mivészfilmet az kii-
l6nbézteti meg a vildg (a valdsdg) tbbi
mozgdképi megkozelitésétdl, hogy minde-
nekeldtt a dologra hagyatkozik, arra, aho-
gyan a dolog a vele foly6 alakulé kélesonha-
tdsban megmuratkozik. Sajétos nyitottsigot
mutat a dolog irdnt.”

ttkeresése, eltdvoloddsa a
sablonoktdl. Elbeszélés és filmstilisztika dsz-
szefondddsa teszi, hogy miivészfilmek egy-
ardnt haszndlhatdk a szaktdrgyak és a moz-
gdképi vagy média szaktdrgyak tanitdsdban:
ugyanaz a film érzékenyithet egy torténeti
téma, egy kozéleti jelenség irdnt, és egy-
szersmind hivhat stilisztikai elemzésre, ér-
telmezésre. Jelen dolgozat nem kiiloniti el
a filmek szakirdnyos és kozismereti hasznd-
latdt.

A nyitottsdg, amely engedi vezetni
(mondhatndnk, tanitani) magdt a dologtdl,
olyan alkotdi, miivészi dontések meghozata-
ldra utal, amelyek nem a témdval valé taldl-
kozds elétt, valami 4ltaldnos mddszertél in-
dittatva, hanem az alkotds folyamata
kozben, a téma és az alkotdk kolcsdnhatdsa-
nak véltozd helyzeteiben, a témdval egyiite
él8 figyelembdl sziiletnek. Pedagdgiai

¢ A kozosségi média haszndlatdnak, mitkodésének rejtett eléfeltételeit, fondksigait, hatdsmechanizmusait aligha lehet
jobb példén felfejteni, kibontani, mint amit a magdntermészetdi, minden nyilvinos kozzétételi és alkotdi szdndékdl
mentesen késziilt poszt kindl. Cime: ,Zsanett legyél szombaton 6tkor a szok8katndl!”, linkje: https://yo-
utu.be/_Qlswil2a4w (legutolsé megtekintés: 2022. 12. 28.). A felvételt rdaddsul kozel hdrom és fél millidan l4cedk,
ami bdrmelyik magyar kasszasikerfilm nézettségén tdltesz.

7 Ezt szemléltetheti Krzysztof Kieslowski ttja a dokumentumfilmtél a jétékfilmhez. Tapasztalatai szerint a jacékfilm
nagyobb lehetdséget ad a valdésdg (a dolog, a téma) feltdrdsira, megnyitdsdra (vagy ami ezzel egyet tesz, az igazsdg
megjelenitésére), mint a dokumentumfilm. Reflexiéi némiképp provokativak, mert hajlamosak vagyunk azt gon-
dolni, hogy épp a dokumentumfilm az, amely eredményesebben, hitelesebben, meggydz8bben teljesiti ezt a feladatot.
Vé.: ,A dokumentumfilmezés sordn észrevettem, hogy minél kozelebb akarok keriilni az emberemhez, 8 anndl job-
ban becsukédik eldttem. Valészintleg ez volt az oka, hogy dttértem a jdékfilmekre.” (Kieslowski, 1996, 87). A témdra
valé rihagyatkozds, a dologtél valé vezettetés igénye, a hatalmi beavatkozdstdl, az uralom ald vetéstél valé tartézkodds
fogalmazédik meg a kovetkezd sorokban: ,a dokumentumfilmet nem szabad a szerepl8k életének befolydsoldsdra
haszndlni, sem j6, sem rossz irdnyban. [...] Leginkdbb azt tartom veszélyesnek, hogy a film megvéltoztathatja egy
szereplének az életrdl valé gondolkoddsit, az attitlidjét. [...] ez a dokumentumfilm egyik nagy csapddja” (Kieslowski,

1996, 78).
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szdndéka szerint jelen dolgozat épp ezen al-
kotéi dontések felfedezésére, ennek jelentd-
ségére torekszik felhivni a figyelmet a ma-
vészfilmekben. A tdrgyra irdnyuld figyelem,
a rdhangol6dds, az ezzel egyiitt jard intellek-
tudlis munka (er8feszités és 6rom), a dolog
igy feltdruld, kordbban aligha ismert 4j vo-
ndsainak, arcainak felfedezése az, amit a di4-
kok szdmdra megmutathat, kozvetithet az
oktatds a miivészfilmek kozds tandrai tanul-
ményozdsdval. Arra indit-

A mivészfilm és a populdris alkotdsok
megkiilonboztetése kindlja az 4llitdst: vala-
mely mozg6kép miivészfilm volta nem
eleve, nem eldre eldontott egyszer s min-
denkorra. Amikor a mivészfilmek filmpe-
dagdgiai haszna mellett érvel, a dolgozat
nem egy megcsontosodott kdnon darabjait
javasolja fogyasztdsra, hanem a felfedezés
(vagy az Gjraéreékelés) lehetdségét és annak
didkok szdmdra allithatd iskolai példdjc 4l-

lija. A mozgdképet a

hatja a didkokat, hogy sa-
jdt mindenkori jelen
szitudcijukbol kiindulva

a mozgdkép sziiletése
pillanatitdl eleve tomegfilm

benne megjelend dolog,
téma felél is érdemes ki-
kérdezni: mennyire fedi
fel annak természetét a

gondoljdk Ujra, sajdtitsdk
el, értelmében gazdagitva
(nem pusztdn reproduktiv, megsokszorozd
médon) ismételjék meg az alkotdsban stird-
s6d8 egykor volt alkotdi dontéseket. Azaz
torekedjenck azokbdl okulni, sajit maguk
szdmdra alkalmazhaté tanulsdgokat levonni.
A tizenegyedikesek és tizenkettedikesek
nevelésének, lelki érlelédésének aligha van
jobb katalizdtora, mint a m{ivészfilm.
A NAT és az NMHH (a tantdrgy tanulmi-
nyi rendben elfoglalt helyét és a film nézdit
illetd) korhatar-besoroldsa talalkozik: a 16
éven feliiliekre korldtozott miivek halmaza
bdséges kindlatot nydjt mivészfilmbsl.
A hozzdférés technikai, intézményi akad4-
lyai jéval csekélyebbek, mint példdul a szin-
hdzi el6addsokéi, hiszen tetszdleges id8ben
és helyen vetithet8k. Az internetes hozzdfé-
rés a financidlis akaddlyokat is elgorditi: ha
nem ragaszkodunk mereven egy szliken sz~
szedllitott filmes kdnonhoz, akkor nem sok
id§ taldlni online szabadon megtekinthetd
(jogtisztan megtekinthetd) alkotdst adott te-

”.o”

matikdhoz vagy adott szerzétél.

film, mennyire vildgit r4

annak szdmunkra kordbban homdly fedte
rétegeire, vondsaira. Nemegyszer igy ép
eld friss klasszikussd a rég elfeledett, poros-
nak hitt film, vagy deriil ki a kordbban
magasztalt munkdrél, hogy nem szélit meg
minket.®

A popularitdshoz kapcsolédik az 4llitds,
hogy a mozgdkép sziiletése pillanatdtdl eleve
tomegfilm — nemcsak a t8kemozgds, nem-
csak a vetités ldtogatottsiga szemszogébdl,
de abban az értelemben is, hogy a film a
nyilvdnos vetitésen a nézék jelenléti kozos-
ségét hozza létre. Ezt a tomeget az 6t alkotd
egyének kozos figyelme, a témdrdl vald
egylitt gondolkoddsa és egymdsra figyelése
jellemzi, igényiik az egymadssal sz6t értésre.
Vertov elgondoldsdt a filmnézd tomeg ma-
gdra eszmélésérél az kiilonbozteti meg Ben-
jaminétdl, hogy — anticipdlva a dolgozat ké-
s8bbi elemzésének kovetkeztetését — a
mozivetités idején egyszerre valdsul meg a
részvétel és a résztvevdi ldtdszogbdl eredd
onreflexié. A mozgdkép természetéedl adott

8 Friss példa a kdnon meglepd véltozdsdra a BFI 2022-es sszedllitdsa minden iddk szdz legjobb filmjérél, amelynek
elsé (!) helyére Chantal Akerman filmje keriilt, a Jeanne Dielman, 23, quai du Commerce, 1080 Bruxelles, 1d.
https://www.bfi.org.uk/sight-and-sound/greatest-films-all-time (legutolsé megtekintés: 2022. 12. 28.).
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kozdsségteremtd szerepe az oktatdsban jol
kamatoztathaté, rdaddsul agy, hogy a nézdi-
értelmezdi kozosség létrehozdsa és Snmagdra
ébresztése nem didaktikai-pedagdgiai jéru-
léka a mozgdképnek, hanem a film eleve
adott lehetdségének felszinre hozdsa, megva-
16sitdsa. A gydrtds és forgalmazds digitdlis
fordulatdval csak gazdagodnak a mozgdkép
kozdsségteremtd lehetdségének tjai,

médja.

A mivészfilmek tandrai haszndlatdnak
technikai, intézményi, szabdlyozasi nehézsé-
gei osztonzik a teljes alkotds mitoszdnak
vizsgélatdr is az esszében.

teszi témdjdvd a kérdést, sziikséges-e az okta-
tdsuk, hallgatélagosan mégis azt feltételezi,
hogy oktatdsuk nem hidbavald, s6t egyene-
sen nyereség. Oktatdsuk sziikségességér 4lli-
tani annyi, mint irdnyelvekrdl, utasitdsok-
r6l, tehdt kényszerekrdl értekezni — arrél,
hogy miért volna ez elkeriilhetetlen feladata
minden tandrnak minden adott korcso-
portt osztdly szdmdra. A ,minden” kitétel
elterelné a figyelmet a konkrét alkotdsokrol.
Rdad4sul a ,minden tandr” kdvetelménye —
a mivészfilmek ,kozismerten” alacsony né-
zettségét tekintve — nemegyszer sajit filmné-
206i szokdsaiknak, érdeklé-

Az ott felhozott példak
nemcsak az elbeszélés té-
méjahoz igazodé alkotdi
rugalmassdgot szemlélte-

az alkotéi dontéseket szeretné

kibontani, kicsomagolni a
didkokkal a mtvészfilmekben

désiiknek ellene fesziild
viselkedést virna el a ta-
naroktdl, hidba tudhaté,
hogy alighanem épp 8k

tik, hanem azt is, hogy az
alkotdi dontések kiviil-
beliil megvildgithatd emberi cselekvések.
A dolgozat pedagdgiai ajdnlatként az alkotdi
dontéseket szeretné kibontani, kicsomagolni
a didkokkal a mvészfilmekben nem utolsé-
sorban azért, hogy a didkok megérezhessék,
dtélhessék az érintettséget az életiik, illetve
kozdsségiik dontéseiben.

A Jhogyan” cimben szerepeltetése azt
jelzi: lehetséges mivészfilmeket bevonni a
kozoktatdsba. A ,hogyan” kérdése nem vé-
laszthaté el és nem is sorolhaté hatrébb a
lehetséges-¢” kérdésénél. Jelen esszé nem

adjék ennck az egyszerre
leéreékelt és kevesellt ko-
zonségnek a java részét. Mdrpedig az erdlte-
tés a tandrok, és dltaluk a didkok részérdl
csak nehezitené a rdhangol6ddst az alko-
tésra, és ugyanigy nehezitené a személyes in-
tellektudlis eréfeszitést,” amit a miivészfil-
mek a mozgdképek kozt talin leginkabb
megkivdnnak, mindez pedig leronthatnd a
kozos értelmezdéi munka hitelét. Kivdnatos
tehdt a mivészfilmek tanitdsa (a réluk és az
ataluk valé tanitas),'® 4m csak akkor, ha
megvan rd a tandr és dltala az osztdly nyi-
tottsaga.

% Olay (2015, 328) Benjamin tomegfilm-koncepcidjinak tétjeként révildgit az eurdpai esztétikai gondolkodds egyik
cléfeltevésére, amely egyszersmind lehetéségfeltétele a filmpedagégidnak is, ,Benjamin[nak] [...] a [...] filmre vo-
natkoz6 pozitiv értékelése az eurépai esztétikai gondolkodds egyik régi és alapvetd eléfeltevésének megkérdéjelezésén
alapul: a magdnyos és koncentralt befogadé eléfeltevésén. [...] A film nevezetli (j médium iidvézlése — ahogy mai
elektronikus megfeleldié is — azon 4ll vagy bukik, sikeriil-e meggy6zéen kétségbe vonni ezt az eléfeltevést. Benjamin
ezt nézetem szerint sem a mialkotds-tanulmdnyban, sem tovabbi frdsaiban nem tudta meggydz8en kimutatni.” Vo.
Uo., 326-327.: ,Benjamin szerint az el6z6 korokban a mdalkotdst egyediil, mdsoktdl izoldltan és ennyiben ’aszocid-
lisan” koncentrélt szemlélésben fogadtdk be. Ezzel szemben a jelen korban a filmet kollektiv mdédon és egyidejtileg
tobben fogadjik be, mégpedig kontempldcié nélkiil.”

10Vs. Hartai, 2018b: ,A filmoktatds tovdbbi komoly lehetdsége a filmpedagdgia, vagyis a filmmel (tehdt nem a
filmre) t6reénd oktatds” — Id. tovdbbd Trencsényi, 2000, 10.
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MI A MUVESZFILM?

A mivészfilmet jelen esszé a befektetdi és a
manipulativ mozgdképes villalkozdsok al-
ternativdjaként érti, ezek valasztékdban he-
lyezi el. Film létrehozdsdra sztondzhet egy-
részt a financidlis haszonszerzés, mésrészt a
rdhatds, a manipuldcié igénye (legyen az a
katarzis vagy a propaganda, pdrtpolitikai in-
doktrindcid, termékrekldm vagy a szérakoz-
tatds, a tdrsas kozérzetjavitds vagy a nevelés,
a Bildung, vagy oktatéfilm), harmadrészt az
igazsdg vagy a valdsdg feltdrdsinak igénye
(amely megval6sulhat valamely emberi vagy
természeti vildg, cselekvéshelyzet, kézzelfog-
hatd valdsdgrészlet, személyek kdzotd vi-
szony, karakter vagy épp a szinész személye
természetének, mozgatrugdinak, erévona-
lainak, mozgdsterének

Példdul a propagandisztikus cél a mivé-
szi megvaldsitds magas fokdn és jelents
pénzbefektetés mellett valdsul meg Leni
Riefenstahl Olympia (1938),"" Eisenstein Pa-
tyomkin pancélos (Bponenocey "Mlomémkun";
1925) vagy Jancsé Miklos Fényes szelek
(1968) filmjében. A tdrekvés Gj — a mai em-
bereket megszolitd, mégis hiteles — példak
(realisztikus, evildgi 1éptékd, offline hdsok)
4llitdsdra (szemben mondjuk a Zermindtor
vagy a Csillagok hdborija hdseivel), vagyis a
Bildung, a réhatds igénye nem nélkiilozi a
mivészi megformdlds igényét példdul Andr-
zej Wajda Walesa. A remény embere (Walesa.
Czlowiek z nadziei; 2013) és Clint Eastwood
A parizsi vonar (The 15:17 to Paris; 2018)
filmjében, de emlithetd itt Eastwood Ri-
chard Jewell (2019) filmje is. Ezek koziil A
pdrizsi vonat és a Walesa. A remény embere fi-

nancidlis nyereséget is ho-

mozgdképi felfedezésében,
megjelenitésében).

Aligha létezik film,
amelyben ne jelennék meg
mindhdrom torekvés: min-
den film ipari termék (te-

Tarr Béla filmjeiben egyiitt jar
a rokonszenv és az erkolcsi
meg(télés paradoxonjdra valé
rdismertetéssel

zott.'” Tovabbi példa: az

emberi méltdsdg és forrd-
sainak mozgdképi felmu-
tatdsa a tarsadalmi és ter-
mészeti kiszolgdltatottsdg,
az 6nzés, az drulds és Osz-

hdt t8kebefektetést igé-

nyel), kdzosségi

fogyasztdsra létesiilt helyeken (pl.: mozi, te-
levizid, kozdsségi hald) férhetd hozza (ott
tehdt, ahol eleve adott és kindlkozik a mani-
puldcié lehetdsége), tovabbd konstrukcid,
koncepcié szerint késziilt audiovizudlis al-
kotds (tehdt valamilyen, az igazsdgrél vagy
a valdsdgrol alkotott elképzeléssel parosul).
A megvaldsult alkotdsok java részében ezek
egymidst tdimogatjdk.

szeeskiivések, a csapddk

kérnyezetében, amelyet a
halvdny remény és teljes reményvesztettség
kozti ingds (megingds), gaztettek és stdtusz-
vesztés, a bukds folytonos kockdzata, a ter-
mészeti létezésbe valf visszasiillyedés jelle-
mez," Tarr Béla filmjeiben egyiitt jdr az
ezen embereket érd rokonszenv és az erkol-
csi megitélés paradoxonjdra vald rdismerte-
téssel, a nézdi katarzis (a rdhatds) igényé-

vel,' és — mint megvalésultsdguk ténye

YWV&. Thompson és Bordwell, 2007, 305., tovibbd Wiodarczyk, 2016, 37-39.
12 Ld. https://www.imdb.com/title/tt6802308/ — tovibb4 https://www.imdb.com/title/tt2113820/ (legutolsé meg-

tekintés: 2022. 07. 02.)

13V6. Kovdes, 2013, 73.,76., 191-192., 194., 234-235., 238-239., 251., 264., 293.
V&, Kovdes, 2013, 31., 198., 296-297., 300., 302-304., 316-319.
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mutatja — a finanszirozha- déntéseinek és az iraki
tosdg moédjainak megtald- 3 filmeket tehdt nem valamely hdbort tdgan szemlélt
ldsdval."”” Ugyanakkor inditék megléte vagy hidnya szocidlis kdrnyezetének
kritikdjdhoz merész, a

példdul a Sdtdntangs a kiilonbozteti meg,

forgalmazdst sajdt lehe- . héborus film mifaji ha-

v J hanem az, hogy melyik .. P

t8ségeinek hatdraival s i . tdrait feszegetd stiliszti-
inditéké a kezdeményezd

kai megolddsokat dol-
gozott ki.'

szembesitette.'® Az ame-

. . . vagy vezetd szere
rikai mesterlovész (Ameri- 8y p

can Sniper; 2014) forga- A filmeket tehdt
t6konyvébdl, amelynek nem valamely ind{ték
rendezésérdl — miutdn a forgatékdnyvfej- | megléte vagy hidnya kiilonbozteti meg
lesztéshez érdemben hozzdjérult — Spiel- | egymdstdl, hanem inkdbb az, hogy me-
berg azért tett le, mert nem ldcta megté- | lyik inditéké a kezdeményezd vagy ve-
riilének a vallalkozdst, Eastwood olyan zetd szerep."’

filmet rendezett, amely bevételi csticsot

allitote,"” tgy, hogy a hdboru fegyverek

mellett hozott gyilkos emberi

15 Tarr filmjeinek finanszirozdsdhoz, gydrtdsstrukeirdjéhoz Id. Kovdces, 2013, 26.: ,[A Kirhozat] volt a filmgydrtds
dllamositdsa 6ta az elsd fliggetlen magyar filmes produkcié”, Uo., 29.: ,[Tarr] harminckét évesen a Mafilm biifésné-
jétdl kérte koleson a napi bevételt, hogy a Sdtintangd egynapi forgatdsinak a miszakjdc ki tudja fizetni.”, tovdbb4
Uo., 33.,270-272.,v5. Gydrffy, 2001, 266. A Werckmeister harménidk finanszirozdsahoz tovabbd 7arr, 2021: ,[Varga
Dénes:] El kellett adni a bélndt, hogy be tudjitok fejezni a filmet? [Tarr Béla:] Nagyjibol ez toreént. [...] Ez nem
egy hollywoodi kéltségvetésti film volt, hidba voltak benne tomegjelenetek. A film impozéns jeleneteit kevés pénzbdl
kellett megcesindlnunk. [V. D.:] Mennyi volt a Werckmeister kdltségvetése? [T. B.:] Pontosan nem tudom megmon-
dani, akkori dron kériilbeliil 200 millié forint volt.”, vo. még Medvigy, 2021: ,,[Horvéth Bélint:] Volt olyan, hogy
valamit megfeleld eszkdz hidnydban kellett megoldani? [Medvigy Gabor:] Béléndl ilyen soha nem fordult elé, mindig
megszereztette, ha valamire sziikség volt ahhoz, amit kitaldltunk, legyen sz6 ldmpdrél, kameramozgat6rél vagy barmi
mis felszerelésrdl. Az egyik snittben Valuska az druhdzban jegyzetel, el8tte viszont korbe-korbe forgunk a kazettds
tivegtetd alatt. Ha itt fent vagyok, és also gépélldsban is vagyok és még kozben forgunk, nem lehetett volna gy
felvenni, hogy ne keriiljon képbe a kameramozgaté. De szerencsére akkoriban mdr lehetett hozatni Németorszdgbdl
Sachtler fejes tdvirdnyitot és remote headet, amivel meg tudtuk oldani a problémat”.

16 Kovdcs, 2013, 193.: a Sdtdntangs ,nemcsak hossz film, hanem egyetlen eldaddsban kell végignézni, szemben hires
elédjével, Fassbinder Berlin, Alexanderplatzcival (1982), amelyet televiziés minisorozatként forgalmaztak eredetileg.
Emiatt a Sdtdntangd nemcsak hosszi film, hanem egy kulturdlis esemény is egyben.” A Sdtintangs 1994-es Magyar
Filmszemlén t6rtént bemutatdjéhoz vo. még Esterhdzy, 1994: , Tarr addig-addig filmezett, mig majdnem megsziin-
tette a filmet. Nem akarom azt mondani, hogy Gjradefiniélta, noha valami ilyesmi tortént, de ennél tévolsdgtartébban
kell fogalmaznom”, tovdbba Kowvdcs, 2013, 27., Tarr, 2021, Gyérffy, 2001, 267.

17 Minden id8k hédborus filmjei kozt a legnagyobb bevételt hozta, Id. itt: https://www.imdb.com/title/tt2179136/
(legutolsé megtekintés: 2022. 07. 02.)

18 Eastwood ugyanazzal az operatérrel és vigéval hdrom kiilonbézd audiovizudlis vildgot alkotott hdrom haborus
filmjében, megfelelden annak, hogy hdrom kiilonb6zé oldaldt, tétjét mutatja a hdbortnak. A misik két film: Levelek
Ivo Dzsimdrdl (Letters from lwo Jima, 2000), A dicséség zdszlaja (Flags of Our Fathers, 2000).

Y V6. Bdrdny, 2014, 58.: ,,[...] a legkevésbé sem igaz, hogy a tomegkulturilis m{ialkotdsok akaddlyozndk a képzelet
szabad jétékdt, vagy dltaldban véve az imaginativ és reflexids képességeink gyakorldsit. Szdmos tomegkulturdlis miifaj
pontosan erre a lehetéségre épit, elsé helyen is példdul a science fiction”, tovabbd Ub., 59.: ,Minden miialkotds
specidlis perspektivdt nyit a vildgra” (kiemelés az eredetiben). Az 4llitds egy drnyalt, tobblépcsds argumenticié ered-
ménye, amely a magaskulttra és a tdmegkultira alkotdsait megkiilonboztetd érvek céfolatdt adja.
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Mivészfilmnek tekinti az esszé azokat a
filmeket, amelyeket az igazsdg, a val6sdg
mozgdképi feltdrdsa, megformaldsa hiv
életre, és amelyek ehhez a feladathoz keres-
nek financidlis tdmogatast és a feltdrt igaz-
sdggal, valésdggal torekednek (épiiléssel
vagy beldtdssal jérd) hatdst tenni a nézdkre.
Mivészfilm lehet bdrmely film, amely
kompromisszumaiban térekszik elsédlege-
sen a témdjdcdl vezettetni magd, elsédlege-
sen a dologra hagyatkozni.”’

A valésdg mozgoképi

mozgdképi feltdrds hitelét az adja, hogy
benne és dltala a dolog természete nyilvdnul
meg, a dolog fellélegzik, megtijul.”> A m{
nem a téméhoz (a dologhoz) kapcsolédé jé-
rulék, fliggelék, amely akdr le is valaszthatd
réla: ,A bemutatds jétékdban megjelend vi-
ldg nem ugy 4l a valdsdgos vildg mellett,
mint valami képmds, hanem maga a valdsi-
gos vildg, létének felfokozott igazsigdban”
(Gadamer, 2003, 168), illetve: ,A sz6 és a
kép nem pusztdn utélagos illusztricid, ha-
nem azt, amit megmutat-
nak, csak ezdltal vdltoz-

feltdrdst a gadameri kép-
ontoldgia nyomdn értel-
mezem: a film mivészi tel-
jesitménye eszerint az
elézetesen meghatdrozat-

amelyben teljesebben,
igazabb médon
taldlkozhatunk a dologgal

tatjdk teljesen azz4, ami”
(Uo.,172-173.)

Az ellenvetésre, hogy
ez a megkozelités ho-

lan, magdt elrejtd vagy

csupdn visszahtiz4d6, meg-

hiz6dé vagy épp szembe nem 6tl§ téma el-
juttatdsa a mozgdképi létezéshez, amelyhez
nélkiilozhetetlen a dologhoz valé sajdtos
narrativ és audiovizudlis hozzéférés dologtédl
megerdsitett megtaldldsa,®’ és amelyben tel-
jesebben, igazabb mddon taldlkozhatunk a
dologgal. Esszencialista nyelven szdlva a

gyan vonatkoztathaté a

szandékkal megtévesztd
vagy félrevezetd propagandafilmekre, vé-
laszképp rd lehet mutatni, hogy ezek
mozgoképi vildgdban is megjelenik a valé-
sdg és az igazsdg, amely nem a benniik fel-
vonultatott narrativdk és karakterek em-
pirikus, szdndékolt igazsdga, hanem a
nyilvdnossdg sebezhet8ségének és a

20 Taldlomra hdrom, nagyjébdl egy idében alkotd fiiggetlen vagy szerzéi filmes rendezd (egy szovjet, egy nyugat-
német, egy amerikai) finanszirozdsainak koriilményeire utalhatunk. John Cassavetes esetében Id. Carney, 2001, 50—
51.,53., 112-114., 176., 277-278., Rainer Werner Fassbinder esetében (kitekintéssel a korabeli nyugat-német td-
mogatdsi rendszerre és koriilményekre) Id. Elsaesser, 2004, 24., 47-53., 57-87., 137., 144-148., 187-189., 345.,
347-351., 365., Andrej Tarkovszkij filmje, a Szzalker forgatdsinak finanszirozdsi hdtteréhez pedig Id. Tarkovszkij,
1998, 234., Tarkovszkij, 2002, 175., 180., 204., 219., 256., 590., tovabbd a Sztalker (Cmankep, 1979) litvinyter-
vez8je, Pammr TanratoBuu CaduynmuH (orosz nyelven hallgathatd) visszaemlékezése a filmrél: ,Pawud
Capuynnun ecnomuraem o ¢uaome Cmankep”, forrdsa: https://www.youtube.com/watch?v=EG1Pyys_bPk
(legutolsé megtekintés: 2022. 07. 02.)

2LVo. Gadamer, 2003, 164.: ,a jatékost, az alkotét [...] sohasem csak a vardzslat, a mdmor, az dlom idegen vildga
ragadja el, hanem sokkal inkdbb sajét vildgdnak adja 4t magét, amikor mélyebben ismeri meg magét benne. Ertelem-
kontinuitds marad, mely a m{ialkotdst 8sszekapesolja a [étezés vildgdval.”

2 V6. Gadamer, 2003, 171.: ,a megmutatds lényegéhez tartozik, hogy megérzi vonatkozdsdt a mintaképre, mely
megmutatkozik benne. De tébb mint képmds. Az, hogy a megmutatkozds kép — s nem maga a mintakép —, [...]
nem a lét puszta csokkenését jelenti, hanem ellenkezdleg: autoném valdsigot. [...] Az, hogy a képnek sajét valdsiga
van, [...] a mintakép feldl azt jelenti, hogy 2 mintakép a megmutatisban megmutatkozik. Onmagdt mutatia meg benne.
[...] A megmutatds révén a megmutatottnak vigyszélvin gyarapodik a léte. A kép sajét tartalma [...] a mintakép ema-
nécidja” (kiem. — B. L.), tovdbbd Ub., 185.: ,,a képben reprezentilt - a ‘mintakép’ — fokozottan, igazabban van jelen,
gy van jelen, amilyen valéjaban.”
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kozdnség kiszolgdltatottsdganak mozgdképi
lenyomata.

Valamely alkotds mivészfilmként értel-
mezése nem magdtdl értetddd, nem eleve el-
dontdte — a befogadéi, értelmezdi intellek-
tudlis kornyezet valtozdsdval vagy
gazdagoddsdval megvaltozhat. Péld4ul
Hitchcock hollywoodi filmtermését lehet az
akcidfilm, a thriller kifulladdsaként, kimerii-
léseként fogadni, de lehet — a francia gjhul-
ldmos alkotdk olvasatdval

(esszencialista szohaszndlattal: természete
szerint) tdmegfilm.?®
Vonatkozik ez egyrészt a témdra:” az
elsd nyilvdnos Lumiére-vetités tiz filmje k-
ziil hdrom tomeget mutat: A munkaidd vége
(La Sortie de l'usine Lumiére & Lyon [N°91],
1895) a Lumiére-iizem dolgozdit mint t6-
meget, amint kitédul a gydrkapun, A kong-
resszus tagjainak partraszdlldsa (Le Dé-
barquement du congrés de photographie a
Lyon [kataldguson kiviil],

elkovetkezett Gestalt
Switch nyomén — a szerzdi
film Gtt6r6 kezdeményezé-
seként is érteni.”® Eppily
szemléletvdltdst mutat az

az elsé nyilvdnos Lumiére-
vetités tiz filmje koziil
hdrom témeget mutat

1895) szintén emberek se-
regletét, amint a pallén
lépdelve a partra [épnek,
A Cordeliers tér Lyonban
(La Places des Cordeliers i

Idétlen idbkig (Groundhog
Day; 1993) fogadtatdsa; anélkiil, hogy torl-
nék az iddutazdsos vigjdeék mifajibol,
mindinkdbb a nevel8dési film (a Bildungs-
roman mintdjdra a Bildungsfilm) egyik
klasszikusdt ldtjdk meg benne, amely végig-
jérja az dnismeret és dnnevelés lehetséges 4l-
lomésait.**

A mivészfilm szembedllitdsa a tdmeg-

5

filmmel nem volna szerencsés,”> mert a film

eleve, mondhatni sziiletése pillanatdtél

Lyon [N°128], 1895) Lyon
utcai forgalmdt, a tométt, 16 vontatta villa-
most, konflisokat, kordékat, gyalogosokat,
egy negyedik pedig, A tenger (mds magyar
cimen: Fiirdés a tengerben; Baignade en mer
[N°11], 1895) gyerekesapatot, amint a stég-
18l ugrélnak a vizbe.

Vonatkozik mdsrészt a vetités koriilmé-
nyeire: elsd szdz évében a film tobbnyire és
leginkdbb nyilvdnos vetitéseken volt hozza-
férhetd. Hozzaférhetdsége révén tomeg-
képzé a film:*® a moziban a néz8k rezidens

23 Ld. Kovdcs, 2005, 274-277., Deleuze, 2001, 260-263., 267., 280.

24V6. Chion, 2013, 89-98. A filmet (Un jour sans fin cimen) Chion részint mint a videdjdtékok elvére épiil8 maga-
sokszorozé modern titkorjétékot, részint mint az autointeraktiv cselekményszovés, részint mint a tobbvélasztds jéeé-
kok logikdjéra épiilé dramaturgia mintdjdt elemzi.

2 Vo. Heller, 2014, 16.: ,A tdmegtdrsadalomban csak tdmegkultira létezik. A miivészet is a tdmegkulttra részese.”
Tovabba Kulcsdr-Szabd, 2014, 75.: ,;a kulturdlis produkci6 és recepcié mindazon médozatait (és ezen a ponton érde-
mes egy pillanatra tartézkodni ezeknek a ’populdris’ kulttra, esetleg a ’kultdripar’ fogalmai ald rendelésétdl), amelyek
valamilyen médon ellendlldst fejtenek ki az ellen, hogy a miivészet, a ‘magas’ vagy ’elit’ kultira kirébe soroltassanak,
célravezetdbb a tdmeg, a tdmeges részesiilés fogalmai mentén megkdzeliteni, mint a ‘magas’ és “alacsony’ kultira
vertikdlis (és normativ) megkiilonboztetésébdl kiindulva”.

20Vs. Benjamin, [é.n.]: ,A film technikai reprodukélhatésdga kdzvetleniil elddllitdsdnak technikdjdn alapul. Ez nem-
csak hogy a legkdzvetlenebbiil biztositja a filmek tdmeges terjesztését, hanem ki is kényszeriti azt.”

27 Vo. Benjamin, [é.n.]: ,A tdmeges reprodukciénak kiilondsen elényds a tdmegek reprodukcidja. A nagy iinnepi
felvonuldsokon, a monstre gytiléseken, a sportrendezvényeken és a hdbortiban, melyek ma mind a felvevékésziilék
elé keriilnek, a tomeg szemtdl-szemben ldtja 5nmagét.”

28 Vo. Weiss, 2014, 98.: ,Adorno szdmdra [...] a tdmegkultira nem egyszertien a témeg kultdrdja, hanem a tomeg
maga is a tdmegkultira hatdsdra jon létre.”



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2022/ 11-12.

offline IRL (,In real life”) kozossége kelet-
kezik, akik egyazon iddben és egyazon ko-
ritlhatdrolt (természeti) helyen ugyanarra a
hatdsra mutatnak tdbbnyire és leginkdbb
egységesiild, de legaldbbis egymdsra figyeld
viselkedést, amely a gydrtdk részérdl is tobb-
nyire el6re hangolt (vagy tervezett). A ko-
zonség nem mds, mint film 4ltal képzett -
meg.” A televizié a kétott mlsoriddvel
éppily egyidejli rezidens IRL-csoportot ké-
pez, amely azonban lokdlisan tagolt, meg-
osztott (lakdsokba, vendégldtdhelyekbe,
munkahelyekbe rendezett). Itt a nézdi egy-
misra figyelés, a tévénéz8k vélaszviselkedé-
sének egynemiisddése a miisor(ok) utdn
zajlé kommunikdcidban kovetkezik el,
amely a késébbi miisorok megtekintésének
eldzetes hangoltsigdhoz is hozzdjérul. A ko-
zonség és viselkedése ettdl a miikodéstdl
majd a streamingszolgltatdsokkal, a hdlo-
zati médidkkal, az okostelefonokkal
mozdul el.

A FILMMUVESZET ES A TOMEG

Az 1920-as, *30-as évek reflexiéi is dsszekap-
csoljak a filmmivészetet a tdmeggel.
1924-ben megjelent miivében Baldzs
Béla ,szdzadunk [a XX.] népmiivészetének”
tekinti a filmet, ,egyel8re nem olyan érte-
lemben, hogy a nép lelkébdl ered, hanem
hogy a nép lelkét formalja 4¢”. A szdvegkor-
nyezetben a nép a ,,tomeg”, a ,,vdrosi lakos-
sdg” értelmét kapja. Ezt mutatja a folytatds:
» Természetesen egyik tényezd fiigg a mdsik-
tol, hiszen nem lehet hatdssal a tomegre az,
amit mér elére nem kivdn.” Nem sokkal ké-
s6bb igy folytatja: ,A vdrosi lakossdg fantd-
zidjdban és érzésvildgdban a film vette 4t azt
a szerepet, amelyet valamikor a mitoszok,
legenddk és népmesék tsltoteek be.”!
1922-ben megjelent kidltvanydban He-
vesy Ivdn a filmben l4tja az ¢j mivészet ki-
teljesedését, amelyben a

Mir sziiletésének évé-
ben nyilvdnos vetitéseken

»a nép lelkét formalja 4t”

tomeg tomegként magdra

ismer.*?

ldthat6 a film. A Sklada-
nowsky testvérek 1895.
november 1-jén a berlini Wintergarten Vari-
etéban vetitették dsszedllitdsukat, a Lumiére
fivérek 1895. december 28-4n vetitették tiz
filmjiiket a pdrizsi Grand Café indiai termé-
ben. Mindkét el8adds belépti dijas vole.*

Walter Benjamin a
tomegkultdra, az 4j md-
vészet mintdjdt a filmben ldtja. Mivel nin-
csenek klasszikus elézményei, {gy mentes a
hagyomdnyoktdl valé vagy a hagyomanyok-
ban adott kdtdeeségektdl, és ez mind az al-
kotds, mind a befogadéi viszonyulds

2 Vo. Benjamin, [é.n.]: ,A lényeg éppen az, hogy a festészet nem képes felkindlni tdrgydt egy szimultdn kollektiv
recepciénak, ahogy mindig is tette ezt az épitészet, hajdandn az eposz, manapsdg meg a film.”

30 Szemben a kinematoszképpal, ezeket a vetitéseket nem elkiildniilt egyének nézték, hanem kézonséget alkoté nézdk.
Ld. Thompson és Bordwell, 2007, 40. sk., vo. Toeplitz, 1979, 20-21. A Lumiére-vetités plakdtjit, mdsorde Id. itt:
https://web.archive.org/web/20140201205245/http://www.institut-lumiere.org/patrimoine_index.html (legutolsé
megtekintés: 2022. 07. 02.), az oldalrél megnyitva a ,La premiére séance publique payante” linkjét.

3ULd. Baldzs, 2005, 10.

32 Ld. Kulcsdr-Szabd, 2014, 82.: ,[...] Hevesy is a ’szdzmilliok eldtt szétdradé moziban’ jeléli ki azt a médiumot,
amelyben az 4j miivészet majd kiteljesedik, és amelynek ’aréndiban’ a tomeg (itt: a ’Nép’) mintegy dnmagdra mint
tomegre, 6nndn kiildetésére fog rdismerni.” Figyelemre méltd, hogy Hevesy is a ,,tdmeg” értelmében haszndlja a ,,nép”
szot. A kettd rokon értelm(i haszndlata nem magétél értet6dd abban a korban sem. V6. Heller, 2014, 14.: , Kiilsndsen
fontos volt akkoriban [a 19. szdzad végén — B. L.] a tdmegnek a néptdl és osztdlytél valé megkiilonboztetése mind
politikai, mind pedig tdrsadalomelméleti szempontbél.”
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szdmdra Uj kezdet lehet8ségét kindlja, ami
egylitt jarhat az alkotdi és a befogaddi sze-
rep kozti 4tjdrds és a tdrsadalmi kritika és
aktivitds 0j lehet8ségével. A technikai sok-
szorositds révén tomegesen hozzéférhetd,
ami a miivészet demokratizdldddsdra adhat
lehetdséget. Igy tovébbd a film felszdmolja a
magas- (az elit-) és a tdmeg- (a populdris)
kultdra kiilonbségét.*

Walter Ruttmann Berlin — Egy nagyvdros
szimfonidja (Berlin — Die Sinfonie der Grosss-
tadt, 1927) filmjével dsszevetve Dziga Ver-
tov Ember a felvevigéppel (Yenosex c
kuroannapamon, 1929) filmje a film filmi
dnértelmezésére vallalkozik.** Vertov filmje
a technika mindenhatésd-

ura: két ember, a kivételes hatalmd Joh Fre-
dersen (a vdrosalapito) és a kivételes tuddst
Rotwang. Vertov filmjében a technika moz-
goképi megjelenitése a forgds. A véros a ki-
teljesedett, kiépiilt technika, a kamera pedig
maga sem tdbb, mint forgds. A kamera a vd-
ros makrokozmoszdnak mikrokozmosza: a
kamera sajét bels¢ mozgdsa (forgdsa) azonos
a vildg kiilsé mozgasdval (forgdsdval). A film
tehdt mint mozgdkép a mozgést (a vildgban
1év6 forgdst) mozgés dltal (a kamerdban, vé-
gdasztalban, vetitdgépben 1év8 forgds 4ltal)
jeleniti meg. A mozgdkép a ,hasonlét a ha-
sonléval” elvére épiil: a kamera ugyanazzal
a mozgdssal (tehdt forgdssal) gydrtja magd-
ban a mozgdképet, mint amely mozgds
(forgds) a mozgbképen

gét vallja; az ember nem
ura, hanem alkatrésze a
miikédésnek. Igy az opera-
tér, a vigd nem tdbb, mint

a mozgdkép a vdrosnak a
véros (a vdroslaké tomegek)
szamadra alkotott 6nképe

megjelenik. A mozgdkép
a varos (a technika) 6n-
képe. Az Ember a felve-

végéppel t8bbszor is mu-

a kamera karjdnak, a vigé-
asztal tdrcsdjdnak forga-
t6ja, a film komikus animdcids betétjei
azonban nem hagynak kétséget afel8l, hogy
nélkiiliik is végzi a dolgdt a kamera és a v4-
gdasztal. A technika miikodése ontorvényl
az Ember a felvevigéppelben, ez kiilonbozteti
meg Fritz Lang Metropolisitdl (1927),
amelyben a technikdnak, a gépeknek van

tatja a filmszinhdzban a
kozonséget, amint filmet
néz, méghozzd épp az Ember a felvevégép-
pelt. A mozgdkép tehdt a vérosnak a véros
(a véroslaké tomegek) szdmdra alkotott on-
képe. A filmbeli néz8téren iil6k rdismernek
sajit magukra a filmbeli vetitésen szdmukra
vetitett bedllitdsokban.

3 Vo. Benjamin, [é.n.]: ,a reprodukcids technika kivonja a reprodukdltat a hagyomdny birodalmdbdl. [...] mivel
lehetdvé teszi, hogy a reprodukcié a befogadé mindenkori szitudcidjanak megfelelden jelenjék meg, a reprodukaltat
aktualizdlja. Ez a két folyamat a hagyomdnyozés stlyos megrendiiléséhez vezet — a tradicié megrendiiléséhez, ami az
emberiség jelenlegi vélsdgdnak és megtjuldsénak a fondkja. E torténések szorosan dsszefiiggnek napjaink témegmoz-
galmaival, melyeknek legtekintélyesebb tigyndke a film.” Vo. Olay, 2015,319-321.,325., Weiss, 2014, 104., tovabbd
Bagi, 2014, 30.: ,A tomegkultira emancipécidja Walter Benjamintdl a Bauhausig azt a célt tiizte ki magdnak, hogy
végképp felszdmolja a hierarchikus miivészetfogalom maradékait [...] A tdmegmivészet innentd] kezdve nem vala-
miféle pejorativ kifejezés volt, hanem forradalmi jelszd, amely éppenséggel mint az autonémia eminens hordozéjira
tekintett a tomegekre.”

34 Az 4llitdst megerdsiti, hogy az Ember a felvevégéppel operatdre (tbb kordbbi Vertov-filmnek is operatére, egyben
Vertov édestestvére), Mihail Kaufman ezzel az értelmezéssel nem ért egyet; a film elkésziilte utdn megszakitja mun-
kakapcsolatdt Vertovval, és még a bemutaté évében, 1929-ben sajit filmet forgat, 7avasszal (HagecHi) cimmel, amely
Vertovéval ellentétes filmértelmezést mutat be.

% Kaufman 7avasszal filmje szerint a film a mesteremberként dolgozé filmes ember alkotdsa.
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Az Ember a felvevégéppel t5bbszdrdsen
rendeli hozzd a tomeget a filmhez: minta
film kdzvetlen témdjdt, mint a film nézéjét,
és mint olyan sokasdgot,

mértékben a kdzvetleniil bekovetkezés eldte
4llé tomegesedés, mint a moziban”.¥’
Vertov és Benjamin elképzelése a tomeg
rdismerésérdl sajit magdra

amelyet épp a film (veti-
tése) rendez tomeggé.
Tobb helyzetben is mutat
egylitt sok embert Vertov
filmje: piacon, sportmér-
kézésen, szabadidds cso-
porttevékenység kozben,

ki-ki figyeli a mésikat,
viselkedésével torekszik
igazodni a t6bbiekhez, vagy
megerdsitést nyerni t6lik
sajat viselkedéséhez

viszont kiilénb6z8: Ben-
jamin szerint a tdmegren-
dezvények felvételein is-
merhet rd a felvétel
néz6je magdra mint to-
megre, mert az esemény
résztvevdjeként erre nincs

4m ezeken a helyeken ren-
dezetlen sokasdgot alkot-
nak, egyediil a nézdtéren jelennek meg to-
megként.>®

A filmbeli nézdtéren helyet foglald,
majd filmet nézd kozonség kozelijeivel azt is
megmutatja Vertov, hogyan alakul a sokasdg
rendezett tomeggé: ki-ki figyeli a mdsikat,
viselkedésével torekszik igazodni a tobbiek-
hez, vagy megerdsitést nyerni tlitk sajét vi-
selkedéséhez. Vertov filmjének bedllitdsai
szemléltethetik Benjamin (é. n.) dllitdsdt: ,az
egyének reakcidjat — amelynek osszessége a
kozdnség tomegreakcidjit alkotja — sechol
mésutt nem hatdrozza meg eleve oly

rdldtdsa.’® Az Ember a fel-

vevdgéppel filmet valds
moziban nézg valds kozonség a filmbeli ko-
zonségben ismer rd magdra mint tomegre: a
valds mozi valds kozonsége a filmbeli ko-
zonség filmbeli vészon el8tti folytatdsaként,
természeti kiterjesztéseként nézi ugyanazt a
filmbeli vetitést, mint a filmbeli kdzonség, a
filmbeli vetitésen pedig épp az Ember a fel-
vevdgéppel bedllitdsait vetitik. Vertov megol-
ddsa jobb, mint Benjaminé, mert a valés
kozdnség az esemény (a vetités) résztvevdje-
ként, az eseménnyel egyidejlileg és résztve-
v8i szemszdgébdl ismer rd magdra mint t6-
megre (mint a tdmeg alkotdrészére), mig
Benjaminndl a részvétel és a rdismerés

3¢ Figyelemre mélté, hogy épp felvonuldst, diszszemlét nem mutat az Ember a felvevégéppel, holott nehezen hihet,
hogy ¢épp efféle eseményekrdl ne lett volna Vertovnak szémtalan felvétele.

37No. Kulesdr-Szabs (2014, 87.), aki igy értelmez: ,A mozi (és a mozinéz§ tomeg) ‘tdrsadalmi jelentdsége’ abban 4ll,
hogy a néz8k szimultdn reakcidik révén "kontrolldljdk’ egymdst, vagyis a tomeg képes arra, hogy ‘megszervezze és
ellendrizze dnmagdt’. [...] maga a szimultdn kollektiv recepcié lehet a témeg (6n)reguldciéjdnak eszkdze [...]7, to-
vabba Up., 89.: ,Benjamin [...] mintha a filmvdszon elé szogezett tomeg dnellendrzésében sejtette volna meg a so-
kasdg politikai megszervezddésének j kereteit”. Benjamin erre épitett politikai programjat Kulcsdr-Szabé (2014, 93—
94.) és Olay, (2015, 338.) illtzidnak, puszta reménynek ldtja. Weiss (2014, 110.) mdshonnan kézelit: ,Adorno és
Benjamin kozote lehet taldlni egy minimdlkonszenzust: a diktatdra feliilr8l szervezett nyilvdnossdga a maga t«émdit
4ltaldban a tdmegkultirdbdl meriti. [...] A tomegkultira intézményes aspektusdt a diktatdra kénnyen integrélni
tudja. De nemcsak a magas kultirdban, hanem a témegkultdrdban is szembe lehet széllni ezzel az integréciéval.” A
Vertovrdl fent mondottakhoz Id. még Bogndr, 2022a.

38 V6. Kulesdr-Szabd, 2014, 88.: ,Noha Benjamin [...] vildgossd teszi, hogy a tdmeg 6nmagdra ismerése (az a pillanat,
amikor a tdmeg — megjelenésének olyan formdiban, mint az {innepi felvonuldsok, a monstre gytilések, a sportren-
dezvények és a hdbort [!] — mintegy szemtél szembe ldtja dnmagdt’[...]) kifejezetten az Gj technikai appardtusok
teljesitménye, hiszen "a tdmegmozgalmak [...] viligosabban jelennek meg a késziiléken keresztiil, mint a puszta szem
szdméra’, ez a megfogalmazds sem iktatja ki azt az el8feltevést, hogy az Snmagéra (6nmaga filmezett arcdra) tekintd
tomeget egy kozdsen osztott itt-és-most jelene hatdrozza meg.”
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id8ben elvdlnak egymdstdl — legaldbbis a mozgdkép), ezért minden egyes alkotds
mozi (és a televizié) koraban.? megitélhetd ennek a megformaltsignak a
megjelenit8ereje szerint (természetesen nem

egyetemes érvénnyel vagy igénnyel, hanem

MUVESZFILMEK BEVONASA A az adott kozelités latékorére vonatkoz-

TANITASBA tatva). Az egyes mozgdképi alkotdsok kozt
vannak azutdn remekmivek és nem azok.
Jelen esszé kiinduldsképp f6lvdzolt sz6hasz- Ebben az értelemben hasznélja Hartai
nélatdt megerdsiti Hartai Ldszlonak a moz- (2018b) a ,filmmiivészet remekmivei”
gdkép- és médiaoktatds alaptantervi szabd- megfogalmazist.’
lyozdsdrél sz616 (2018a) {rdsa ennek A miivészfilmek bevondsa a tanitdsba il-
Miivészfilm-tomegfilm szakaszdban, ameny- leszkedik azokhoz a filmpedagégiai célok-
nyiben egyrészt keriilni javasolja a m{ivész- hoz, amelyek a didkoknak a tomegkultira, a
film — tdmegfilm szembedllitdst, amely televizi6 és mds média
szembedllitds ellen jelen produktumaival szem-

esszé is torekedett érveket beni kritikai érzékeinek,

o ) jelen esszé a miivészfilmhez o T
gyljteni, mdsrészt a ma- . , készségeinek, attitidjé-
mint olyanhoz nem tdrsit

vészfilmet nem azonositja nek, szemléletének a ki-

sem a szerz6i, sem a ma- értékpreferencide alakitdsdt, csiszoldsdt cé-
fajfilmmel. Utdbbi meg- lozzak.”! Ha a
kiilsnboztetést a jacékfil- miivészfilmek kérnyeze-
mek elemzéséhez javasolja, jelezve, hogy a tiink (viligunk, avagy a valdsdg) mozgdképi
szerz8iség fogalmdt hasznos tdgabban érteni, | igazsdgdnak feltdrdsdt, mozgoképi megfor-
mint amely jelentés szorosan az Gjhullém méldsdt adjdk, annak létét Ggyszdlvan gyara-
filmjeihez koti. pitjak, ha tehdt a mozgdképi alak igazsdgdt a
Jelen esszé a mlivészfilmhez mint olyan- | dolog (az adott intellektudlis kérnyezetben
hoz nem tdrsit értékpreferencidt. A miivész- | adott ldtdszdgbdl vizsgdlt, megmutatott
filmeket a vildg mozgdképi feltdrasdnak el- téma) hitelesiti, és az alkotds (a létrehozds)
s6dlegessége hatdrozza meg, legyenck azok tja a hitelesség megszerzése, akkor a maal-
akdr mifaj-, akdr tdgabban értett szerzéi fil- | kotdsok déntésszitudcidinak megelevenitése
mek. Mivel minden mozgdképi alkotds v4- megismertethet a mozgdképi igazsdg (avagy
lasztott témdja audiovizudlis feltdrdsdt, meg- | a témdtdl nyert igazolds) lehetséges utjaival,
formdltsdgdt adja (kiilonben nem volna a targyndl valé mozgdképi eliddzéssel.?

3 Ha okostelefonnal nézziik a kozvetitést a rendezvényrdl, amelyen jelen vagyunk, akkor a részvétel és a rdismerés
egyidejli. Emellett a résztvevdi szemszdg ekkor sem elég a rdismeréshez; szitkséges feltétel, hogy totdlplénokban is
kozvetitsék az eseményt.

40 Ld. Hartai, 2018b: ,A taldlkozds a filmmuvészet remekeivel — eziddig legaldbbis — elmaradt”, és ,,csupdn a vilasz-
adék harmada szerint nem fontos a remekmiivek ismerete”.

V8. Szijdrtd, 2007, 15., 20., 39.,45., 77., 89., 92. Szijérté tanulmdnya t5bb olyan pedagdgiai elképzelést bemutat,
amely értékalapi médon dllitja szembe a témegkulttrdt a mivészfilmekkel. Ld. Upo., 21., 38-39., 43-46., 77-78.,
ugyanakkor olyanokrél is emlitést tesz, amelyek ezt keriilik, Id. Ub., 46., 51-52.

2 Hasonléképp ahhoz, amit Gadamer (2003) a szavakrél ir: ,magdhoz a tapasztalathoz tartozik, hogy keresi és meg-
taldlja a szavakat, melyek kifejezik. A helyes szt keressiik, tehdt azt a szét, amely valéban a dologhoz tartozik,
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Utébbi mondatban keriiltem a ,médszer”
sz6t, mert az adott tdrggyal, a konkrét ém4-
val vald szembesiilés sosem keriilhetd meg,
takarithaté meg eldzetesen kidolgozott uni-
verzalisztikus intencidj

milyen ciklikussdggal vdrhatd el a kozokra-
tdsban.” Mdrpedig a mivészfilmek megki-
vénjék a figyelmet épp egyediségiik, eredeti-
ségiik — személyesebbnek kidolgozott és
inkdbb kompoziciés mo-

médszerekkel.

A didkok miiismereté-
nek kiépitése a mozgdképi
alkotdsok tanitdsdban is —
hasonléan mas miivészeti

kérdéses, hogy mdsfél-két
6ranyi mozgdképnézés mint
teljesitendd hazi feladat
elvdrhatb-e

tivdcidkkal mozgatott ka-
raktereik, sémdkedl eltérd
cselekményszovésiik és
problémaszitudcidik, nem
okvetleniil mindentudé

tdrgyakhoz — nehézség.
Misfél-két 6rds jacékfil-
mek megtekintése tanérdn, ha taldlni is sza-
bad online hozzaférést, tobb szemszogbdl
akadalyokba iitkozik: nemcsak azért, mert
nem tdmogatjak az oktatdsmddszertani
mintdk,®® de az érai vetitésen tobbnyire
nem biztosithaté az elmélyiilt vagy kitartd
nézéi figyelem sem.* Bdr a véges vetitési
idejti filmek tanitdson kiviili megtekintése
tervezhetdbb és kiszdmithatébb hdzi felada-
tot jelentene (f8leg, ha gyorsitva porgetik
végig Bket), mint az dSnmagukban is kisz4-
mithatatlan és az egyéni olvaséi készségek
fliggvényében is vdltozé olvasdsi id6t kivand
szépirodalmi szovegek, mégis kérdéses, hogy
miésfél-két dranyi mozgdképnézés mint tel-
jesitendd hézi feladat elvdrhaté-e, vagy

narrativdjuk, témdra sza-

bott, tehdt nem sablonos,
nem a tdrgyhoz képest kiils§ kototségekhez
igazodo stilisztikai eszkdzeik, a médiafeliile-
tek sztdrjai kozt nem okvetleniil felbukkand
szerepl8ik — miatt.

A ,teljes alkotas” mitosza

A teljes alkotds”, az ,egész film” megfogal-
mazédsok hallgatélagosan azt sugalljik, hogy
egyetlen mivészfilmnek egyetlen monolit-
szerli, megmasithatatlan alakja van. Alljon
itt néhdny film élettitjinak példdja, amelyek
céfoljak ezt az elképzelést. Ezt kévetben a
miivészfilm oktatdsa f6bb didaktikai lehetd-
ségeinek felrajzoldsdval fejezddik be az esszé.

tgyhogy maga a dolog jut benne sz6hoz. [...] a sz6 annyiban mégis magdhoz a dologhoz tartozik, hogy nem jelként
rendeljitk hozzd utélag” (462.). Kieslowski fordulata, amikor dokumentumfilmekrél fikciés filmekre véltott, szem-
léltetheti a dolog, a téma erejét az alkotdi koncepcidhoz képest: ,mindaz, amit a legfontosabbnak érzek az életben,
tilsdgosan intim ahhoz, semhogy le lehessen filmezni. Azt nem szabad régziteni. S elszakadtam a dokumentumfilm-
t8l.” (Kieslowski, 1996, 228.).

V6. Hartai, 2018b: ,A filmoktatds az adott tantervi és orakeretek kozdtt még a legelénydsebb szociokulturalis
hattérrel rendelkezd didkpopuldciéval dolgozva sem tudja hozzdsegiteni a kozépiskolds generdciét ahhoz, hogy [...]
rdtaldljanak a legjobb szerzdi (és dokumentum) filmekben rejlé élményre, mvészi-személyiségfejlesztési potencidlra.
A filmoktatds tantervi céljaiban megfogalmazott, a szdvegértési képességek fejlesztésére fokuszdlé szemlélet, a film-
formanyelv alapjainak elsajdtitdsdt célzé prioritds lithatéan nem jir sziikségképpen egyiitt a filmvalasztds képességé-
nek — titkon remélt — fejlédésével”. Vo. tovabba Szijdrtd, 2007, 38.

4“4 Vo. Hartai, 2018b, a Dilemmdk szakasz 1. bekezdése.

4 Aligha feltételezhetd, hogy van olyan film, amelyhez ne taldlndnak a didkok hozzaférést, vo. Hartai, 2018b ,A
filmoktatds szimdra pedig az sem mellékes, hogy a kutatdsba bevont legfiatalabb korosztily fele (a 16-19 korcsoport
70%-a) aktivan jelen van a filmes és filmes torrent oldalakon [...]”, tovdbb4 Ub..: ,a fiatalok inkdbb néznek meg egy
egész estés filmet okostelefonon, mint a nagyvdsznon. ([...] a 13—15 éves vdlaszadok 42%-a, a 16-19 évesek 45%-a

»

vidéki nagyvdrosokban ¢l, ahol még el lehet(ne) menni a moziba.)
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Bédy Gédbor hdrom kiilonbz8 véltozat-
ban vdgta 6ssze a Psyché (mds cimen: Narcisz
és Psyché, 1980) filmjét: kiilfoldi vetitésre
szdnt egyrészes, hazai televizids vetitésre
szdnt kétrészes és egy hdromrészes televizids
rendezdi valtozat sziiletett,*® amelyek nem-
csak hosszukban, tehdt montdzsszekvencii-
ikban kiilonbdznek, hanem hatdsukban is,
amelyet a f8 karakterek és

a fitt és Magda kozt helyrehozhatatlanul
megszakad a kapcsolat, a jdtékfilmben lehe-
t8ség nyilik tartalmas kapcsolatépitésre.*®
Hasonlé ellentét mutatkozik a 77zpa-
rancsolat — Egy (Dekalog — jeden, 1988) soro-
zatepizdd megvaldsult filmje és a nem sok-
kal késébb publikélt irodalmi
forgatékonyve® kozt. A forgatokényvben a
haragvd Isten azzal biin-

kérnyezetiik idébeli valto-
zasai (elérehaladdsai) kozti
mind nagyobb kiilonbség-
nek a vetitési idékben valé
kiilonbdzd szétteriilése

az apa valldsi tolerancidt
mutat, és nem rombolja le az
Istenanya ikont

teti az Istentdl elfordult
és a sajdt fejlesztést, 4m
ontorvényl miksdésbe
kezdett szdmitdgépée bal-
vényként tisztel8 apdt,

tesz' (Psyché, Nércisz és

Zedlitz bdrd vagy harminc évet éregednek,
mikozben koriildttiik a vildgban szdzhar-
minc év telik el).

Krzysztof Kieslowski ugyanabbdl a le-
forgatott anyagbél jétékfilmet (Rovidfilm a
szerelemrdl [Krdtki film o mitosci]) és tévéso-
rozat-epizddot (Tizparancsolar — Hat [Deka-
log - szes¢]) végott — mindkettd 1988-ban
keriil bemutatdsra. Nem csupdn bedllitds-
hosszakat és montdzsszekvencidkat érintett a
dontés, de a két film végkifejlete egymads
szdges ellentéte, holott a cselekményvezetés
mindkettdben ugyanaz: azutdn, hogy
Tomek, a postdsfii lakdsa ablakdbdl tdvcss-
vel leste, kukkolta a képzémiivész ldnyt an-
nak lakdsdban, és hogy j6 szdndékdtdl ve-
zetve lebuktatta sajét magdt, Magda is
viszontleste a fidt, és megleckéztette — volta-
képp megaldzta — 8¢, aki ettdl sszeomlott.
A sorozatepizédban Tomek felépiilése utdn

Krzysztofot, hogy fia,
Pawel belefullad a tdba, az apa pedig lerom-
bolja a templomban a czgstochowskai
Matka Boska ikonjdt. A sorozatepizédban
az irgalmas Isten a kdnnyekre fakadé Matka
Boska kozvetitésével egyiitt szenved
Krzysztoffal, amiért Pawet belefulladt a
toba, holott minden szdmitds, a t6 jegének
személyes ellendrzése és a gondos sziil8i
instrukcié alapjén ez nem kovetkezhetett
volna el, az apa valldsi tolerancidt mutat, és
nem rombolja le az Istenanya ikont.*

Nem egy esetben a rendezd kiilon befe-
jezést készit (forgat) az eurdpai és az ameri-
kai forgalmazds szdmdra a nézék eltéré moz-
goképes izlésére, tdjékozottsdgira
tekintettel. Tgy forgatott a Veronika kettés
élete (La double vie de Véronique — Podwdjne
gycie Weroniki, 1991) filmjéhez Kieslowski
két befejezést. Egy beszélgetésében azt a
gondolatot szovi tovdbb, hogy mi volna, ha

46 A viltozatok leirasdt és tervét Id. Body Gabor (1971): Onéletrajz. In: Beke és Peterndk, 1987, 14.; Bidy Gibor (é.
n.): Kedves Mr. Dauman. In: Beke és Peterndk, 1987, 127., Kronoldgia. In: Beke és Peterndk, 1987, 323., 325., vo.

tovabbd Gelencsér, 2014, 209.

47V. Peterndk Miklss (1987): Bédy Gabor. Film és elmélet. In: Beke és Peterndk, 1987, 25., Body Gibor (é. n.):
Nircisz és Psyché (Beszélgetés Weores Sdndorral). In: Beke és Peterndk, 1987, 124.

48 Részletesebben 1d. Bogndr, 2016.

4 Ld. Kieslowski, Krzysztof és Piesiewicz, Krzysztof (1990): Dekalog. Scenariusze filmowe. Verba, Chotoméw.

50 Ld. Bogndr, 2022b.
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minden mozi szdmdra mds valtozatdt készi-
tené el a Veronika-filmnek, ha nem ipari t-
megtermékként, hanem kézmives termék-
ként forgalmaznd.’

A Kiisters mama mennybemenetele (Mut-
ter Kiisters' Fahrt zum Himmel, 1975) filmjé-
nek német és amerikai befejezését provoka-
tivan ellentétesnek rendezte Fassbinder (a
német valtozatban 6lnek az anarchistdk,
meghal Kiisters mama is, az amerikai vélto-
zatban mindenki békében tdvozik az irodi-
bdl), a kiilonbség visszahatott a filmben
Nyugat-Németorszdgrol festett képre, tdrsa-
dalomkritikdra, azt még
sarkosabba tette.’?

egyik valtozat szovjet forgalmazdsba ke-
riilt,’* a mésik ketté német forgalmazdsba
(egy 1926-0s néma és egy 1930-as hangos
valtozat).”® A valtozatok nemcsak felirataik-
ban és felirataik betttipusdban kiilonbéznek
(mely utébbit Eisenstein a jelenet karakteré-
hez és iizenetéhez szabva terveztetett), de
bedllitdsok hidnyoznak, és bizonyos mon-
tdzsszekvencidk is kiilonbézék. Hasonlo,
koncepciondlis és filmstilisztikai kiilonbsé-
gek figyelhetdk meg Fritz Lang 1927-es
filmjének, a Merropolisnak a legutdbbi,
2010-es, 148 perces véltozatdban (kordbban
tobb restaurdlt kopidja is
késziilt, volt 83, 109, 124

A hangosfilm beko-
szdnte utdn Chaplin igazi-
tdsokat végzett az Aranyldz

(The Gold Rush) filmjén (a

a kiilonbség visszahatott
a filmben Nyugat-
Németorszdgrdl festett képre

perces). Hasonléan szél-
sOséges kiilonbségeket
mutatnak Abel Gance
1927-es filmje, a

némafilmviltozat 1925-6s,

a hangosfilmviéltozat 1942-

es). Az Uj véltozatot hangaldmonddssal ki-
séri végig. A narrdcié miatt megvéltozott re-
dundanciaardnyokat és komikai ritmikdt a
beillitdsok és a montizsszekvencidk 4tallita-
sdval igazitotta helyre, igy a film tovébbra is
friss maradt.>?

A mult szdzad elsd évtizedeiben a forgal-
mazds szabadabban bdnt a képidkkal, mint
kés8bb. Eisenstein Patyomkin pdncélos
(Bponerocey "Tlomémkun”, 1925) filmjének
tobb viltozata is ismert a *20-as évekbdl, az

U Ld. Kieslowski, 1996, 22., 170-172.
52 A kiilonbség értelmezéséhez Id. Gyarffy, 1985.

Napoléon valtozatai (ame-

lyekrél feljegyzésekbdl, il-
letve helyredllitdsok nyomdn tudunk), hosz-
szuk 250 és 562 perc kozott mozog, 2016-0s
DVD-kiad4sa 332 perces.”

A politikai, kultirpolitikai cenzira kez-
deményezésére is kovetkezhet valtoztatds a
filmen. Késa Ferenc 1965-ben elkésziilt
filmje, a Tizezer nap szerzdi kompromisszu-
mok 4rdn jut el az 1967-es bemutatdig, 4m
ezek nem csorbitottdk a film tizenetét és
miivészi erejét.”’

53 Ld. Aranyldz. 2 DVD. In: Chaplin gyitjtemény. Férum Home Entertainment Hungary.
>4 Ld. Batleship Potemkin. In: Sergei Eisenstein (2010): Silent Classics, Volume One (1924—1928). Tartan Video (Eng-

land), DVD Edition.

5> Ld. Sergej Eisenstein / Edmund Meisel [zeneszerz8] (2014): Panzerkreuzer Potemkin, Oktjabr'. Filmmuseum Miin-

chen - Osterreichisches Filmmuseum — Gosfilmofond, Deutsche Kinemathek — Deutsches Filminstitut —

ARTE/ZDF — Goethe-Institut (Edition FIlmmuseum 82).

¢ Ld. Napoleon. A Film by Abel Gance. Music by Carl Davis, Restoration by Kevin Brownlow. The British Film
Institute and Photoplay Productions, London, 2016. A Napoléon helyredllitisaihoz vé. Thompson és Bordwell, 2007,

124.
7 V6. Gelencsér, 2017, 100., 102., 129-132.
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Még gyakoribb, amikor nem a film sajit
alkotdja hoz kiilonbozd értelmez8i dontése-
ket sajdt alkotdsdrél, hanem egy misik al-
kotd.

A Gsillagosok, katondk (1967) moszkvai
bemutatéjén vetitett kopide példdul agy ala-
kitottdk 4t a fesztivdl rendez8i (megvéltoz-
tatva a narrativdt, a stilisztikai eszkdzoket, a
montdzsszekvencidkat, jeleneteket huztak),

hogy nem egyeztettek Jancsé Mikléssal.”®

A filmbeli filmidézet

A t5bbszords feldolgozdsokra alkalmas
példa John Buchan 1915-6s regényének két
mozgoképi feldolgozdsa: az 1935-6s, Hitch-
cock rendezte mozifilmes és a 2008-as
James Hawes rendezte tévéfilmes viltozat;
mindkettének Harminckilenc lépeséfok (The
39 Steps) a cime. A két film két kiilonbozd
filmnézdi szokdshoz igazitva beszéli el a tor-
ténetet Ugy, hogy kozel ugyanazokat a cse-
lekményelemeket emeli ki.

A kiilonb6zé valtoza-

csak toredékét emeli be az
idézett filmnek, 4m ezzel is
meg tudja teremteni, ala-
pozni a két film kozti ér-

az alkotéi dontések nem
okvetleniil vezetnek egyetlen
végérvényes forméhoz

tok, dtdolgozdsok, hason-
16képp az itt nem emli-
tett trailerek, hivatalos
klipek is (amelyek rovid-

demi kapcsolatot. Ennek
bemutatisdra nem a soro-
zatok epizddjai elé, a kordbbi epiz6dbdl,
epizddokbdl szerkesztett montdzsszekven-
cidt valasztok, amely a torténet felfrissitését
szolgdlja a nézd szdmdra, hanem Ger8 Mar-
cell 2014-es dokumentumfilmjét, a Kdin
gyermekeit (Fils de Cain), amely Monory
Mész Andris 1985-6s (kordban betiltott)
dokumentumfilmjének, A bebukottaknak a
folytatdsa. Geré harminc év multdn mutatja
Monory Mész filmje mdr szabadult szerep-
18inek életét. Az idézetek, amelyekre a sze-
replék maguk is reflekedlhatnak, jél mutat-
jdk a két dokumentumfilmes és mozgdképi
koncepcié kiilonbségét, a bejdtszdsok még-
sem bontjak meg a Geré-film egységét.

Az Gjravagisok, Gjrakeverések koziil ki-
emelkedik DJ Spooky Rebirth of a Nation
cimi 2007-es filmje, amely D. W. Griffith
Egy nemszet sziiletése (Birth of a Nation, 1915)
némafilmjének rasszizmustdl és diszkrimi-
nativ tizenetekedl mentes friss valtozata,
amelynek hangkulisszdjit szintén DJ
Spooky szerezte.

ségiik miatt alkalmas is-
kolai szemléltetd példdk)
mind a sokféle formdban valé létezés jogos-
sdgdt erdsitik.

A filmek Wtja a gydrtds, az utémunkdk, a
forgalmazds sordn megerdsitheti: az alkotdi
dontések nem okvetlentil vezetnek egyetlen
végérvényes formdhoz, az elbeszélés olykor
épp azzal van tekintettel a témdra, a do-
logra, a befogadéi kornyezetre, ha nyitott a
véltoztatdsra. Ez is gyengfti annak az elkép-
zelésnek az erejét, amely szerint a film egyes
jelenetei, szitudcioi elemzésének hitele a
kész ma reproduktiv ismeretétd] fiiggne.

»L---] a betii 61, a Lélek viszont életet
ad” (2Kor 3,6) — Reproduktiv
miiismeret helyett érintettség

A fentieket tanulsdgként véve fordithatunk
az oktatds megkozelitésén.

Ha a miivészfilmek megkiilonboztetd
vondsa egy vildg természetének mozgdképi
feltdrdsa, ha az alkotdsok megértését az dlta-
luk feltdrt vagy benniik feltdrulé mozgdképi
tobbletlétezés vezeti, akkor oktatdsuk is

58 V6. Benke, 2021, tovabba Trosin, 2000, tovabba Jancsd, 2000.
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hagyatkozhat erre: a tandri feladat a hozza-
férés megteremtése a mozgdképi feledrds (el-
besz€18i, vizudlis és audidlis) dontéshelyzete-
ihez, amelyek a téma megjelenitéséhez
elvezettek, elvezetnek. Az

a témdnak érintettségiikedl vezetett mozgd-

t.”” Ez anndl is inkdbb meg-

képi kibontdsd
valdsithatd, mert az okostelefonok, a hélé-
zati és kozdsségi médiumok, a szabadon

hozzaférhetd online felii-

oktatds a dontéshelyzet
megismétlését, minden-
kori tjraelsajdtitdsit kindl-

nem valtoztat a tematikus
érintettség jelentéségén

letek és ingyenes szoftve-
rek minden didk szdmdra
biztositjdk a mozgdképek

hatja a didkoknak. A moz-
goképi alkotdst nem
eldéntoteségében, nem megvaldsitottsigd-
ban (adott voltdban), hanem a téma, a do-
log irdnt elkdtelezett nyitottsdgdban kindl-
hatja. Tgy az elkésziilt miivet nem
megmdsithatatlansdgdban kell a didkok elé
4llitani, hanem mint kordbban folyamato-
san késziilében 1év6, kockdzatokat villalé al-
kotdi folyamatot, nem mint kész megoldd-
sok sorozatdt, hanem mint megoldandé
alkotéi feladatok egymdsutdnjdt. Ehhez
nem annyira a kész mi reproduktiv (,betd
szerinti”) ismerete sziikséges a didkok részé-
r8l, mint ink4bb a téma irdnti, az alkotdssal
valé taldlkozdst megeldz8 sajdt érdekl8dé-
siik, vagy éppen a rdébredés, rdismerés arra,
hogy mdr eleve van valami viszonyuk a té-
méhoz, valamilyen érdekeltségiik flizédik
hozzd, aminek nem sziikséges feltétele az
adott mi eldzetes (vagy egydltaldban vett)
ismerete. A m{ és a didkok kozdssége a te-
matikus érintettségbdl tdplalkozik.

»Nemcsak kenyérrel él az ember”
(5Moz 8,3; Mt 4,4; Lk 4,4) — A
megragadhato érintettség

A tanitds feladata rdismertetni tehdt a did-
kokat tematikus érintettségiikre, és segiteni

gydrtdsdnak, utémunkdi-
nak, forgalmazdsdnak és a
néz8kkel folyt pdrbeszédnek vagy a média-
nyilvdnossdg visszacsatoldsdnak a lehetdsé-
gét, azt, ami kordbban csak ,,céhes” kivélasz-
tds, kiépitett intézményrendszer, ipari hdttér
és tdmogatdsi rendszer révén volt kevesek
szdmdra elérhetd.

A megvéltozott (digitdlis és haldzati)
kérnyezet nem valtoztat a tematikus érin-
tettség jelentdségén és a mozgdképi feltdrds
sziikségességén, ugyanakkor kindlkozik ben-
niik a lehetdség, hogy elfedjék a tematikus
érintettséget. Erintettségen természeti vagy
lelki hatdsoknak valé offline (IRL) kitettsé-
get, azokkal valé offline (IRL) kolesonhatdst
értek. A problémdra hivja fel a figyelmet
Steven Spielberg Ready Player One (2018)
filmje. A mivészfilmek egyik elsd jelentd-
sége alighanem épp az, hogy olyan mozgé-
képi (audiovizudlis) viszonyuldsmédokat
mutatnak, amelyek felfedik, nem pedig el-
leplezik a tematikus kotddést.

Az 4j kérnyezet véltoztat a koncepcidal-
kotds, a gydrtds, a forgalmazds kozosségisé-
gén és hagyomdnyokba val6 bedgyazottsd-
gén. A személytelen informatikai tudds,
amely mindenki szdmdra egyként kindlko-
zik, lehetdvé teszi az elszigetelt alkotdst, s

39 V6. Hartai, 2018b: ,a kdzoktatds a filmoktatdsban nem a hivatdsos filmesek képzésének elészobdjdt ldtja, hanem

olyan hasznos, sét alapvetd képességek fejlesztésének a lehetdségét, mint példdul a kooperativ munka”, tovabbd Zren-

csényi, 2000, 30.: ,a mivészetpedagdgia legfontosabb feladata, hogy a mivészetpedagégus |.

..] s az egyes tanulék

[...] kozt konstruktiv értékesere, kdzvetitéfolyamat induljon be és maradjon fenn”, vé. még Uo., 32. terminusa, a

,dialégusteremtd, kdzvetitd pedagdgia’.
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ezzel nemcsak a kortdrs kozdségi tudds (az
{zlés) mell8zését, de a hagyomdnyokban fel-
halmozott és meg6rzdddte mozgdképi tudds
kiiktatdsdt is, s végsd soron a mozgbképi ha-
gyoményokkal folytatandé pdrbeszéd irdnti
igény elsorvaddsdt.

A tandrdn tehdt a teljes alkotds ismerete
el8te is lehetséges és kivdnatos kivdlasztani
olyan részletet, amelyen kitapinthatd a te-
matikus érintettség és megragadhatdk az
egész filmet meghatdrozé legfontosabb nar-
rativ és stilisztikai déntések.” Ez megfelel
Hartai (2018b) felmérésének: ,,A 16-19 kor-
osztdlyban a jo sztori mellett mdr az a leg-
fontosabb, hogy a film legyen elgondolkoz-
tatd. A ldtvanyossdg és az emlékezetes
karakterek még mindig lényeges szempon-
tok, bdr mdr nem annyira, mint a fiatalab-
bakndl.”

Alabb a Fiiggelék néhdny jelenetleirdst és
kérdéssort mutat be, ame-
lyek muvészfilmi részletek

mindenképp megtapasztalhaté helyzetek-
ben. Olyik a tanitdsi vagy alkalmazott
drama (DIE) mintdit kévetve, a filmbeli szi-
tudcié jacékos rekonstrukcidjdt javasolja két
lépésben: egyrészt a helyzet aktualizalt
szinre vitelével, mésrészt a szinre vitel moz-
goképi rogzitésével — tudatositandd, hogy a
mozgdképi alkotdsokban nemcsak a felvétel
tekintendd alkotdi konstrukcidnak, hanem
tobbnyire az is, amit felvesznek (ha mds ér-
telemben nem is, abban igen, hogy a felvé-
telt vdszonra engedik az alkotdk). Olyik a
befogadéi élmény és a mii elemzésében ki-
ndl irdnyokat — ez a megkdzelités 4ll taldn
a legkozelebb a mozgdképi vagy média
szaktdrgyhoz. Kifejezetten nem szdndéka a
dolgozatnak, hogy kész draterveket kindl-
jon fel.

Tobb tanért is kitolt, ha az Ssszes, itt
felkinalt kérdést ol kivdnjuk tenni, és az
dsszes érzékenyitd felada-
tot el akarjuk végezni

iskolai feldolgozdsahoz ki-
ndlnak lehetséges utakat
torekednek ramutatni, mi-

néz6ként megnyilni,
feltarulkozni

akdr egy jelenet feldolgo-
zasanal. A didkok és a ta-
ndr érdeklddéséd] fiig-

lyen vonatkozdsokban,

mélységben, médon volna

kivdnatos nézéként megnyilni, feltdrulkozni
ahhoz, hogy a miivészfilmtdl a didk érdem-
ben kapjon valamit, hogy megtorténjék a
taldlkozdsa az alkotdssal.

A vélasztott jelenetek rovid bemutatdsa
utdn tobbféle megkozelitést is ajinl a Figge-
lék. Olyik sajét élmények felelevenitésére,
elemzésére, rdjuk irdnyftott reflexidkra 6sz-
t6ndz a filmjelenethez hasonld, 4m a didkok
4ltal megtapasztalt vagy legaldbbis

gden lehet vélogatni,

szemezni bel8litk. Ugyan-
akkor nem id6pazarlds tobb tandrét tolteni
egyetlen filmrészlettel, feltéve, hogy ez azt
igéri, csakugyan megszolithatja a didkot a
film. Kevésbé ttlterhelt tananyag és ora-
szdm mellett, egyeztetések, kompromisszu-
mok révén kiilonboz8 szaktdrgyi érdkon
megvaldsithaté volna ugyanannak a filmnek
tobbféle megkozelitése, amelyek sszeérhet-
nének, hatvinyozddhatndnak a didkokban.

0. Hartai, 2018b: ,a kilencvenes évek vége felé azt mondtuk, ha mdr nem tudunk a filmoktatds keretében mozi-

ban filmet mutatni, akkor legaldbb ahhoz ragaszkodjunk, hogy komplett mtiveket nézzenek meg a gyerekek. A részlet

csak aztdn johet [...]. A gyakorlat — a kozoktatdsban — szinte mindenhol feliilirta ezt a javaslatot, [...] a vetithetetleniil

hossz nagyfilmek frusztrdcidja pedig végigkisérte a filmoktatdst. Mert — kimondva, kimondatlanul — a filmes m-

veltség a nagyfilmhez koédik.”
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Csak bizni lehet abban, hogy nem okoz
megiitkdzést, amiért a példakban valaszrott
kozel tizperces jeleneteket ennyire tithegyre
vessziik. Egy film évekig késziil, a forgatdst
tobbek tobbéves megfeszitett intellektudlis
munkdja, vitdja, egylicem(ikodése elézi meg,

nem szélva az utémunkdkrol. Aligha var-
hatd, hogy mindez tiz-husz répke percben
felcdrul. A mivészfilmek nyitja az elid8zés,
és ezt az érdeklédés, a tematikus érintettség
elviselhetdvé, sét dinamikussé és élvezetessé
teheti.
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FUGGELEK

Kozelitések mivészfilmrészletekhez. Javaslatok,
gondolatébreszték az iskolai feldolgozashoz

1. PELDA - TARR BELA WERCKMEISTER HARMONIAK (2000), ELSO JELENET, A
KOCSMA (01:09 — 10:44), OPERATOR: ROB TREGENZA, ZENE: ViG MIHALY

A jelenetrdl:

Id8huzds a kocsmdban zdrdskor. A helyzetet a kocsmdros idézi elé, eloltja a tiizet a kdlyha-
ban, és elkiildi a vendégeket. Az id6huzést az egyik vendég kezdeményezi, felkéri Valuskat,
mutassa meg a tudomdnydt, szemléltesse a napfogyatkozdst, a bolygdk mozgdsit. Ez rend-
szeres ritus a kocsmdban, senkinek nem kell magyardzkodni, senki nem értetlenkedik, Va-
luska is tudja, mi a dolga, a vendégek szdmdra sem Gjdonsdg a bolygdk eljdtszdsa. Valuska
végig kommentdlja a jelenetet, a vendégek és mi, nézdk is a képzeltiinkkel kévetjiik, mi tor-
ténik a bolygdkkal, mi a F6ldon, a természetben. Valuska megillitja a bolygdkat. A (nem-
diegetikus) zene akkor szdlal meg, amikor felkonferdlja, hogy a sététségben bedll a csend.
Nem sokkal késébb Valuska felhivja a figyelmet, hogy a bolygdk folytatjdk mozgdsukat, és a
sotétséget felviltja a vildgossdg. Az elesetteket a jéték kozmikus tévlatba emeli, és végkicsen-
gésében reménnyel kecsegteti Sket. Valuska nyelve, koltéi beszéde eliit a kocsmai realitdstdl.
A jelenet megismertet Valuskdval, aki j6 ember és, mondhatni, szent megszdllott, & lesz a
toreénet egyik fészerepldje. A kocsma vildga nem tér vissza a cselekményben, a vendégek, a
nincstelenek a kisvdros tdrsadalomképér vetitik eldre.

Egy bevezetd beszélgetés lehetséges kérdeései:

Id6htzas zérdskor kdvéhazban, kocsmdban, tizletben — mi 8sztonozhet arra, hogy marad-
junk, holott a nyitvatartdsi id§ ezt nem tdmogatja? Mi a halogatds értelme akkor, ha torzs-
vendég teszi, és ha kordbbrél nem ismert valaki? Miért lehet nehéz feldllni az asztaltdl, és td-
vozni? Milyen lehet zdrdskor a maradé vendégek allapota, figyelme, hangulata? Milyen
kortilmények kozt élhet az a vendég, aki rendszeresen eljdtssza, hogy maradna (a magin-
élete, a munkdja, mi jelenthet szdmdra még kikapcsoldddst)? Kiilonbozd vélaszt adndnk-e
ezekre a kérdésekre aszerint, hogy kdvéhdzban, kocsmaban vagy tizletben halogatjak a tdvo-
z4st? Hogy valtozndnak meg a vdlaszok, ha éjszakai menhelyrdl tdvozéban hiznak az idét a
hajlékealanok, amelyet reggel zdrnak?

Mi a zdréra, a zdréds értelme? Miért engedhet a vendégldté a halogatdsnak, mi ,.éri meg”
neki ebben? (Példdul az utolsé rendelt kér bevétele, az, hogy az igy rendelt italt mdr gyorsan
kell felhajtani, nem lehet ildogélni mellette? Vagy nem szeretne konfronticidt a vendégek-
kel, akik ilyenkor mdr eléggé ittasak, gatldsaik oldottak, vagy szeretné megtartani a



TANULMANYOK ‘

Hogyan oktathatunk miivészfilmer kizoktatdsban?... — Fiiggelék ‘

vendégkore?) Mik a feltéeelei annak, hogy ez rendszeres szokdssd valjék? Mi a kiilonbség az
¢jjel-nappal és a korldtozva nyitva tarté vendégldctohelyek koze? Milyen kiilonbség lehet ven-
déglacShelyek koze aszerint, hogy hdny 6rakor zdrnak?

Driamajdtékos, filmkészitds feldolgozds kérdései:

Rendezzétek meg egy zdrdrai idéhuzds ritudléjac! Milyen értelmet kap a jelenet aszerint,
hogy nékre vagy férfiakra osztjuk a vendégek, illetve a vendégldt6 szerepét? A nemekre osz-
tés fliggvényében milyen tipust vendéglatShelyet képzelnétek el, milyen telepiilésen és an-
nak mely részén helyeznétek el, milyen tdrsadalmi csoportokbdl vélasztandtok ki a hely ven-
dégeit, mennyire engednétek, hogy ismeretlenek is ltogathassdk a helyet? Milyen értelmet
kap a jelenet aszerint, hogy mely évszakban és milyen iddjdrdsi kériilmények kozt jétszodik?

Milyen burtorokat, kellékeket helyeznétek el a vendéglatéhelyen? Allitsatok ssze, mit fo-
gyasztandnak a vendégek! Gytjtsétek dssze vagy alkossdtok meg ennek a szokdsnak a sz6kin-
csét, nyelvezetét!

Hogyan lehet bejelenteni, hogy zdréra van? Sziikséges-e, és ha igen, mi mindennel lehet
vagy esetleg kell ezt megindokolni? Hdnyan volndnak a vendéglétok — pultos, felszolgdlo,
fizetds, mosogatd, vagy csak egyetlen kocsmdros? Milyen viszonyuldsrél drulkodik az indok-
lds a vendéglds részérdl a vendégek felé? Adott indokldssal milyen stdtusze vélaszthat magd-
nak a vendéglds a vendégekhez képest?

Mivel lehet megindokolni a vendégldté felé a kérést, hogy még ne zdrjon? Milyen karak-
ter lehet a kérés sz6sz616ja? Allitsdtok Gssze, milyen karakterek alkotjék a vendégkart! Mi-
lyen viszonyuldsok mutatkozhatnak meg a kérésben a vendégek részérél a vendéglés felé?
Hogyan viszonyulndnak egymdshoz a vendégek?

Az indokldsok koré kerekitsetek hdttértorténetet: részint az indoklds belsd felépitésée, ré-
szint az indoklds fogadtatdsdt illetden! Milyen torténet illik inkdbb az id6hdzdshoz az 4ltala-
tok rendezett jelenetben? (Példdul folytatdsos, tehdt elnyuld, vagy révid, markdns?)

Hogyan kévetkezik el a valédi tdvozds és zdrds?

Hogyan, milyen irdnyokbdl, milyen fényerékkel vildgitandtok meg az id8htzas idején a
teret?

Hogyan vennétek fel okostelefonnal a jelenetet? Aki felveszi, maga is vendég vagy ven-
déglds volna a kocsmdban, vagy kiilonboznék t6litk az operatér? Hogyan, mibdl deriilhet ki
a felvételt ldtva ez a kiilonbség? Honnan vennétek fel a jelenetet? Milyen magassdgokban he-
lyeznétek el a telefon kamerdjac? Egy vagy tobb és mozgd vagy 4llé kamerdval vennéeek fel?
Tobb rovidebb vagy kevesebb hosszabb bedllitdsbdl dllitandtok dssze a jelenetet? Milyen pil-
lanatokat 6rokitenétek a jelenetbdl, és milyen pillanatokat tekintenétek érdektelennek? Mi-
ére?

A jelenet levetitése utdni beszélgetés kérdeései:

A vildg melyik tdjékdn, milyen telepiilés melyik részén helyeznéd el a kocsmdt? Milyen kor-
szakban jdtszéddhat a kocsmajelenet (napjainkban, az utébbi harminc évben, az utébbi hat-
van évben, az utdébbi hetven évben, és békében vagy hdbord, polgirhdbort vagy forradalom
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idején)? Mibdl kovetkeztethetjiik ki a valaszt ezekre a kérdésekre? Kik lakjdk a kornyéket,
ahol a kocsma van? Vajon mennyire tartja fontosnak az elbeszélés, hogy konkrét térben és
iddben helyezze el a torténetet?

Mely mozzanatok mutatjdk, hogy rendszeresen ezzel a ritussal htizzdk az id6t a kocsma-
ban? Mennyit vagy mit érthetnek a vendégek a napfogyatkozds magyardzatabdl és a koré ka-
nyaritott elbeszélésbdl? Miért fogadhattdk el ezt a torténetet az id6huzds eszkozéiil?

Milyen kdtddése lehet Valuskdnak a napfogyatkozds torténetéhez? Milyen kontextus-
ban meséli el Valuska a természeti jelenséget? Milyen tdvlatot ad a torténetnek, mi a vég-
kicsengése?

Mi lehet a tétje Valuska szdmdra a bemutaténak? Mi 8sztonozheti, késztetheti a vendé-
geket, hogy részt vegyenek az égitestek szerepjdtékdban? Milyen viszony lehet Valuska és a
kocsma tobbi vendége, és Valuska és a kocsmdros kozote? Mennyire szokott inni Valuska?
Mi a jelentése szdmdra a felé nytjtott pohdr italnak? Gytjtsétek 6ssze, milyen karaktereket
kiilsnboztethetiink meg a vendégek korében! Milyen a kocsmdros viszonya a vendégekhez?

Mennyire illik Valuska szévege, nyelvezete a kocsmai kornyezethez és a vendégekhez?
Milyen részekre tagolhaté Valuska elbeszélése? Az elbeszélés milyen koltdi elemeket mutar?

Hol helyezkedik el és hogyan mozog a kamera, kiemelhetiink-e jellegzetes helyeket és
magassdgokat, ahol tdbbszor is megjelenik a kamera. A cselekmény kiilonb6z8 mozzanatai-
hoz milyen kameramozgds kapcsolddik? Mi a legalacsonyabb és a legmagasabb helye a ka-
merdnak?

Milyen pldnokat taldlunk a jelenetben? Litunk-e szuperkozeliket, mikor, kit ldtunk raj-
tuk? Latunk-e totdl pldnt, honnan késziilt és mit ldtunk rajta, milyen szdgb6l?

Mennyiben, mivel viszi kézel a néz6t a jelenet felvétele a cselekményhez, mennyiben,
mivel teszi résztvevdjévé annak, és mennyiben, mivel kindl a nézének tavolsdgtartast? Tud-
juk-e szeretni a jelenet szerepldit? Kit igen, kit nem? Miére? Mit tudunk szeretni benniik?
Hogyan, mivel hangol minket a ldtvdny? Bele tudjuk-e képzelni magunkat a kocsmai vendé-
gek bérébe és a kocsmdros szerepébe? Hogyan éreznénk magunkat ebben a kocsmaban? Fel
tudndnk-e keresni a kocsmdt? Milyen tton és milyen koriilmények kézott jutndnk el? Mit
gondolunk, hogyan fogadni megjelenésiinket a kocsma vendégkare? Trd le a taldlkozds elsd
pillanatait! Hogyan kellene viselkedned, mit kellene mondanod, hogy maradhass?

Hény bedllitdsbol 4ll a jelenet? Milyen belsd vdgdsokat taldlni benne? Mi a jelentdsége
annak, hogy ez egyetelen bedllitds?

Vegye fel valaki okostelefonnal a vetitett jelenetet és egy egyszer(i vigéprogrammal vdg-
jatok meg, hizzdtok meg! Mit hagyndtok el beldle, amit feleslegesnek itéltek! Montdzsszek-
vencidvd alakitandtok igy a jelenetet. Milyen kiildnbséget fedeztek fel az eredeti (egy bedlli-
tésos) és a tdletek vagott montdzsszekvencia-véltozat kozote?

Mi a cselekmény ideje és a felvétel vetitésideje kozti viszony a vélasztott jelenetben? Mi-
lyen hatdsa lehet ennek a néz8 cselekményhez val6 viszonydra?

Mikor hallani a kocsmai zorejeket, zajokat? Mikor szélal meg a zene? Magyardzzuk meg,
miért akkor szdlal meg, amikor? Zene kdzben lehet-e hallani a kocsmai hdttérzaje? Mi ennek
a jelent8sége? Milyen hangzdsokat, hangforrasokat lehet felfedezni a kocsmai hdttérzajban?
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A jelenet alapjdn mit varunk a filme8l? Mit var t8liink a film, mire figyeljiink majd
benne?

Milyen ember Valuska? Prébaljuk jellemezni 6t a ldtottak alapjdn! Taldljuk ki, hogyan
élt, mi minden tdrténhetett vele kordbban? Hol és hogyan nétt fel (telepiilés, csaldd, iskola)?
Hogy keriilt a kocsma vendégei kozé? Mivel t6lti a nappalait, mi lehet a munkdja, mivel
foglalkozik, mi érdekli 8t?

Taldljunk ki olyan tdrténeteket, olyan konfliktusokat, amelyeknek Valuska fontos sze-
repl8je vagy résztvevdje lehet!

Aki akarja, nézze meg az egész filmet. Erdemes beszélgetést kezdeményezni arrél, hogyan
{télhetd meg Valuska karaktere és a film cselekménye, torténete kozti viszony.

2. PELDA - CLINT EASTWOOD GRAN TORINO (2008), WALT KOWALSKI
SZULETESNAPJA (38:34 — 51:42), OPERATOR: TOM STERN, VAGO: JOEL COX,
GARY D. ROACH

A jelenetrdl:

Walt Kowalski sziiletésnapja van. Szdmdra ez iinnep. Benne jdr a korban, nemrég temette el
a feleségét, egészsége rossz, de nem ldtni rajta, nem panaszkodik. Megdzvegyiilve is rendet,
tisztasdgot tart hdzdban, fiivet nyir, gondozza kutydjit. Megldtogatja 6t az egyik fia a menyé-
vel. Ajdndékuk, az orvosi segédeszkoz, és javaslatuk, hogy koltdzzék id8sotthonba, sértd
(oregségét szdlitja meg, amelyen akar is és még képes is trrd lenni, az ajdnlatbdl kihallik: fia
és csalddja szeretnék miel8bb élvezni leendd orokségiiket). Fia életmddja is tiiske Kowalski
szemében, aki republikdnus érzelmd, a koreai haboru veterdnja, biiszke, hogy a Fordndl dol-
gozott, kocsijt, a Gran Torinét igy haszndlja, hogy kozben szinte 4j dllapotban tartja, a hit-
életben nem mutat buzgalmat, megveti a kelet-dzsiai embereket, {gy azt a hmong csalddot is,
akik a szomszédjai. A csaldd fidgyermeke, Thao kordbban megprobélta ellopni t8le a Gran
Torindt, 4m felsiilt. A csaldd torekszik Kowalski bocsdnatédt elnyerni. Thaét Kowalski ne-
velni kezdte, a csaldd ldnygyerekét, Sout megvédte az utcai abuzustdl. Fia ldtogatdsa utdn
Sou hivja meg Kowalskit magukhoz egy hmong csalddi tinnepségre. Sajdt csalddja meg-
aldzta, a szomszédok szeretettel hivjdk, szivesen ldtjak 6t, Kowalski jol érzi magdt néluk. El8-
{téletei fogyatkoznak.

Egy bevezetd beszélgetés lehetséges kérdései:

Mit tegyiink, amikor hirtelen rdszorulunk régtdl gytilslt szomszédunkra, mert mdstél nem
remélhetiink vagy nem kaphatunk segitséget, timogatdst? Rdvihet-e a sziikség, hogy feliil-
emelkedjiink kirekeszt§ el8itéleteinken? Es mi viheti rd a szomszédot, hogy feliilemelkedjék
mindazon, amit vele szemben tdpldlt gy(lsletiink miatt elszenvedett t8liink vagy dltalunk?
Milyen értelm, tartalmu szitkség képes erre, és milyen értelmd, tartalmi el8itélec? Melyik a
jdrhatd Gt a felejtés, a megbocsdtds/megbdnds, a megengesztel8dés? Mennyiben lehet aka-
ddly a hitsdg, az 6nérzet? Lehetséges-e blintudatot érezni rég feledésbe meriile vagy képzelt
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gaztetteink miatt, és ha igen, akkor mi oldhatja benniink a blintudatot? Keressetek rd pél-
d4d! Milyen koriilmények vezethetnek el ahhoz, hogy beldssuk eléitéleteink alaptalansigdt,
hogy forditsunk a szemléletiinkdn? Sziikségképp egyiitt jar-e 5nkép és elditélet, lehetséges-e
identitdst épiteni gy, hogy az ne kirekesztd eléitéletekre épiiljon? Keressetek példdr és ellen-
példdt ismeretségi korotokben a mindennapi életbdl! Elfogadndnk-e gytilslt szomszédunk
meghivdsdt sajdt iinnepére, amelynek viselkedési mintdit és jelentésrétegeit nem értjiik, nem
ismerjiik?

Hogyan vonatkoztatndd napjaink kériilményeire, helyzeteire a kdvetkezd bibliai paran-
csot (2Mdz 23,5)? — ,Ha ldtod, hogy 6sszeroskad terhe alatt annak a szamara, aki gy(lél «-
ged, ne hagyd magdra, hanem segits neki feldllitani” (értelmezdbb forditdsban: ,Ha nyergén
teherrel ldtod ellenséged szamardt, amint leroskad a teher alatt, kiteles vagy segiteni neki le-
mélhdzni azt”). Mondj példdkat! Milyen értelemben és milyen méreékben tartod teljesithe-
t6nek ma ezt a parancsot? Milyen akaddlyokat ldtsz a teljesitésében?

Szenvedtél-e el olyan rossztettet, amelyet ellened irdnyulé kirekesztd vagy megbélyegzd
elditélet sugalmazott? Hogyan viszonoztad? Elképzelheté-e, hogy valamikor megbocsdtasz a
tett elkovetdjének, és ha igen, milyen kériilmények, feltételek mellett? Kovettél-e el olyan
tettet, amelyet kirekesztd el8itéletek sugalmaztak? Szembesiiltél-e mér azzal, hogy valame-
lyik eléitéleted alaptalan? Milyen koriilmények jérulhattak hozzd ennek beldtdsdhoz? Sike-
rillt-e késdbb a szemébe nézned annak, akivel kordbban szdndékosan rosszat tettél? Toleot-
tél-e el hosszabb iddt olyan személy tdrsasdgdban, aki olyan csoporthoz tartozik, amellyel
szemben kirekesztd eléitélettel viseltetsz? Hogyan folyt le a taldlkozds: hogyan viselkedtél,
hogyan beszéltél, mennyire foglalt el, hogy figyelj sajdt magadra?

Driamajdtékos, filmkészitds feldolgozds kérdései:

Rendezzetek olyan jelenetet, amelyben valakit tinnepelni hivnak olyan tdrsasdgba, amellyel
szemben eléitélettel viseltetik! Milyen tinnepet valasztanal: csalddi, nemzeti vagy valldsi? —
mi a kiilonbség a hdromféle tinnep kozt? Ha van kedvetek, taldljatok ki 4j iinnepet a rende-
zésetekhez (mit tinnepelnétek, {rjatok le néhdny szokdst, viselkedésmintdt)! Milyen életkort
a meghivé és a meghivote? Mi a jelentdsége az életkoruknak a viselkedésiikben? Hogyan
tennétek hitelessé, komollyd a meghivdst és annak elfogaddsdc? Alkossatok torténetet, amely
a meghivds elézményét érteti meg!

Hogyan viselkedjék egymdssal meghivé és meghivott az tinnepen? Hogyan viselkedjék a
meghivé az tinnep tdbbi résztvevdjével, mennyire hagyja magdra a meghivottat? Hogyan vi-
selkedjék a meghivott az tinnep tbbi résztvevsjével?

Milyen eszkoz- és térgyhaszndlatban, ruhaviseletben, nyelvi fordulatokban, viselkedés-
beli részletekben jelenitse meg hovatartozdsdt, identitdsdt a meghivott és a meghivé az tin-
nepen?

Hogyan oldandtok meg, hogy a meghivott jératlansdga az tinnepi szokdsokban ne okoz-
zon konfliktust, ne legyen tinnepront4? — milyen instrukciét adndtok a meghivottnak, a
meghivénak és az tinnep tobbi résztvevdjének? Milyen felhangot adndtok a meghivott tdjé-
kozatlansdgdnak: a humordt hangstlyozndtok a pillanatoknak vagy a benniik rejlé séreés su-
lyde? Melyik mellett dontenétek és miére?
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Okostelefonal filmezze le valaki a jelenetet! Milyen pillanatokat, mozzanatokat érokite-
nétek meg, és melyeket tartandtok feleslegesnek? Mennyire engednétek kozel, vonndtok bele
a nézdt a fesziiltségbe? Mit mutatndtok be az tinnep részleteib8l? Ott, ahol az tinnepet tart-
jdk, volndnak-e kultikusabb és kevésbé kultikus koriilhatdrolt helyek, kozdttitk milyen 4tjd-
rs volna, vagy az egész tér (jatékeér) egynem( volna? Hany kamerdval vennétek fel a jelene-
tet? Résztvevd venné fel, vagy olyan, aki nem tartozik a koriikbe? Miére? Milyen
magassdgokbol készitenétek felvételeket? Milyen pldnokat vélasztandtok? Kit és mikor mu-
tatndtok kozeliben? Mikor, mire haszndlndtok totdl pldnt? — Azt honnan vennétek fel?

A jelenet levetitése utdni beszélgetés kérdeései:

Milyen sikokon, mivel, hogyan jeleniti meg identitdsat, hovatartozdsdt Kowalski, és hogyan
beszédében, nyelvhaszndlatdban? Van-e kiilonbség akdzdte, ahogyan sajdt otthondban, és
ahogyan a hmong hédzban jeleniti meg? Miben, hogyan jeleniti meg sajdt identitdsdt Walt fia
és menye? Milyen sikokon, mivel, hogyan jeleniti meg identitdsdt, hovatartozdsdt Sou és a
hmong csaldd? Osszehasonlitva éket, kinek erésebb és kinek gyengébb az igénye sajdt iden-
titdsa megjelenitésére?

Milyen érveket sorol Sou a mellett, hogy Kowalski fogadja el a meghivdsdt? Milyen meg-
fontoldsbdl all Kowalski kdtélnek?

A hmong héz belsé tere vertikdlisan is tagolt, kiilonb6z8 tereihez kiilonb6zd cselekmé-
nyeket, torténéseket rendel a valasztott részlet — melyeket hova?

A hmong iinnep résztvevdi kozote ldthaté-e kultikus szerepkoriik szerint kiilonbség? Mi-
lyen erésségli kapcsoléddst ldtni az egyes hmong résztvevékén az iinnephez? Milyen fokoza-
tokat lehet elkiiloniteni? Térsithatok-e mds vondsok az tinnephez azonos tédvolsdgot vagy ko-
zelséget tartd résztvevlk kozote (példdul életkoruk, ruhaviseletiik, viselkedésiik, hol iilnek)?

Mennyire udvarias Kowalski a sajdt és a hmong csaldd tagjaival — kiilon tekintve a visel-
kedését és a beszédér? Mennyire {téled viselkedését fegyelmezettnek és mennyire provokativ-
nak sajdt csalddtagjai, Sou és a hmong jelenlévék felé? Kowalski csipds megjegyzéseit hogyan
torekszik tompitani Sou — mit mond Kowalskinak és mit az {innepléknek? Kowalski tdjéko-
zatlansdgdbdl fakadd konfliktusait hogyan igyekszik csillapitani, mérsékelni Sou — egyrészt a
hmong résztvev8k, mésrészt Kowalski felé? Hogyan keriil sor Kowalski és Thao taldlkozdsdra
az iinnepen, mik a kdzvetlen elézményei beszélgetésitknek, szévéltdsuknak a jelenetben?

Mikben mutatkozik meg, hogy fia és menye tdrsasdgdban nem érzi j6l magdt, fesziilt Ko-
walski, és mi mutatja, hogy a hmong csaldd korében jol érzi magdt, oldott? Gytjtsétek dssze!
Mi lehet a jelent8sége, hogy Kowalski 4tlépi a két hdz kertjének hatdrdc? Hogyan viszonyul
Kowalski egészségi dllapotdhoz fia és menye, és hogyan Sou és a csalddja? Melyikiik mit l4c
Kowalski betegségébdl, és mit feltételez az egészségérol?

Kowalski, aki tartdzkodik a hitélettd] és a jézan, empirikus-raciondlis megfontoldsoknak
hisz, hogyan, miért egyezik bele, hogy a hmong jés beszéljen vele, és milyen tanulsdgokat
von le a jés szavaibdl?

Milyen kiilonbségek vannak a fia és menye koszontését és a hmong iinnepet mutaté be-
dllitdsok kozote — fényviszonyok, képkompozicié, kameramozgds, pldnozds tekintetében?
Milyen audidlis kiildnbségek vannak a két jelenet bedllitdsai kozote?
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Soroljuk fel, milyen elditéleteirdl deriilhet ki Walt szdmdra az tinnepen, hogy megalapo-
zatlanok!

Lattok-e felbukkanni megbélyegzd, lekezeld, kirekesztd el8itéleteket a hmongok bemu-
tatdsaban a filmben? Hogyan, mivel torekednek ezt elkeriilni a narrativa, a szerepldvélasztds,
a stilisztikai eszkozok?

Alkossunk tdrténeteket, amelyek elézményei lehetnek a ldtott jelenetnek és megalapoz-
hatjék, hogy Sou és Thao elfogadjak Kowalski velitk szemben mutatott karcos viselkedését!
Mit gondolunk, hogyan folytatédik a tdrténet?

Aki akarja, nézze meg az egész filmet. Erdemes beszélgetést kezdeményezni arrél, hogy a
kés8bbi torténéseket mennyiben késziti el a hmong tinnep jelenete. Tovabbd, hogy elhagy-
hatd volna-e ez a jelenet a filmbél. Ha tgy {téljiik, hogy nem hagyhaté el, akkor érveljiink
mellette, miért van rd szitkség? Ha tgy {téljiik, elhagyhatd, akkor indokoljuk meg!

3. PELDA — NEMES JELES LASZLO SAUL FIA (2015), AZ ELEJETOL A FOCIMIG
TARTO SZAKASZ (00:48 — 07:40), OPERATOR: ERDELY MATYAS, HANGMERNOK:
ZANYI TAMAS, ZENE: MELIS LASZLO

A jelenetrdl:

A jelenet a f8cim eldtt 4ll, az alaphelyzetet mutatja meg, amelyre az egész torténet épiil.
A kommunikdcids kelepcérdl, a hazugsdgrél szdl, amely nem a gdzkamra el8terében kez-
dédétt, amely hazdikbdl, otthonaikbdl a kamraajtdig kisérte a zsiddsdgot, amely egyiitt-
mikodésre késztette a deportdltakat, amely az ellendllds belsé motivacidit benniik végze-
tesen meggyengitette. Még a haldltdborok felirata is munkdra buzdit, noha ott csakis
gyilkoltak. A munkdval dltatds egészen addig tart, amig rdjuk nem zdrjak a gézkamrdt. A je-
lenet beavatds: el6zetes ismeretek hijdn, a néz§ hajlamos komolyan venni a hangosbemon-
débol sltdzés kozben érkezd utasitdsokat, igéreteket. A leleplezés miatt fontos, hogy a jele-
net a haldokldk vasajtdn is dthalld kidltdsdval zdrul. Manapsdg az az egyik nehézség a ndci
tomeggyilkosdgok megértésében, hogy szinte elképzelhetetlen vagy elfogadhatatlan az egy-
kor volt kommunikdcids szitudcid." A szabad internetes hozzédférés, az okostelefonokrél be-
nyil6 kozdsségi hdlok idején csakugyan nehéz felfogni azt a kommunikdcids burkot, elszige-
teleséget, amely lehetévé tette a megtévesziést. Kétségtelen, hozzdjarul ehhez a zsidésdg
egytitem(ikodésre valé hajlanddsdga, amelynek nem forrdsa, de katalizdtora volt az asszimil4-
cid. A készségesség hozzdjarult az aggdlyok elaltatdsdhoz.

A filmet a Sonderkommandét értelmezd felirat vezeti be. A z6ld, maddrcsicsergs termé-
szet elmosddott hdtterébdl (mintha csak Claude Lanzmann 1985-6s Shoah filmjének kor-
nyezetébdl) sipszd utdn, kutyaugatdsok kozben bukkan fel a f8szerepld, Saul Auslinder, és
4ll be a lencse fékuszdba. Sonderkommandés. A héttérben életlentil ldguk az érkeztetést a

! Az egyik legfrissebb regény, amely a megértés nehézségeirdl szol: Sarid, 2022. Narrativdja szerint a regény egy fiatal
izraeli holokausztkutaté levele, amelyben vivédasairdl ir, tobbek kézott, hogy milyen nehézségekbe iitkézik a len-
gyelorszdgi haldltdborokba ldtogaté izraeli fiatalokkal megértetni, hogyan gyilkolhattak meg oly sok zsid6t anélkiil,
hogy azok ellendlldst mutattak volna.
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rdmpdra, a beterelést a vetk8zdbe, a gdzkamraba, halljuk a vasajtd csapdddsae. A szelekcid
azonban kimarad. Igaz, hidnya nem szembedtld, és félreértésekre sem adhat okot, senkit
nem l4tni, aki a jelenetben a vagonbdl e koztes dllomds kihagydsval egyenesen a gdzkam-
rdba jutna. A szelekcié beemelése a cselekménybe csokkentené a film beavaté erejét, el6zete-
sen tompitand a kommunikdcids csapda hatdsdt.

A viélasztott jelenetben — ahogyan a filmben mindvégig — Sault ldtjuk premier plénban.
Az események feje hdtterében torténnek, mondhatni anschnittben ldtni azokat. Mivel vdgds
alig szakitja meg az arc ldtvdnydt, ezért a folytonossdg, a vetitési és a cselekménybeli id8 azo-
nossagdnak érzete a hdteér eseményeire is rdvetiil. Csakhogy a kamera mindvégig mozog,
Saul koriil kordz, igy a fej mindig (szinte pillanatonként) mdst és mdst takar ki a hdceérbdl,
ezért a hosszt bedllitdsokon beliil a hdttéreselekményben sok a belsd végds, a hdctéreselek-
mény ideje nem folytonos, el8re- és visszaugrdsokat mutat. Ez az oda-visszalépés tereli el a
figyelmet a szelekei hidnydrdl.

A sonderkommandésokra hdrult a tomeggyilkossdg minden jérulékos feladata (jarulé-
kos, mert nem 8k végzik a ,szelekcidt” és nem 8k gyilkolnak, nem 8k juttatjdk a gdzkam-
riba a mérget). A szerepkort nem utasithattdk vissza, csak sajét haldluk 4rdn, rdaddsul né-
hdny hénap utén minden egyes sonderkommanddst meggyilkoltak. Akaratuk ellenére
mordlis csapddba keriiltek: hallgatdsukkal (hogy a rémpdra érkezket, a haldlba tarcékat —
egy-két lopva odastigott jétandcsot kivéve — nem vildgosithattdk fel, mi vdrja 8ket) maguk is
megerdsitették a haldltdborba érkezék kommunikacids elszigeteltségée. A tobbi fogolyétdl
kiilén szalldson laktak, igy még jobban sziikiilt érintkezéseik tere. Kérdés, hogy felvildgositd-
sukkal megmenthették volna-e 8ket a haldltdl. A haldl torkdban a tét a meggyilkoltak em-
beri méltdsdga, nem csak holtuk el8tt és holtukban, de holtuk utdn is. Ezt hogyan tudtdk
volna jobban 4rizni? A film késébb bemutatja a sonderkommandésok torekvéseit, hogy hirt

adjanak vagy hirt hagyjanak a tomeggyilkossdgokrol.

Egy bevezetd beszélgetés lehetséges kérdései:

Voltdl-e mér olyan helyzetben, hogy tudtdl valamit, de nem mondhattad el annak, akit
érint? (Példdul tudtad, hogy hol van elrejtve és hogy mi az ajandék, de tlos volt eldrulnod
annak, aki kapja, mikézben vele egy lakdsban vagy munkahelyen éleél vagy dolgoztdl.) Ho-
gyan tudtdl ez id8ben a szemébe nézni? Milyen eszkozdket, médokat taldleal vagy taldledl ki
magadnak, amelyek segitettek, hogy ne szdld el magadat, ne leplezd le a titkot — hogy ugy
viselkedj, mint aki mit sem tud, mit sem sejt (hiszen arra sem johet rd, hogy be vagy avatva
valami titokba)?

Milyen lehet annak az dpolénak a lelkidllapota, aki ismeri a beteg diagnézisdt, de nem
mondhatja el neki, mert mést illet a tdjékoztatds? Milyen lehet annak a pincérnek a lelkidlla-
pota, aki tudja, hogy a felszolgdlt étel nem friss, vagy masbdl késziilt, mint amit a vevd tud?
Hogyan fogalmazhaté meg az dpold, a pincér dilemmdja (az, hogy lepleznie kell a tuddsdr) —
milyen kényszertiségek kothetik 8ket, hogy ne mondjék el?

Milyen 4ron vennél részt mdsok megtévesztésében? Meddig terjed a kompromisszum-
készséged — mind a megtévesziés tétjét, mind sajét nyereségedet tekintve?
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Voltdl-e mdr megtévesztett helyzetben? Milyen kériilmények juttattak oda? Mikor de-
rille ki szdmodra, hogy dtvertek? Taldlkoztdl-e késdbb azzal vagy azokkal, akik ezt tették
veled? Ha igen, hogyan folyt a taldlkozds? Mennyire érezted magadat késébb is kiszolgdl-
tatva nekik?

Milyen idében visszanyulé és egyideji sziikséges feltételei vannak annak, hogy valakit
meg lehessen téveszteni? Kinek milyen kapcsolati hdl6ja van, elézetesen ki mit tud vagy
gondol a masikrél, ki mit tud a mdsik érdekeirdl, szdndékairdl, ki mennyire ldt rd az igaz-
sdgra, ki mennyire van birtokdban az ellen8rzés lehetdségének, mitél fiigg, mennyire él vele?
Milyen hatdst tesz a megtévesztés a kozosségek életének alakuldsdra — a magdnéletben és a
kozdsségi életben? Milyen lesz ennek a kozdsségnek a jovdje?

Hogyan keletkezhet a kommunikécis elzdrtsdg, a megtévesziés egyik feltétele? Hogyan
valésithaté meg a kommunikdacids feliiletekhez val6 hozzaférés korldtozdsa, és hogyan a
megtéveszeett dltal ismert feliiletek megtévesztd birtokbavétele? Milyen kériilmények dszto-
nozhetik a kritikai viszonyulds felftiggesztését, vagy altathatjdk el az irdnta val igényt? Van-e
kiilsnbség a kritikus és a bizalmatlan viszonyulds kézt? Ha igen, mi az, ha nem, akkor mi
adja az azonossdgukat? Mi a kiilonbség felvildgosodds és rosszhiszemiiség koze?

Drdmajdtékos, filmkészitds feldolgozds kérdései:

Rendezzetek jelenetet, amelyben valaki raébred arra, hogy megtévesztették, és késd, mdr
nincs visszatt! (Példdul vésdrlds vagy iidiilés vagy hitelfelvétel alkalmdval!) Hogyan lehet
csokkenteni a veszteségét? Elmondja-e mdsoknak, hogy dtverték? Ha igen, hogyan segithet,
hogy mdsok ne jdrjanak igy? Ha nem, miért nem? Szégyelli, vagy szenvedjenek mdsok is?
(Déntsétek el!)

Vegyétek fel okostelefonnal a jelenetet! Mit és hogyan filmeznétek le akkor, ha azt gon-
doljétok, hogy hibdztathaté amiatt, hogy megtévesztették, mit és hogyan akkor, ha azt, hogy
nem hibdztathaté? Mit és hogyan akkor, ha azt tartandtok fontosnak, hogy ez mdsokkal ne
torténhessék meg, mit és hogyan akkor, ha azt gondoljétok, hogy ez egyediil a megtévesztett
személlyel torténhetett meg, mdssal ez elképzelhetetlen? Volndnak-e olyan mozzanatok,
amelyeket a dontéstl fliggben szerepeltetnétek vagy elhagyndtok a filmbél?

Inkdbb dokumentarista vagy inkdbb fikciés filmet készitenétek a jelenetrd]? Hogy de-
riilne ki a filmbdl, hogy hiradds, és hogyan, hogy fikcié?

Megmutatndd-e a megtévesztett személyt a dokumentumfilmben, és ha igen, hogyan —
akkor, ha sziikebb vagy tdgabb kornyezetében ismert ember volna? Milyen elbeszéléi és sti-
lisztikai eszkdzokkel oldandd meg, hogy késdbb semmilyen nyilvdnossdgban ne essék csorba
a méltésdgdn?

A jelenet levetitése utdni beszélgetés kérdeései:

Mikor, mibdl, hogyan deriilt ki szdimodra, hogy megtévesztették az 6ltdzdbe terelt embere-
ket? Szerinted szdmukra mikor és hogyan deriilt ki, hogy megtévesztették 8ket? Mivel 4leat-
tdk a meggyilkoldsra szdnt embereket? Melyek voltak a megtévesztés eszkdzei, mddjai?
Gytjtsd 6ssze Sket! Az 6ltdz8 berendezése és a hangosbemondd utasitdsai kozdte milyen
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kapcsolat van? Részletezd 8ket! Milyen indokokkal siettetik 8ket a vetkdzésben? Miért szol-
gélhattak a kdrnyezet, az utasitdsok a megtévesztés eszkozéiil? Tekintettel van-e a helyzet, az
instrukcidk a zsidd szokdsokra? Miért békélnek meg a teremben 1év zsiddk ezekkel a koriil-
ményekkel?

Egyaltaldn, miért volt szitkség megtévesztésre? Miért nem gyilkoltdk meg 8ket leplezetle-
niil a rdimpdn, a gyepen? Vedd szamba az okokat! Es miért utaztactak ket, miért nem gyil-
koltdk meg 8ket ott, ahonnan érkeztek? Vedd szdémba az okokat!

Hogyan viszonyul Saul a ndci katondkhoz, a meggyilkoldsra kiszemelt emberekhez, a
tobbi sonderkommandéshoz? Miben nyilvanul meg a viszonyuldsa kihez-kihez?

Vajon miért nem fedi fel Saul a frissen érkezettek szdmdra, hogy fiirdd helyett meggyil-
kolni viszik 8ket, vagy hogy a szomszéd teremben a haldl var rdjuk? Hol, a vagontdl a géz-
kamrahoz vezetd it melyik szakaszdn mondhatnd el nekik? Van-e akaddlya, hogy felfedje
szdmukra az igazat — Ugy kiils6, mint belsd akaddlya? Ki hinne neki, mikdzben sorjdznak az
utasitdsok a hangosbemondébol? Mit lehet remélni attdl, ha elmondand nekik, és ez milyen
kévetkezményekkel jérna rdjuk és Saulra nézve? Kinek mi félnivaléja lehet a haldltdborban,
amelyrdl a frissen érkezetek még nem tudjék, hogy haldltdbor? Mit lehet a félelemmel szem-
bedllitani? Mit tehet a sonderkommandés a meggyilkoldsra kijelolt emberek érdekében,
akikkel egy kozosségben van? Mi az ,érdeke” azoknak, akiket pdr 1épés vélaszt el a gdzkam-
racdl, a fulladdstdl?

Hogyan viszonyulnak a néci pribékek és hogyan Saul, hogyan a tobbi sonderkomman-
dés a vetkdzd emberekhez? Milyen kiilonbségeket lehet felfedezni? Hogyan viszonyulnak a
foglyok egymdshoz a vetkézdben, és hogyan Saulhoz, a tobbi sonderkommandéshoz és a
néci pribékekhez? Hogyan viszonyulnak a nicik a sonderkommandésokhoz a jelenetben?

Mit hoztak magukkal a deportéltak polgdri életiikbél a téborba? Mit ldtunk akkor, ami-
kor kiszdllnak a vagonokbdl, és mit akkor, amikor vetkdznek? Hogyan, milyen tdrgyi és vi-
selkedésbeli részletekben jelenik meg kordbbi polgdri életiik? Mi a viszonyuk a ruhadarabok-
hoz, amelyeket levesznek? Hogyan viszonyulnak kordbbi polgari életiikhoz?

Van-e olyan torténés a vagonbdl kiszdllds és a gdzkamraba 1épés kozt, amelyet a film nem
mutat meg, de tudunk réla, hogy volt? Mi lehet az oka, hogy ezt nem mutatja meg a film?
Es sajétosan milyen dramaturgiai oka lehet?

Mit olvashatunk le Saul arcérél — elvégre mindvégig premier planban litjuk 8t2 Eszle-
litnk-e véltozdst a tekintetében, a mimikdjdban a vetitett részben? Mivel magyardznink Saul
lelkidllapotdt?

Milyen néz8i varakozdsokat ébreszt Saul megjelenése a filmben? Mivel magyardzhatd,
hogy Sault mindvégig az el8térben premier plinban ldtni, a koriilotte folyd torténéseket el-
lenben elmosédottan, javarészt kitakarva? Miért nem mutatja a film a foglyokat és szenvedé-
sitket szemtd] szembe? Hogyan l4tni a foglyokat vetk6zés kozben? Milyen karaktereket, sze-
mélyiségeket kiilonbozethetiink meg kozottitk? Gyjtsétek dssze! Probéljatok drnyaltabb
leirdst adni réluk!

A héttérben ldtni, ahogyan a terembe lépnek az emberek, ahogyan levetk8znek, a vasaj-
tohoz dllnak és bemennck a gizkamréba. El lehet végezni ezeket a cselekvéseket annyi idg
alatt, ameddig a jelent tart? A vetités ideje vajon egyenld a teremben toltott természetes
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idével? Ha nem, akkor milyen szinészvezetés és milyen stilisztikai eszkdzok révén éri el a
film, hogy az eltérés ne legyen szembeotl6?

Milyen megfontoldsok indokolhatjak, hogy nincs totdl plén az 6ltdz8r61?

A hangzdsban rengeteg beszédtormeléket lehet felfedezni. Milyen nyelvekre, milyen em-
beri viszonyokra ismerni rd benniik? Milyen okai lehetnek, hogy csak hangfoszlanyokat hal-
lat a film? Milyen zorejeket lehet azonositani? A zenekari hangzdsnak mi a forrdsa és milyen

zenét szdlaltat meg?
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BEVEZETO

A 21. szézad egyeteme jelentds és ldtvdnyos
funkciévéltozdson megy keresztiil. Az okta-
tds és a kutatds mint elsédleges funkcidk
mellett egyre fontosabbd vélik, hogy az
egyetemek a tdrsadalmi kornyezetiikre is re-
agéljanak, azzal kapcsolatba lépjenck, és ala-
kitsdk is azt. A harmadik és negyedik generi-
cids egyetem fogalma, illetve a ,harmadik
misszi6” feladatai (Lukovics és Zuti, 2014;
Reisinger és Dinos, 2021; Szabd-Toth, 2022)
épp erre a teriiletre vonatkoznak. A felséok-
tatdsrol sz616 diskurzusokban a harmadik
missz6 az egyetem funkcidébdvitésée jelenti.
Eszerint az intézmény a kordbbi oktaté és
kutaté funkcidin til a nem akadémiai vil4-
got jelentd kiils6 partnerekkel is kapcsolatot
épit és tart, formdlva és alakitva 6nmaga tdr-
sadalmi és gazdasdgi kornyezetét. Aktivab-
ban kapcsolddik sajét tdrsadalmi kornyeze-
téhez és annak intézményeihez, valamint
olyan konkrét tevékenységek épiilnek be az
egyetemi miikodésbe, melyek dltal az a gaz-
dasdgi-tdrsadalmi kérnyezetére nem csupdn
reagdl, hanem aktivan alakitja azt egy fenn-
tarthatdbb fejlddés érdekében. Fz a

funkcidbdviilés mdr a magyar egyetemek te-
vékenységrepertodrjdban is vildgosan tetten
érhetd (Reisinger és Dinos, 2021).
Trasunkban egy olyan Gsztondijas men-
torprogram — a Tanitsunk Magyarorszdgért
program — hatdsait mutatjuk be, melynek
mikodtetése tokéletesen illeszkedik a har-
madik misszi6 feladataihoz. Kicsit szokatlan
szemszogb6l vizsgdljuk meg ezt a progra-
mot: amellett fogunk érvelni, hogy bar a
program deklaralt céljai sikeresen megvalé-
sulnak, a tdrsadalmi hasznossdgdnak jelentds
részét val6jéban a program mikddtetése
kozben kitermelddott ,,oktatdsi mellékter-
mék”, rejtett tanterv (Szabd, 1986) adja. A
rejtett tanterv fogalmdt mi most a Whitty 4l-
tal megfogalmazott értelemben hasznaljuk:
»-..implicit normék, éreékek és meggy6z8-
dések dtaddsdnak folyamata, amely a tanterv
mélystruktirdja és — kiilonosen — az iskolai,
osztalytermi interakcidk révén valésul meg”
(Whittyt idézi Szabd, 1986, 24. o.). Azok a
megvaldsitds sordn néha kimondott, néha
rejtetten meghtizédé normak, értékek, mi-
kédési modok, illetve bizonyos létrejote
kommunikdciés helyzetek, melyek jelentds
hatdst gyakorolnak a program szerepldire, és
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melyek erdsitik, megsegitik egy kistelepiilési
iskoldkban tanulé didkokat célzé program
hatdsait, de egyben ki is szélesitik azok ko-
rét. Az aldbbiakban megvizsgaljuk: a dekla-
rdlt célok mellett milyen hatdsrendszer érvé-
nyesiil a folyamatban, és ezek a hatdsok ho-
gyan érintik a program egyes szerepldit, mi-
lyen véltozdsokat indukdlhatnak.

A MENTORPROGRAMOK
SAJATOSSAGAI

A mentorélds személyes segitd tevékenység;
rendkiviil elterjedt tdmogaté megoldds spe-
cidlis sziikségletti (pl.: hdtrdnyos helyzetd,
tehetséges) tanuldkat, fiatalokat érinté prog-
ramokban. A téma kutatdsdval foglalkozd
szakirodalmak felhivjak a figyelmet arra,
hogy a mentoralds kutatdsa, eredményessé-
gének mérése rendkiviil problematikus, ha-
tdsa nehezen mérhetd és azonosithaté be
kvantitativ eszkozokkel — épp azért, mert a
személyiség kiilonféle dimenzidiban, id6ben
sokszor késleltetve jelentkezik. Ugyanakkor
az egyes mentori programokat vizsgdl6 ku-
tatdsok szdmos pozitiv ha-

hatdssal (Fejes és mtsai., 2009). A mentord-
las dudlis viszony; fontos sajdtossdga, hogy a
mentorra és a mentoraltra is hat kettdjitk
egyticemiikodése. Idedlis esetben mindkét
fél fejlédik a kozds tevékenységek sordn. A
szakirodalom a tanuld esetében elsésorban
az iskoldhoz val4 alkalmazkodasi képesség,
illetve a tanulds irdnti elkdtelezettség ndve-
kedését emeli ki, valamint azt, hogy a men-
tordlds nyomdn a pélyavalasztdsi dontések
megalapozottabbak lesznek. A mentoralt ér-
zelmi és kognitiv tdmogatottsdga, és azzal
egylitt az 8 sajt érdekérvényesitési képes-
sége novekszik. Ezek mértékée leginkdbb a
mentor motivéltsdga befolydsolja. Ugyanak-
kor a mentor is tanul a folyamatban, kiils-
ndsen igy van ez a kortdrsmentorélds sordn
(Fehérvdri és mtsai., 2022).

A , Tanitsunk Magyarorszageért!”
osztondijprogram

A ,Tanftsunk Magyarorszdgért!” egyetemi
mentorprogram' nyolcadik féléve indult el
Magyarorszdgon, az Innovicids és Techno-
16giai Minisztérium, valamint az Emberi
Eréforrasok Minisztéri-

tést sorolnak fel. A men-
torral kézosen 4télt élmé-
nyek, szitudcidk révén a te-
vékenység a mentordlt
érzelmi jollétében és szoci-
4lis kapcsolataiban pozitiv
véltozdst indukdl. A kozds

a mentoralt érzelmi és
kognitiv timogatottsiga, és
azzal egylitt az 6 sajdt
érdekérvényesitési
képessége novekszik

uma, a Klebelsberg Kéz-
pont és a Hallgati On-
kormdnyzatok Orszdgos
Konferencidja kezdemé-
nyezésére és timogatasa-
val. Az dsztondijprogram
célja, hogy két viszonylag

tanulds, a kozos beszélgeté-

sek, az egymdssal torténd kommunikdcid je-
lentésen fejlesztik a mentoralt kognitiv szfé-
rdjit. A mentor szerepmodellként, példa-
képként 4ll a mentordlt el8tt, {gy identitdsd-
nak fejlédésére, alakuldsdra lehet nagy

! https://www.tanitsunk.hu/

egymistdl tavol 4ll6 vild-
got kdsson ssze: egyetemistdkat olyan kisis-
koldk tanuldival, akiknek legaldbb a fele
hdtrinyos helyzetb6l érkezik. A mentordlds
célja, hogy a mentoraltak (egy mentor 4-6

hetedikes—nyolcadikos didkkal dolgozik)
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személyes odaforduldst, tdmogatdst kapja-
nak egyetemista mentoruktdl, megismerjék
a kistelepiilésen tali viligot, élményekhez
jussanak, tanuldsi motivéciéjuk erés6djon.
A mentorok fontos feladata, hogy segitsék a
tudatosabb iskola- és palyavalasztdst. Az
egyetemista mentorok 6sztondijat, koles-
pénzt kapnak, ingyenes utazdsi lehetdséget,
és kétkredites, szabadon vilaszthaté tirgy-
ként a tanulmdnyaikban is elszdmolhaté a
mentordlds. Tevékenységiiket az iskola részé-
16l egy koordindtor, az egyetem részérél pe-
dig egy szupervizor-oktaté segiti.

A Miskolci Egyetem elséként kapcsold-
dott be a programba, és azéta egyre béviils
létszdmmal, immadr 113 mentorral ldtjuk el
15 iskoldban 557 4ltaldnos iskolds kisdidk

mentoralasat.

Mivel a mentorok a gyerekekkel és egymds-
sal is szoros kdtésben dolgoznak, fejlesztjitk
az egyiitemikodési készségiiket, és torek-
sziink arra, hogy egy, a mentorélds sordn ha-
tékonyan felhaszndlhatd eszkdztdrral is ren-
delkezzenek a felkészités végére (Addm és
Jubidsz, 2022).

A mentor és a mentordlt kézott viszony-
lag kis korkiildnbség van — a mentorok egy-
fajta iddsebb bardtként dllnak a gyerekek
mellett. A program cime kissé félrevezetd,
val6jdban nem a tanitds van a fékuszban;
mentoraink dontd része nem is folytat pe-
dagdgiai tanulményokat. A mentoralds dek-
lardlt célja a kisiskoldsok tanuldsi motivacié-
jdnak felkeltése, illetve magdnak, a tanulds
éreékének elfogadratdsa. A mentorok fontos

célja, hogy a gyerekek el-

Mentorr4 vélhat az
egyetem bdrmely kardn,
barmely szakjdn tanulé
hallgaté, miutdn sikeresen
teljesitette a felkészitd kur-
zust. A mentorok felkészi-
tése fél éven 4t zajlik, a

dolgozunk a
mentorjel6ltek eléitéleteivel,
kozelebb hozzuk a résztve-
v6khoz a kistelepiilések,
kisiskoldk vilagat

higgyék, elfogadjak és
megértsék: az iskola fon-
tos eszkoze az életben
valé sikeres boldogulds-
nak. A mentoralds sordn
fontos a didkok készségei-
nek, képességeinek fej-

kurzus sordn tuddsszerzést,

érzékenyitést és kompetenciafejlesztést cél-
zunk meg. A hallgaték ismereteket szerez-
nek a szegénységrél, a szegénység és a tanu-
ls, az iskoldztatds dsszefliggéseirdl, megis-
merik a mentordlds elméleti alapjait. Dolgo-
zunk a mentorjeloltek el8itéleteivel,
kozelebb hozzuk a résztvevékhoz a kistele-
piilések, kisiskolak vildgdt, ahol a mentord-
last fogjak végezni. Illetve begyakorolnak
olyan technikdkat, megismernek olyan esz-
kézoket, melyeket a mentoralds sordn fel
tudnak haszndlni, és segitségiikkel a tanul6t
megismerhetik, fejleszthetik, palyavélaszei-
st segithetik. A felkészités sordn tdreksziink
arra, hogy a mentorjeloltek motivacidja, fel-
adat irdnti elkdtelezettsége egyre erdsodjon.

lesztése, valamint az,
hogy megtaldljak és megismerjék sajit erds-
ségeiket. Kiemelt hangsulyt kap a palyaori-
entdcié és a pdlyavilasztds segitése. A fenti
célokat személyes odaforduldssal, egyéni at-
vonalakon, és elsdsorban azon keresztiil érik
el a mentorok, hogy gazdag tevékenységhdld
mentén élményekhez juttatjak a gyerekeket,
a sokszor elzértan é18 mentordltaknak ki-
nyitjdk a vildgot, kimozditjak éket az iskolai
és telepiilési kornyezetbdl. A fentieken tiil a
program fontos és deklardlt célja, hogy mig
mentor é mentordlt kozdsen szerez él-
ményt, kozosen tevékenykedik, addig kol-
cséndsen tanuljanak is egymdstdl. Mindez-
zel a program dsszekapcsolja a kistelepiilé-
sen él8 kiskamaszt a nagyvérosban tanulé
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egyetemistdval, erdsiti a kozdsség, dsszetar-
tozds érzését.”

A MENTORI TEVEKENYSEG

A mentor fontos feladata a didk személyisé-
gének feltérképezése, megismerése, egyéni
sajdtossdgainak, erésségeinek és gyengeségei-
nek feltdrdsa, és az ezzel kapcsolatos valto-
zds, fejlédés nyomon kovetése. Ismereteket
kell szereznie a gyerek csalddi hdcterérdl, ta-
jékozédnia kell mentordltja tanulmdnyi és
tdrsas helyzetérdl. Képet kell kapnia a didk
tudds- és képességstrukeirdjardl. Fontos,
hogy mdr a kézds munka elején feltdrja a
didk legfontosabb motivé-

A mentori program implicit tanterve,
latens hatasrendszere

A mentori program alapelvei, deklardlt cél-
jai az indulds éta nagyjdbol véltozatlanok.
Az elmult évek alatr a felkészités, a program
megvaldsitdsa, koordindldsa folyamatosan
alakult, igyekeztiink formdlni, alakitani az
egyes alkotdelemeket, hogy még optimali-
sabban tudjuk felkésziteni és kisérni a men-
torok munkdjdt és a gyerekek fejlesztésée,
fejlédését. A rejtett tanterv fogalmdt és ha-
tdsmechanizmusdt jol ismerve azonban tud-
juk, hogy az intézményi keretek kozote
megvaldsulé tanuldsi-tanitési folyamatban a
szdndékolt pedagdgiai hatdsok mellett szinte
torvényszertien megjele-

cidit, révid és hossza tdva
céljait. Feladata, hogy kije-
16lje a didk fejlesztésével
kapcsolatos célokat, meg-

a nem tervezett hatdsrend-
szernek jelentds viselkedés-
formalé hatdsa is lehet

nik egy ldtens hatdsrend-
szer. Torténik valami, ami
jellemzéen nem tervezett,
mégis rendszeres, haté-

szervezze az ehhez kapcso-
16d6 programokat, tevé-
kenységeket. A mentor mentélisan is tdmo-
gatja mentoraltjdt, segit neki az elakaddsok-
ban. Elérhet6 a mentordlt szdmdra, jelen
van az életében. A program egyik kulcsele-
meként a mentor képes kell legyen élményt
szervezni és élményt nydjtani a mentordle
szdmdra. A mentor deklardltan mds szerepet
tolt be a gyerek életében, mint a pedagégus.
Ezen til megfeleld végzettség hidnya miatt
sem végezhet olyan, alapvetden pedagdgusi
munkakorhéz kapcsolédé feladatokat, mint
a tan6rak megszervezése és megtartdsa, he-
lyettesités, feleltetés, dolgozatirds, osztdlyo-
zds. Ezenkiviil nem végezhet iskolai, peda-
gdgiai, adminisztrativ feladatokat sem (/-
hisz, 2022).

2 https://www.tanitsunk.hu/

kony, a deklardlt célok
mellett vagy akdr ellené-
ben is hat, és 4j célokat és tanuldsi eredmé-
nyeket vagy kovetkezményeket (is) hoz.
Ezek a ,tanuldsi velejérdk” legtobbszor atti-
tlidskben, viszonyuldsokban, nézépontok-
ban ragadhatéak meg, de a nem tervezett
hatésrendszernek jelentds viselkedésform4ld
hatdsa is lehet (Szabd és mtsai., 20006).

A rejtett tanterv hatdsrendszere dltaldban
nehezen azonosithat6. Altaldban a kimeneti
tényezdkkel, a tanuldsi, szocializdcids folya-
mat eredményeképp létrejove 4j elemekkel,
tuddsok, ismeretek, meggy6z8dések azono-
sitdsdval tudjuk felfejteni, detektdlni (Szabd
és mtsai., 2006). A magunk esetében sorra
vessziik a program azon hatdsait, amelyeket
eredetileg az alapitdk deklardle szdndékai, a
hozzdjuk csatolt pedagdgiai eljérdsok, a
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program tartalmi elemei nem céloztak meg,
viszont a megvaldsitds sordn létrejoceek, ki-
termel8dtek. Az aldbbiakban ennek a hatds-
rendszernek az elemeire a program szerep-
18in és a megvaldsité intézményeken detek-
tdlhaté valtozdsokon, hatdsokon keresztiil
kivinunk rdmutatni.

Ahogy kordbban emlitettiik, a program
vildgosan deklardlta azokat a célokat, ame-
lyek mentén épitkezett. Ezeket elsésorban a
mentordltra vonatkoztatva irték le. A men-
tort a program annyiban célozta, hogy ki-
alakuljanak benne a mentoraldshoz sziiksé-
ges szkillek, illetve a kisiskoldk vildgabol,
hdtrdnyos helyzetbdl érkezd gyerekekkel
egytittmiikodve elinduljon egyfajta valtozds:
a kiilonféle tapasztalati hdtter(i tdrsadalmi
csoportok kozeledését érje el a program.

A mentorokkal kapcsolatos fenti célokat
a program sikeresen telje-
siti. Azonban ennél sokkal

tevékenységet végezhetnek, egy tdrsadalmi
problémadra proaktiv eszkézokkel, személyes
tevékenységgel reagdlhatnak, aktivan csele-
kedhetnek. Valamennyi hallgatéi csopor-
tunkndl domindns motivédcidt jelent az is,
hogy kiprébdlhatjak magukat 6j helyzetben,
kihivést jelent, hogy akdr tanulmanyaiktdl
teljesen fliggetlen teriileten is meglljdk-c a
helyiiket. Az 4 lehetdségek, emberek, ko-
zosségek megismerése, kiprobdldsa sza-
mukra rendkiviil inspirdlé hatdsu.

A hallgatok a felkészitd félévet reflexids
esszével z4rjdk, a mentordldssal t5ltott fél-
évek alatt pedig rendszeres szupervizion
vesznek részt. Ezeken a reflexiés feliileteken
jol detekedlhatéak azok a tantervi szdndéko-
kon tal megjelend tartalmak, melyeket
megtanul, megtapasztal a mentor. Szdmos
ilyen, elézetesen nem virt elemet azonosita-
nak be a hallgat6ink, ami
egyrészt személyes fejls-

gazdagabb és sokrétlibb
hatdsrendszert is tetten tu-
dunk érni a folyamatban.
Ezeket a hatdsokat — tanu-

akdr tanulmdnyaiktél
teljesen fuggetlen teriileten is
megilljdk-e a helyiiket

désiiket segfti, mdsrészt
formadlja, alakitja nézé-
pontukart, vildgképiiket.
A mentordlasi folyamat-

l4si eredményeket — a

programba belépd mento-

rok elvardsai és az 4lraluk késébb detekedlt,
a személyes fejlédésiikre gyakorolt hatdsok
dsszevetésével tudjuk azonositani.

A HALLGATOKRA GYAKOROLT
REJTETT TANTERVI HATASOK

A hallgaték legfontosabb motivdcidit meg-
vizsgélva azt ldgjuk, hogy nalunk is hasonld
mintdzatok taldlhatéak, mint a programot
mikddtetd tdbbi egytetemen (Godd, 2021,
Andl és mtsai., 2021). A hallgatékat az dsz-
tondijon til er8sen motivélja az, hogy ma-
sokért tehetnek, segiteni tudnak, hasznos

r6l tudjuk: hatdsrendszere

nem egyoldalt. Egyik sa-
jtossdga a hallgatéinkndl is jél tetten ér-
hetd: a mentordlds nem csak a mentoraltra
hat, a mentor személyes fejlédésére rendki-
viil intenziv hatdssal van a teljes mentori te-
vékenység. Bér van életkori kiilénbség a fe-
lek kozt, mégis a kortdrs mentoralds hatds-
rendszerét véljiitk ebben felfedezni (Raposa,
2019). Lassuk a konkrét példdkat — az
aldbbi egyéni és tdrsas dimenzidikban detek-
tdlnak személyes fejlédést a mentorok:

* Kommunikéciés képességek: A felké-
sz{t§ kurzus egyik fontos célja, hogy a
hallgatok aktivan vegyenek részt, sokat és
sokszor megnyilvdnulhassanak,
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gyakoroljdk és fejlesszék kommunikdcids
készségiiket. A mentordlds sordn ez a fejls-
dés még intenzivebb lesz, a mentornak a
céljai elérése érdekében meg kell tanulnia
egyre hatékonyabban haszndlni a kommu-
nikdcids eszkdztdrdt. A mentoralds rdadd-
sul egyszerre nagyon kiil6nb$z8 kommu-
nikdcids eszkdzrendszerek alkalmazdsit ki-
vénja meg, hisz a mentortdrsakkal, peda-
gbgusokkal és az adott esetben ezektd]
jelent8sen kiilonbdz8 nyelvi-szocializdcids
kozegbdl érkezé mentordlttal is hatéko-
nyan lizeneteket kell cserélni. Ezen a te-
riileten szinte minden mentorunk sokat
fejlédik, tobben kiugré mértékrél szd-
molnak be.

Enhatékonység (6nismeret, 6nbizalom,
onreprezenticio, sajit hatirok ismerete,
onkontroll): A mentorok az idésebb ba-
rat, példakép szerepét
toltik be a mentordltak

sordn a mentoroknak a tervezett céljaik,
programjaik megvaldsitdsa érdekében fo-
lyamatosan rugalmasan alkalmazkodniuk
kell az iskola és a gyerek sajdtossdgaihoz
egyardnt. Bdrmikor késznek kell lenniiik
az Gjratervezésre. ami hatékonyan fejleszti
a kreativitdsukat, rugalmassdgukat. Meg-
tanuljak, hogy a mentoralds sordn a terve-
zés sokszor azt szolgdlja, hogy tudjuk, mi-
t6] tériink el. Az alkalmazkoddson til a
kreativitds a sokszind élménytervezésben,
-szervezésben is megmutatkozik. A men-
torok két évig dolgoznak egy didkkal, ez
alatt a két év alatt folyamatosan toreked-
nek arra, hogy djabb és Gjabb élményeket
tudjanak felkindlni nekik.

* Motivéaci6: Azt tapasztaljuk, hogy az dsz-
tondijprogramra alapvet8en a motivéltabb
hallgatok jelentkeznek. Mégis a felkészi-

7

tés, majd kés6bb a men-

életében. A kettdjitk
kapcsolatdnak alakitdsa
sordn a mentor teljes sze-
mélyiségével vesz részt a

a tervezés sokszor azt
szolgdlja, hogy tudjuk,

mitdl tériink el

tordlds sordn jelentds mo-
tivdcionovekedésrél sza-
molnak be hallgatéink. A
gyerekek ragaszkoddsa és

szeretete, a mentor sajat

folyamatban, mely en-

nek hatdsdra 4j impulzu-

sokkal gazdagszik, alakul, formalédik. Az
én hatdrainak meghtzdsdra és korldtainak
dtlépésére is ad lehetbséget a program. A
mentornak ki kell jelélni a mentoralds so-
rdn sajdt hatdrait, ugyanakkor nagyon
gyakran tapasztaljuk az élménynapok
egyes feladataindl, hogy mentoraink 4tlé-
pik sajdt félelmeiket, korldtaikat egy-egy
kihivés esetén, legyen az fizikai vagy szel-
lemi jellegti, mert érzik, hogy a gyerekek
figyelik 8ket, példaképként tekintenek ra-
juk. ,Gyere velem, én is meg merem csi-
ndlni, neked is menni fog.”

Adaptivitds (alkalmazkoddsi képesség,

rugalmassdg, kreativitds): A mentorélds

szerepének tudatositdsa
olyan hajtderdt ad, mely még magasabbra
emeli a személyes motivacids szintet. Ami-
kor a mentor megérzi, megérti, hogy a
gyerek szdmdra példakép, teljesitménymo-
tivdcidja és innovacids ereje (4j dolgokat
hozni, 4j teriiletekkel probédlkozni a fej-
lesztésben) is lendiiletet kap.

* Konfliktuskezelés (a probléma beazo-
nositdsa, lehetséges megolddsi utvona-
lak megalkotdsa, megval6sitdsa): A
mentordlds jellemz8en hdtrdnyos helyzet(i
gyerekek kozote zajlik, tébb szinten és
tobb sikban van titkozési lehetdségnek ki-
téve a mentoralt és a mentoraldsi folyamat
is. Sok esetben kulturalisan bevésédott sé-
mék, kommunikaciés sablonok beszélnek
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el egymds mellett, és kell azokat a mentor-
nak k6zos nevezdre hoznia.
Egyiittmiikédés, kozosségi gondolko-
dds és cselekvés: Amikor azt kérdezziik a
mentorainktdl, mi a program szdmukra
legfontosabb megtartdereje, egészen bizto-
san az els6k kozott van a kozdsségé. Mér a
felkészités sordn toreksziink arra, hogy ko-
zosséget kovacsoljunk a résztvev8kbdl, de
val6jdban a mentordlds sordn tapasztalja
meg a mentor, hogy a

konnyen és jol mobilizélhatéak egyéb ko-
zosségi alkalmakon is.

* Tarsadalmi problémadk irdnti érzékeny-
ség, kezdeményezbkészség: A mentoralds
sordn a hallgaték igen kdzelrdl megisme-
rik mentordlgaik helyzetét, ez pedig a leg-
intenzivebb benyomdsegyiittes és tanuldsi
helyzet lehet. A program miikédtetdje-
ként azt tapasztaljuk, a mentorok fogéko-
nyabbd vdlnak a tdrsadalmi kérdésekkel

kapcsolatos beszélgeté-

sekre, vitdkra, de konkrét

mentortdrsakkal egyiitt
meg tudja sokszorozni az
erejét. Kozosen kony-
nyebben, biztonsdgosab-
ban mozgatjdk a gyere-

kénnyen és jol
mobilizdlhatéak egyéb
kozosségi alkalmakon is

cselekvésekre, akcidkra is.
A mentorilds sordn min-
denki megtapasztalja,

hogy nemcsak véleményt

keket is, egy-egy kirdn-

dulds, utazds megszerve-

zése, lebonyolitdsa z6kken8mentesebb igy
A kozosség lett a kiégés egyik legfonto-
sabb prevencids eszkoze is: ha egy mentor
elfaradt, csiiggedt, egészen biztosan taldl
olyan mentortdrsat, aki mellédll, kisegfti,
lelkesiti. Ebben pedig partnerek lesznek a
szupervizorok is, azok az egyetemi okta-
tok, akik a mentori folyamatban segitik a
hallgaté munkdjt. Mentoraink mindig
kiemelik ezt a kozdsségi erdt, ami tisztele-
ten, szereteten és kolcsonds segitségnyj-
tdson alapszik. A betanulékat a mér aktiv
mentorok segitik abban, hogy minél pon-
tosabban megismerjék, megértsék a men-
tori tevékenységet. Midr a felkészités szaka-
szdban bevonjuk az aktiv mentorokat, igy
a programba lépve természetes lesz az 4j
mentornak, hogy nincs egyediil, nem
egyediil kell megolddst taldlnia az esetleges
problémdira, illetve sikereit is van kivel
megosztania. Azt tapasztaljuk, ez a kozos-
ségi erd jol beforgathaté és transzformal-
hatd az egyetemi m(ikodés mds teriileteire
is. A programban részt vevd hallgatdink

alkothat, hanem konkré-

tan cselekedhet is, és ez a
kompetenciaérzés — vagyis az, hogy akdi-
van hozz4 tud tenni a tdrsadalmi kdrnye-
zetéhez — aktivizdlja 8t mds, hasonlé hely-
zetekben is: példdul kénnyen behivhaté
kozdsségi szolgalati tevékenységre, joté-
konysdgi megmozduldsokra.

A fenticken kiviil a felel8sségérzetet, az
irdnyitdsi, vezetdi készségek fejlddésée, az al-
kalmazkoddsi készségek fejlédését is fontos
személyes hozadékként, tanuldsként jeldlik
meg a programban részt vevd hallgatdk.

AZ OKTATOKRA GYAKOROLT REJTETT
TANTERVI HATASOK

A program tovébbi fontos szerepldi az egye-
temi oktatdk. Szdmukra is tobb Uj helyzet-
tel, tanuldsi lehet8séggel szolgil a program.
Alapvetden két szerepben vehet részt az ok-
tatd a programban: a felkészitd kurzus tand-
raként és a mentordldst kisérd szupervizor-
ként. Mindkét esetben kicsit kilép a
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hétkoznapi, diszciplindjdhoz kot6d6 okta-
tdsi rutinjdbdl. A felkészitd kurzus rendki-
viili mddszertani gazdagsdgra, differencidlt
eljardsmddok és tartalmak beemelésére kész-
teti az oktatdt, hiszen nagyon kiilonbozd
szakokrdl, kiilonbozé elézetes tuddssal, kii-
16nb6z8 képességekkel, tanuldsi szokdsokkal
érkeznek a hallgatok. Sokkal heterogénebb a
kozeg, mint amihez az egyetemi oktatd
alapvet8en hozzdszokott. Ha eredménye-
sen akar oktatni, kreativnak kell lennie, in-
novativan, tobbféle eszkézrendszerrel kell
dolgoznia.

A szupervizi6t végz8 oktatk szdmdra az
egyéni konzultdcidk, szak-

képességfejlédés olyan hozadék — rejtett
tantervi tartalom —, mely az alapvetéen t6-
megekre szocializdlt felséfoku oktatdsban a
tanulds és problémamegoldds egyéni ttjaira
fékuszéltatja az okrtatd figyelmét.

AZ ISKOLAI PEDAGOGUSOKRA
GYAKOROLT REJTETT TANTERVI
HATASOK

Az iskoldkban dolgozé pedagdgusok, koor-
dindtorok nézeteire, miikddésére szintén hat
a program. Kistelepiilések kisiskoldinak di-
4kjait mentordljuk, t6bb-

dolgozati émavezetések

nyire olyan intézmények-

miatt ismerds lehet a hely-
zet, am a tdrgya miatt —
hogy nem a szakteriiletén,
hanem a mentoralds terii-
letén kell segitenie a hall-
gaté munkdjit —, 4j pers-
pektivdkra, adott esetben

az az attitid, amivel a
mentorok a gyerekekhez
viszonyulnak, illetve az a
légkor, ami korbeveszi a

mentoralas sordn Sket,
hathat az arra fogékony

pedagdgusokra is

ben, ahol intenziven kiiz-
denek a szakos elldtott-
sdggal, a
munkaer8hidnnyal, il-
letve ahol elvétve taldlunk
csak fiatal kollégdt. Az
egyik iskoldnk igazgatdja

Uj ismertekre is van sziik-

mondta: tisztdban van

ség. Nemcsak a mentora-

lds médszertandt, Gtvonalait kell megis-
mernie, hanem a kisiskoldk vildgdt is, hogy
hatékonyan tudja segiteni a hallgatét a
munkdjdban.

Az oktaté ezen a feladaton keresztiil
megtapasztalja, hogy munkdjénak fokusza-
ban ebben az esetben nem (csupén) a tudo-
mény 4ll, hanem egy tdrsadalmilag hasznos,
relevéns, dinamikusan véltoz tevékenység.
Ezen feliil minden hallgaténdl és minden
mentoraldsi folyamatban egyedi helyzetek
meriilnek fel, amelyekre egyedi vélaszokat
kell adjanak a mentorok, és ez arra készteti
az oktatdt is, hogy szupervizorként az
egyéni sajdtossdgokra fékuszaljon. Akkor
tud segiteni, ha hatékony a hallgaté sajdtos-
sdgainak megismerésében. Az ezzel jird

vele, hogy a mentor nem
tandr, és mds feladatai vannak, més tevé-
kenysége végez, mégis megdobogtatta a szi-
vét, hogy angol szakos tandrjelsltet osztot-
tunk be hozzdjuk, mert angol szakos tizendt
éve nem lépte mér 4t az iskola kiiszobét. Az
egyetemista mentorok rendszeres jelenléte
tobb esetben 6nmagdban vitalizalé hatdssal
bir egy ilyen zértabb tantestiiletben. Es bér
vildgosan elkiiloniil a tandr és a mentor fel-
adata, mds jellegli a tandr és a mentor mun-
kdja, az az attitlid, amivel a mentorok a gye-
rekekhez viszonyulnak, illetve az a légkor,
ami korbeveszi a mentoralds sordn 8ket,
hathat az arra fogékony pedagdgusokra is. A
mentorok attit@idjei (a gyerek feltétel nélkiili
elfogaddsa, a kreativitds, fokozott motivicié
a gyerekekkel valé munkdban) ldtens
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csatorndkon keresztiil hatnak az iskola pe-
dagdgusaira is.

A RESZTVEVO INTEZMENYEK: AZ
EGYETEMRE ES ISKOLARA
GYAKOROLT REJTETT TANTERVI
HATASOK

orientdciot segitve a didkokat cég- és iizem-
ldtogatdsokra viszik a mentorok, ezzel az is-
koldk a helyi gazdasdgi élet szerepldivel is
él6 kapcsolatot alakithatnak ki.

ELETVILAGOK TALALKOZASA

Végiil a programot megvaldsitd intézmé-
nyekre fokuszdlva azt dllapithatjuk meg,
hogy nincs sikeres mentoralds az egyetem és
az iskola szerves kapcsolata

A Habermas-i értelemben vett élervildgok
kifejezés (Sik, 2008) alatt a cimben a két,
nagyon eltérd szociokulturdlis kozeget értet-
titk. Az egyetem vildga — ahol a legkvalifi-
kaltabb emberfék kimii-

nélkiil. A szupervizor fo-
lyamatosan tartja a kap-
csolatot az iskolai koordi-
nértorral, csakdgy, mint a

frissitenek, provokalnak,
mds nézépontot kindlnak
fel az iskoldanak

velése zajlik, magas tudo-
mdnyos igénnyel, sajdtos,
kidolgozott nyelvezettel
kommunikdlva — a men-
tordldsban taldlkozik a

programkoordindcié fele-
18sei. A félév sordn bizto-
sitjuk az 4lland¢ és kolcsonos elérhetbsé-
get, az egyetemen rendszeresen szerveziink
olyan alkalmakat, ahovd meghivjuk a part-
nerintézmények pedagdgusait. A felséokta-
tdsi intézményiink szdmdra ez fontos és ak-
tiv kapcsoléddsi szdl a régié koznevelési in-
tézményeihez, olyan kisiskoldkhoz, melyek
a hagyomdnyos egyetemi mikddési rend-
ben kevésbé kapcsolédtak volna. A harma-
dik missz6 kihivdsai szempontjabél azon-
ban fontos szovetségesei lehetnek az egye-
temnek, és segitik az 0 funkcidk megvalé-
suldsdt.

A kisiskoldk miikodésének egészére is
hat a program megvaldsitdsa. Az egyete-
mista mentorok szerves részévé valnak az is-
koldnak, jelen vannak a mindennapokban,
kirdnduldsokon vesznek részt, versenyeken
zstiriznek. Frissitenek, provokdlnak, mds né-
z6pontot kindlnak fel az iskoldnak, a benne
dolgozd pedagdgusoknak.

A partneriskoldkat a program a régié
vérkeringésébe is hatékonyan becsatorndzza.
A sikeres pélyavdlasztdst, munkerdpiaci

kisiskoldk vildgaval, ahol
a tanuldk sokszor stlyos nehézségekkel
kiizd§ szocidlis-gazdasdgi kornyezetbdl, zdrt
kozdsségekbdl érkeznek, keveset ldttak ed-
dig a vildgbdl, sokuk teljesen szegregdlt kor-
nyezetben él. A mentori folyamatban a két
kozeg taldlkozik, és az ember emberhez kap-
csolédva tanul és formélédik. Ez a kozds ta-
nuldsi folyamat, a kdzosen megéle élmények
olyan mdsodlagos tanuldsi tartalmakat hoz-
nak, melyek nagyon komoly személetvélto-
zést eredményezhetnek egy fiatal értelmiségi
gondolkoddsdban. Megtanul egy mdsik ko-
zegben kommunikalni, megismer egy mdsik
éreékrendet, érzékenyebbé és elfogaddbbd
vélik. Mikézben ez a kozeledés személyes
szinten zajlik, a kisiskoldk vildga is kozele-
dik az egyetemhez. A tudomdny elefint-
csonttornya nem elefdntcsonttorony t6bbé,
az egyetem a hallgatdin és a programon ke-
resztiil szervesen bekapcsolddik kozvetlen
tdrsadalmi kornyezetének miikddésébe, és
aktivan képes azt alakitani, befolydsolni. A
harmadik misszié egy ldncszeme készen 4ll.
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Lass, ne csak nézz!

A pedagbgushallgaték tudatos hospitdldsdnak el8segitése az

osztdlytermi stdtuszviszonyok megfigyelésén keresztiil

A hospitdlds ellendrzés vagy a sajdt kompetencia fejlesztése célidbol torténd dralrogards, megfi-
gyelés; a pedagdgiai munkavégzéshez sziikséges tanuldsi folyamatrokban a 19. szdzad dta bevert
gyakorlat (Pukdnszky, 2010). A pedagdgushallgatik tanitdsi gyakorlatinak elsd szakasza ma is a
tandrai megfigyeléseké, melyer e megfigyelések elemzése kiver.

De vajon mennyire tudatos ez a megfigyelés? Mely esetekben fejleszt ténylegesen a hospirilds
gyakorlata? Szerezhetnek-e, illetve kapnak-e wimpontor a pedagdgusjeliltek ahhoz, hogy miképp
viljanak tudatos megfigyelévé? Tudjdk-e, hogy mit érdemes nézni?

Tanulmdnyom az elébbiekben felterr kérdésekre keresi a vdlaszokar. Bemutatok egy kvalita-
tiv, kikérdezéses vizsgdlatot, melyben igyekszem feltdrni a hospitdldsok mibenlétét, a megfigyelé-
sek fokuszpontjait mind a hallgaték, mind a mentortandrok szemszogébdl. Trdsom célja felhivni

a figyelmet egy olyan osztdlytermi jelenségre — a didkok kozotti statuszviszonyokra —, melynek
megfigyelése és értd elemzése a pedagdgus fontos feladata.

BEVEZETES

A hospitalds, a tandrai megfigyelés a peda-
gogiai tevékenység és fejlédés nélkiilozhetet-
len eleme. A pedagégushallgatd tanitdsi gya-
korlatdnak sordn alkalmazzuk; keretében a
tandrjelslt megismerkedik a tanérdn megje-
lend ismétl8dd helyzetekkel, a pedagdgiai
déntésekkel, a didkok jellemz8 tevékenysé-
gével.

A hospitalds egyfeld] megjelenik a pélya-
kezdd pedagdgus megerdsitése, timogatdsa
eszkdzeként, abban a kirnyezetben, amely-
ben az adott iskola egyik (vagy tobb) peda-
gdgusa mentorként el6lépve segiti(k) a fia-
talt sajdt pedagdgiai identitdsinak
felépitésében. Mésfeldl jelen van a pdlydn
1év8, gyakorld pedagégus életében is egy-

egy mindsités alkalmdval; elémenetel vagy
kinevezés érdekében, a feljebb lepésre vald
ratermettség bizonyitdsaként. A hospitdlds
kivédl6 lehetdséget biztosit a tantestiilet szd-
mira kollégdk dnfejlesztésére, egymds tani-
tdsi szokdsainak feltérképezésére és a tanitott
gyerekek mds 6rdkon valé megismerésére. J6
gyakorlatként jelen van az iskoldkban akdr
intézményvezetdi biztatdsra, akdr a pedagé-
gusok kezdeményezésére sajdt innovacids
készségiik fejlesztése céljdbdl (Kopp, 2016).

Bérmelyik pélyaszakaszra jellemzd hos-
pitdldsra gondolunk, a megfigyelés tdrgya és
a megfigyelés szempontjai minden esetben
egyediek. Tanulmdnyomban a pedagdgus-
hallgaték hospitdldsira fokuszalok, illetve azt
a dilemmidt igyekszem segiteni feloldani, se-
giteni, melyet kérdésként igy foglalhatunk
ossze: Hogyan fejlessziik a pedagdgus-
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hallgatékar vigy, hogy tudatosabban tekintse-
nek végig egy tanitdsi orit annak céljibdl,
hogy pedagdgiai kompetencidjuk fejlédjon a
ldtottak, rapasztaltak dltal?

Kitérek a didkok kozotti stdtuszviszo-
nyok elemzésének fontossdgdra, ugyanis az
— a kutatds bemutatott tapasztalatai alapjin
— egyel8re nem ldtszik megjelenni a hospitd-
las szempontjai kozdtt, pedig a stdtuszviszo-
nyok alakuldsa dltal vezérelt egyéni és kozos-
ségi viselkedés igen fontos osztdlytermi
jelenség. A tanuldk kozotti stdtuszviszo-
nyoknak a tandrai tevékenységeken keresz-
tiil t6rténd megfigyelése, elemzése és keze-
lése a pedagdgiai feladat és felelSsség része

kell, hogy legyen.

STATUSZKEZELES

Az osztdlytermi stdtusz egy olyan, a hierar-
chikus rendben elfoglalt pozicié, amelyet a
didkok sajét maguk hoznak

sokat beszélnek, domindns viselkedést mu-
tatnak (Bianchini, 1998; Chizhik és Good-
man, 2009; Cohen és Lotan, 1995; K. Nagy,
2015a; K. Nagy és Révész, 2019).
Stdtuszprobléma abban az esetben alakul
ki, amikor a magas ¢és alacsony stdtuszu ta-
nulék fejlédése, tanuldsban valé elémene-
tele egyenl8tlenné vélik (K. Nagy, 2015a).
A magas stdtuszt didkok — mivel akeiv részt-
vevdi a feladatmegolddsnak és sokat kom-
munikdlnak — kiegyenlitett fejlédést mutat-
nak. Veliik ellentétben az alacsony stdtuszd
tanuldk kirekesztddnek vagy vonakodnak
részt venni a feladatmegolddsban, ezélral fej-
18désiik megreked (Cohen és Lotan, 2014,
1995; K. Nagy, 2015a). Az alacsony stdtuszd
didkok sok esetben fizikailag is kirekeszt8d-
nek a csoport munkdjibdl, amely nem rit-
kdn a kozdsség szdmdra zavard viselkedéshez
vezet. A pedagdgus az ilyen eseteket olykor
tévesen {téli meg, és sziddssal vagy biintetés-
sel reagdl az alacsony stdtuszd didk magatar-
tasara (Coben és Lotan,

létre egymadsrdl alkotott vé-
lekedésiik, elvardsuk alapjdn
(Cohen és Lotan, 2014,
1995; K. Nagy, 2015b,

véleményiiket nem kérik,
nem veszik figyelembe
és/vagy nem fogadjak el

2014). A megfeddés,
szankcid helyett azonban
az ilyen esetekben a peda-
gbgusnak a didkok stdtu-

2015a). A kozosség minden
tagja érzi, hogy kedvezdbb a
magasabb poziciét birtokolni, mint az ala-
csonyt. Alacsony stdtuszd tanuléknak ne-
vezziik azokat, akiket visszahizddé viselke-
dés, kevés kommunikicié, a feladattél vald
elzdrkdzas vagy kirekesztett helyzet jellemez.
Térsaik nem tekintik 8ket kompetensnek
egy csoportmunka sordn, véleményiiket
nem kérik, nem veszik figyelembe és/vagy
nem fogadjak el. Ezzel szemben a magas
statuszd didkokat tdrsaik elismerik, szinte
minden tekintetben kompetensnek tekin-
tik, véleményiikre odafigyelnek. Ebbél ko-

vetkez8en a magas stétuszt birtokld tanuldk

szdra reagdlé eljdrdst (std-
tuszkezelést) volna hasznos
alkalmaznia, amely a kialakult stdtuszkii-
16nbségekbdl ad6dé problémdt orvosolni
képes.

A stdtuszkezelés olyan pedagdgiai eljdrds
vagy beavatkozds, amelynek célja a tanulék
kozotti egyenld vagy kozel egyenld stdtuszbdl
torténd interakeid kialakitdsa, ami a felada-
tokhoz valé egyenld hozzdférést és a fejlédés
lehet8ségének kiterjesztését eredményezi (K
Nagy és Révész, 2019). A stdtuszkezelés 1¢-
nyege, hogy a pedagdgus beavatkozik az
osztalyban kialakult stdtuszhelyzetbe azdltal,
hogy megvéltoztatja ,,a tanuldknak mind
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onmagukkal, mind egymdssal szemben a kom-
petencia tekintetében tamasz-

Egyre tébbet tudunk arrél, hogy az is-

kolai erdszak, zaklatds'

tott elvdrdsait” (K. Nagy és
Révész, 2019, 25. o.).

A stituszkezelés sordn a
pedagdgus hiteles, tehdt ér-
dem szerinti dicséret segitsé-

hogy kompetensebbnek
ldssdk az alacsony
stdtuszd didkokat

(bullying) jelen van a gyer-
mekek életében. Minden
formdja elitélends, a pre-
vencié létfontossdgi. Az is-
kolai, gyerekek kozétdi, tu-

gével megerdsitést ad az ala-

csony statuszu tanuléknak, kiemeli
erdsségeiket, hangstlyozza értékeiket, ezdltal
arra készteti a tdrsakat, hogy kompetensebb-
nek ldssdk az alacsony stdtuszt didkokat, fel-
figyeljenek a képességeikre. A tudatos és
megfelel6en alkalmazott stdtuszkezelés hatd-
sdra az alacsony stdtuszd tanuldk is felfede-
zik sajét maguk erdsségeit és rdeszmélnek,
hogy értékes a jelenlétiik, a munkdjuk a cso-
port tevékenységében. A stdtuszkezelés
rendszeres alkalmazdsdval a stdtuszkiilonb-
ség mérsékelhetd, kiegyenlithetd (Cohan és
Lotan, 1995; K. Nagy, 2015a, 2014).

STATUSZKEZELES ES BULLYING

Meddig terjed a pedagdgusok felel8ssége?
Meddig kell, hogy ,.clérjen a keziik”? Hol
van a pedagdgusi szerepkor hatdra, ahol be-
fejez8dik a feladat, és a pedagdgus dtadja a
feleldsséget a sziilének, a térsadalomnak,
kiilonb6z8 intézményeknek, szakemberek-
nek? Ezek a kérdések a pedagdgiai gyakor-
latban gyakran kézéppontba keriilnek, és
bar 4ltaldnossdgban taldn nem is kell — vagy
nem is tudunk — vélaszolni rdjuk, egyes spe-
cidlis problémdk esetén fel kell tenniink és
meg kell prébalni reflekedlni ezekre.

datos és szdndékos,
erdszakos cselekedetet nevezziik — angol ki-
fejezéssel — bullyingnak, ’iskolai bantalma-
z4s -nak (Somfai, 2009). Hogy a bullying
természetét jobban értsitk, mindenekel&tt a
gyerekek egymdssal szembeni erdszakos vi-
selkedésének mdtrixdban kiilon kell vélasz-
tanunk a konfliktushelyzetet, a virdt, a vesze-
kedést a bullyingtdl. Mig az el8bbit egy
adott téma, ellentétes nézet generdlja, meg-
hatdrozott ideig tart, és jellemz8en csak a
konfliktusban 4116 felek a résztvevdik, addig
a bullying sokkal komplexebb jelenség. Az
iskolai bdntalmazds jellemzdje, hogy min-
den esetben a hatalom megszerzésérél, az
erdfitogtatdsrdl sz6l; a magasabb stdtuszban
1év8 dominancidjdnak bizonyitdsaként ala-
kul ki. A bdntalmazé — a bully — verbdlisan,
fizikailag vagy informdlis kozdsségi csator-
ndkon a vildghalén (chaten, kommentszek-
ciéban, ismerésdk csoportjaban — cyber-
bullying) aldzza meg dldozatdt. Az dldo-
zaton valé uralkodds, a stdtuszdominancia
megszerzésének specidlis céljellege miatt a
bullyingban nem csak a bantalmazé és az 4l-
dozat az érintett. A kozonség éppolyan fon-
tos résztvevdje a zaklatdsnak, hiszen valéjs-
ban a szemlél8 kozosség véleménye,
visszajelzése jelenti a bdntalmazé szdmdra
azt a figyelmet, ami miatt a bullying az &

! Habdr a Biintetd Torvénykonyv a zaklatdst (https://buntetojog.info/kulonos-resz/btk-222-%C2%A7-zaklatas/) és
a bantalmazist (https://buntetojog.info/kulonos-resz/btk-301-%c2%a7-bantalmazas-hivatalos-eljarasban/) egymds-

6l eltéré fogalomként definidlja és kezeli, a bullyingrél sz616 tanulmanyokban az emlitett két jelenség szinonimaként

jelenik meg. Ezt az elvet kdvetve, jelen tanulmény is szinonimaként haszndlja a zaklatdst és a bantalmazdst.
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szdmadra kielégit§ (Figula, 2004; Helstdb,
2019).

Pedagdgusként felel8sségiink olyan ko-
zosséget kovacsolni a gyerekekbdl, olyan fia-
talokat nevelni, akik nem elnyomni, hanem
segiteni akarjak egymdst. A lexikdlis tudds
megismertetése, az olvasds, irds és szdmolds
készségének kialakitdsa, kommunikacids
készség fejlesztése melletr felelésségiink és
feladatunk a gyerekek nevelése, és elsdleges
célnak kell lennie, hogy jé embereket nevel-
jink. A bullying jelenségével a pedagégus-
nak foglalkoznia kell, st amennyiben az
mir elindult az adott osztdlykozdsségben,
akkor kotelessége az dldozat védelme, a ban-
talmazé vagy bantalmazdk feleldsségre vo-
ndsa, a béke helyredllitdsa. Fontos észben
tartanunk, hogy a gyerekek életében a peda-
gbgus az a szerepld, aki a legtobb ideig meg-
figyelheti a didkok egymds kézotti viszony4-
nak alakuldsdt és arra a csoport vezetdjeként
hatni is tud.

de a korai felismerés az dldozatok és a k-
z0sség egészének a megmentésére vald lehe-
t6ségét jelentheti. Biztonsdgos internethasz-
nélatra tanit tdbb kezdeményezés (Safer
Internet Program, TANDEM program), me-
lyek célja a kamaszok figyelmének felhivdsa
a vildghdlé veszélyeire és a cyberbullying el-
leni védekezésre (Jdrmi, 2019).

A prevencids és intervencids programok
mind nagy segitséget nytjtanak a bullying
felismerésében és megfékezésében, de az is-
kolai zaklatds elleni fellépés elsédleges felté-
tele a pedagdgus szemlélete. A témdrdl peda-
gogusokkal kozdsen gondolkodva gyakran
dilemmaként jelenik meg a pedagdgus
ilyeténvalf feleldsségének mértéke. Az azon-
ban vitathatatlan, hogy a pedagégusnak el-
hivatott feladata, hogy a didkok szdmdra
biztositsa a tanuldshoz sziikséges optimdlis
kornyezetet — ennek pedig egyik elengedhe-
tetlen feltétele a biztonsdgos, bizalomteli

légkor (Nahalka, 2013).

Az elmult id8szakban
egyre inkdbb el8térbe keriil
a bullying megel8zésének,
kezelésének tematikdja.
Pszicholégusok és pedagé-

az 4ldozat védelme, a
bédntalmazé vagy
béntalmazok felelésségre
vondsa, a béke helyredllitisa

Ebbél kévetkezéen a peda-
gbgus feladata a didkok ko-
zotti viszonyok feltdrdsa és
— amennyiben sziikséges —
a stdtuszviszonyok tudatos

gusok kozos munkdjaként
mindenki 4ltal elérhetd kép-
zések és programcsomagok (NyugiOvi, a
finn KiVa program hazai adapticidja,
ENABLE) éllnak rendelkezésre az iskolai
erdszak preventiv kezelésére, illetve konst-
ruktiv beavatkozdsra. Az iskolai rendszer
szintjén zajlanak mdr dtszervezések, oktatd-
sok (Békés Iskoldk Program), melyek a did-
kok szemléletformdldsdnak megsegitésére
irdnyulnak. Civil szervezetek (Hdttér Tirsa-
sdg, Romaversitas Alapitvany, Tirsasdg a Sza-
badsdgjogokérs, Tett és Védelem Alapitvdny)
dolgoznak azon, hogy a pedagdégusokat tdjé-
koztassik: a bullying jelen van és veszélyes,

igazitdsa, kiegyenlitése.
Amennyiben a pedagdgus
felcérképezi a csoport dinamikdjdt, a stdtusz-
helyzetet, felismeri az alacsony stdtuszd did-
kokat, tudatos pedagdgiai dontéssel — a std-
tuszkezelés eljdrdsdval — képes megerdsiteni
a pozicidjukat. A pedagdgus a stdtuszkezelés
sordn tdmogatdsdval, visszajelzésével meg-
erdsiti az alacsony stdtuszi gyermeket a
kompetencidja megélésében, majd olyan
helyzetet teremt, ahol a kirekesztett gyer-
mek megmutathatja az tigyességét. Emellett
fontos olyan osztdlymunka megszervezése,
amely sordn a magas stédtuszti didkok termé-
szetesnek és szitkségesnek érzik, hogy egyiit
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dolgoznak alacsony stdtuszd tdrsaikkal, ami-
nek kovetkeztében megsziinik a stdtuszkii-
16nbségek ilyeténvald megélése. A kozds
munka, az alkotds élménye, a pedagdgus
statuszkezeld tevékenysége dsszehozza a ta-
nuldkat. Bizonyitott, hogy ezzel az eljdrassal
a didkok kozotti viszonyok pozitiv irdnyba
fordithatok, igy a stdtuszkezelés alkalmas
arra, hogy segitségével jo eséllyel megeldz-
hetd a bullying; éppen ezért a pedagdgus-
nak tudnia kell alkalmazni azt. Kovetkezte-
tésképpen a pedagdgushallgatékat meg kell
tanitanunk elséként arra, hogy képesek le-
gyenek tudatosan, a stdtuszviszonyokat fel-
tdrva tekinteni az osztdlykozosségre. A ko-
vetkez8kben bemutatott felmérésem a
hospitdldsok alkalmdval fokuszba 4llitott
megfigyelési szempontokat vizsgélja tandr
szakos hallgatk és mentortandri képzésben
részt vev végzls pedagdgusok esetében — az
osztalytermi stdtuszviszonyok elemzésére al-
kalmas fékuszokat keresve.

A VIZSGALAT BEMUTATASA

Felmérésem feltdrd jellegli empirikus kuta-
tds. Elvégzésének sziikségessége abbdl fakad,
hogy — ahogy a konstruktivista tanuldselmé-
let alapjdn tudjuk — az ered-

A vizsgélat tehdt tandr szakos hallgatdk
megkérdezésén alapul — kiegészitd felmérés-
ként pedig kikérdeztem a mentortandri kép-
zésen részt vevl végzds, palydn 1év6 pedagé-
gusokat, 6k hogyan vélekednek a
hospitédldsokrol, milyen szempontokat 4lli-
tandnak a hallgat6k figyelmének kozéppont-
jdba egy oraldtogatdst megeldz8en.

Minta

A vizsgélatban részt vett hallgatdk a tanitdsi
gyakorlatuk megkezdése eldtt 4ll6 pedagé-
gusjeloltek. 13 £4 alkotta a vizsgalat minti-
jat. Ez természetesen a teljes tandrjelolti po-
puldciéra nem reprezentativ értékd, de
mivel az adott felmérés sajdr, 13 hallgaténk
tovabbi fejlesztéséhez sziikséges informdcid-
kat hivatott feltdrni, a reprezentativ jelleg
nem is kivdnalom. Szakpdrok tekintetében
angol-etika, angol-magyar, torténelem—
etika, torténelem—magyar, magyar—etika
szakos hallgat6k felmérése tortént. A mintd-
ban szerepld tandrjeldltek el6zetes hospitd-
l4si tapasztalatokkal nem rendelkeznek, de
harmadévesként legaldbb két kurzust elvé-
geztek, melyek a szakmddszertan megisme-
rését céloztdk.

A kiegészitd felmérés mintdjdc a peda-

gbgus szakvizsgds szakird-

ményes tanulds feltétele az
elzetes, mdr meglévd tudds
feltardsa (Kimmel, 2007).
Vagyis jelen esetben: ahhoz,

tudatosan, a stituszviszo-
nyokat feltdrva tekinteni
az osztlykozosségre

nyu tovabbképzés hallga-
t6i alkotjdk, akik
diplomdjuk megszerzésé-
vel mentortandri feladatok

hogy a pedagdgushallgaté-
kat eredményesen fejlessziik
az osztdlytermi stdtuszviszonyok értd vizsgd-
latdra, sziikséges tudnunk, hogy a képzésiik
elején milyen nézetekkel rendelkeznek az
osztdlytermi megfigyelésrdl, szerintiik mi-
lyen jelenségekre érdemes fokuszdlni egy
tanéra alkalmdval.

ellitdsdra kapnak jogosult-
sdgot. A vizsgalat sordn 12
f6t szélitottam meg. A szdbeli kikérdezés
tervezett id6pontjdn 9 8 jelent meg, igy
mintaként 8k vettek részt a felmérésben.
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Adatgyiijtés

A hallgatdk eldzetes tuddsdnak feltdrdsira
irdnyuld adatgytjeés irdsbeli kikérdezés for-
mdjaban tdrtént egy rovid kérddiv segitségé-
vel. A hallgatéknak 6t olyan osztdlytermi je-
lenséget kellett felsorolniuk, melyeket —
megitélésiik szerint — fontos megfigyelni egy
tan{tdsi 6ra hospitdldsa al-

A jov6beli mentortandrok szobeli kikér-
dezése sordn tartalmi rogzités tortént. Min-
den résztvevd véleménye elhangzott, és ezek
elemzését hasonléképpen végeztem, mint a
hallgaték valaszainak elemzésekor. Habdr
minden megszdlald véleménye rogzitésre
keriilt, ebben a kiegészitd felmérésben nem
tliztem ki célként a személyenkénti szemlé-

let feltdrdsit. A cél a peda-

kalm4val. Ebben a felmérés-
ben a sorrend nem fontos-
sdgi sorrendet jeldl, erre
nem terjed ki a vizsgélat.

a pedagdgusok nyiltan
beszéltek nézeteikrdl

gbgus szakvizsgds szakird-
nyu tovabbképzés végzds
hallgatéi vélekedésének 4t-
fogé feltdrdsa volt a hospi-

A kiegészitd felmérés so-
rdn a leendd mentortandrok szébeli kikérde-
zése csoportos interji médszerével tortént, a
beszélgetés a kozosség véleményének feltdrad-
sdra irdnyult. Ennek a kikérdezési médszer-
nek a nehézsége, hogy a vélemények feltd-
rdsa sordn fenndll, hogy a résztvev8k egymis
szemléletét médositjak, akdr meg is valtoz-
tatjik, én azonban éppen ennek a befolyd-
solé hatdsnak az okdn vélasztottam ezt a ku-
tatdsi mddszert, hiszen egy iskoldban 1évd
kollégdk is befolydsoljak egymdst, hatnak
egymids szemléletére. Az interjd sordn a pe-
dagégusok kommunikativak voltak, nyiltan
beszéltek nézeteikrdl a hospitdldssal kapcso-
latban és viszonylag egyontetli vélemény
bontakozott ki a beszélgetésbdl.

Adatelemzés

A hallgatéi kérdéives felmérés sordn beérke-
zett vélaszokat elemzésiikkor kezdetben két
csoportra osztottam. Az egyik csoportba ke-
ritltek azok a megfigyelési szempontok,
amelyek a pedagdgus tevékenységére vonat-
koznak, a mdsik csoport pedig a didkok vi-
selkedésére utalé tevékenységekbdl dllt.
Azok a vilaszok, amelyek a tandr-didk ké-
z6tti kommunikdciét emlitik, a két csoport
kozé, egy harmadik csoportba keriiltek.

tdldsok megfigyelési szem-
pontsoraival kapcsolatban.

Eredmények

A 13 megkérdezett hallgaté esetében azok a
vélaszok, melyek a pedagégusok tevékenysé-
gének megfigyelésére utalnak, a kovetkezdk
voltak: 2 tandr dltal alkalmazott médszerek;
tandri kommunikdcid; ,problémdk” kezelése;
Jfegyelmezés; az dra menetének kivetése; a pe-
dagdgus felkésziiltsége; a pedagdgus elbadds-
médja; a pedagdgus idbbeosztdsa. A didkok
megfigyeléseként értelmezhetdek a kdvet-
kezd valaszok: a didkok viselkedése; a csopor-
tok munkdja; a tanulék hozzddlldsa; az osz-
tdly légkire; az osztdly egyiittmiikidése; a
tanuldk mely feladatokat preferiljdk; az osz-
tdly dsszetétele. Koztes csoportnak tekintet-
tem a didkok-tandrok kommunikdcidjanak
megfigyelését.

Az eredményeket az 1. 4bra mutatja.
Eszerint hospitdldsok alkalméval a hallgatdk
tilnyomd tbbségben a pedagdégusok tevé-
kenységét figyelik: 65 vdlaszbdl 48 valasz
utalt a tandr megfigyelésére, 12 a didkok te-
vékenységét jeldlte fokuszpontként és 5 vi-
lasz nevezte meg megfigyelési szempontként
a tandr-didk kommunikiciét.
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1. ABRA

A hallgatéi valaszok dsszesitését dbrdzold kordiagram

M Didkok tevékenységének megfigyelése

W Pedagdgusok tevékenységének megfigyelése

B Tanar-diak kommunikacio

A kiegészitd felmérés — mely a jov8beli
mentortandrok megfigyelési szempontjainak
feltdrdsdra irdnyult — eredménye egyontetli
vélaszt hozott. A kilenc pedagégus mind-
egyike egyetértett abban, hogy a pedagdgus-
képzésen részt vevé hallgatoknak hospitald-
sok alkalmdval a pedagdgus tevékenységére
kell figyelniiik. Ezen beliil a pedagégusok
megemlitették @ mddszertani eszkoztdrat, a
fegyelmezései stratégidkat, a kommunikdcids
készséget, a pedagdgusok rdrgyi tuddsdt. Véle-
ményiik szerint a felsoroltak azok, amelyek
a hallgaték szdmdra tanulsdgos megfigyelési
szempontok, egy 6raldtogatds alkalmdval
ezeket figyelve tanulhatnak, fejlédhetnek a
legtobbet.

Kovetkeztetések
A palyan 1év6 pedagdgusok és a hallgatdk

tobbségének véleménye, hogy a fejlddés kul-
csa a pedagdgus tevékenységének

FORRAS: sajit szerkesztés

megfigyelése. A felmérés eredménye kiegé-
szitette és bizonyitotta azt az eldfeltevése-
met, hogy nincs a hallgaték figyelmének £6-
kuszdba éllitva a didkok megfigyelése. Nem
tudjdk, hogyan fejlédhetnének azéltal, hogy
a gyerekek tevékenységét elemzik. Figyel-
miik, gondolataik a pedagégusok maédszer-
tani tevékenységére, fegyelmezési stratégid-
jdra, diszciplindris tuddsdra, kommunikdcids
készségére fokuszalnak. Pedig a gyerckek re-
akcidi, a kirajzoldds viszonyrendszer, a cso-
portdinamika, a didkok egymds kozitti kom-
munikdcidja, a tapasztalhaté
stdtuszviszonyok, a didkok észlelbetd, egymds
irdnti kompetenciaelvdrisa mind olyan infor-
miécidt rejt magdban, melynek megfigyelése
és tudatos elemzése felkésziiltebb, magabiz-
tosabb pedagdgussd tehetné a hallgatdkat.
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BEFEJEZES

Ma nem az oktatds virdgkordt éljiik. Egyre
novekvd adminisztrativ terhek, elndiesedett,
dregedd tantestiiletek, ta-

kezdd pedagdgusok felkésziilten és maga-
biztosan kezdjék el oktaté-nevel8i munka-
jukat. A képzés kezdeti idészakdtdl kez-
d8dé hospitdldsok bevezetése, a mentori és
oktatéi tdmogatds, a szakértd diskurzusok,
reflexidk, szemléletek tit-

ndrhidny, alulfizetettség. Az
elmult években szdmos mé-
dium ezekert a hivészavakat
visszhangozta a hazai okta-

az egyik feltétele a
méltdnyos osztdlymunka
kialakitdsinak

koztetése mind a gyakor-
lati tuddsukat fejleszti
(K. Nagy, 2019).

Az osztdlytermi std-

tés dllapotdrdl, a pedagdgu-
sok helyzetérél. Mdra mér
ezek kovetkezményeit is ldtjuk: pdlyaelha-
gyds, kiégés, pedagdgussztrdjkok, polgdri
engedetlenség, munkabesziintetés és egyéb
vélsdgjelenségek.

Tandrképzéként komoly hatdssal lehe-
tiink arra, hogy felkésziiltebb, a munkdjdra
igényes, kreativ tevékenységet folytatni tudé
pedagdgusok okrtassdk-neveljék a kovetkezd
generdcié gyermekeit. A pedagégushallga-
tok motivéldsa és felkészitése elsésorban a
gyakorlati tuddsuk erés tdmogatdsdval ér-
hetd el. A pedagdégusképzések dtszervezése
jelentheti a megolddst arra, hogy a pélya-

tuszhelyzet érté megfigye-
1ésével, elemzésével, illetve
a stdtuszkezeléssel a pedagdgus képessé vé-
lik a didkok kézotti viszonyok befolydsold-
sara. Ez az egyik meghatdrozo feltétele a
méltdnyos osztdlymunka kialakitdsdnak, az
azonos vagy kozel azonos stdtuszbdl toreénd
tanuldsi helyzet megteremtésének. A didkok
szdmdra a biztonsdgos tanuldsi kdrnyezet a
legfontosabb koriilmény az iskoldban.
Olyan kozosségben tudnak csak fejlddni,
ahol nem kell félniiik sem a tandrtdl, sem
egymiést6l. Ennek kialakitdsdére a pedagé-
gus kell, hogy véllalja a felel8sséget.

IRODALOM

Biachini, J. A. (1998): From here to equity: The influence of status on student access to and understanding of sci-

ence. Science Education. 83. 5. sz., 577-601.

Chizhik, A. és Goodman, J. (2009): Lower-Status Participation and Influence: Task Structure Matters. Journal of

Social Issues, 65. 2. sz., 365-381.

Cohen, E. G. és Lotan, R. A. (2014): Designing groupwork: Strategies for heterogeneous classrooms. Teacher College,

Columbia University, New York — London.

Cohen, E. G. és Lotan R. A. (1995): Producing Equal-Status Interaction in the Heterogeneous Classroom. Ameri-

can Educational Research Journal. 32. 1. sz., 99-120.

Figula Erika (2004): Béntalmazék és bantalmazottak az iskoldban. Uj Pedagdgiai Szemle. 54. 7-8. sz. 223-228.

Helstdb Laura (2019): Bullying, avagy az iskolai bintalmazds pszicholdgidja. Letdleés: hetps://mindsetpszicholo-

gia.hu/bullying-avagy-az-iskolai-bantalmazas-pszichologiaja (2022. 10. 13.)
Jérmi Eva (2019): Az iskolai bantalmazés (bullying) megelézése. Educatio. 28. 3. sz. 528-540.

Kimmel Magdolna (2007): A tandrképzés problémdi konstruktivista értelmezési keretben. In: Falus Ivdn (szerk.,
2007): A tandrrd vdlds folyamata. Gondolat, Budapest. 11-45.



MUHELY ‘

Liss, ne csak nézz! — A pedagdgushallgatok tudatos hospitdldsinak eldsegitése az osztdlytermi stdtuszviszonyok. ..

‘67

K. Nagy Emese (2019): A Stanford Egyetem tandrképzésének gyakorlatorientdltsdga. Pedagdgusképzés. 18. 1-2. sz.,
62-77.

K. Nagy Emese (2015a): KIP-kinyv I-1I. Miskolci Egyetemi, Miskolc.

K. Nagy Emese (2015b): A Komplex Instrukciés Program mint stdtuszkezeld eljards. Iskolakultiira. 25. 5-6. sz.
33-46.

K. Nagy Emese (2014): A heterogén tanuldi csoportok kezelése. In: Harmatiné Olajos Timea, Pataky Néra és K.
Nagy Emese (szerk., 2014): A kétszeresen kivételes tanuldk tehetséggondozdsa. Magyar Tehetségsegitd Szerveze-
tek Szovetsége, Budapest. 123-179.

K. Nagy Emese és Révész Liszl6 (2019): Differencidlt Fejlesztés Heterogén Tanuldcsoportokban (DFHT) metddus
mint a Komplex Alapprogram tanitdsi-tanuldsi stratégidja, fékuszban a tanuldk stdtuszkezelése, Liceum, Eger.
Kopp Erika (2016): A pedagégusok dltal érzékelt iskolai kultdraclemek és kapcsolatuk a szervezeti szocializdcidval.
In: Vimos Agnes (szerk., 2016): Tanuld pedagégusok és az iskola szakmai tékéje. ELTE Edtvos, Budapest.

Lenkovics Ildiké (2009): A tanitds tanuldsa. Segédanyag a gyakorlati tanitishoz. In: Szabé Antal (2009): Tandri
mesterképzési szak isszefliggd gyakorlat — tanulmdnyok. Nyiregyhdza.

Nahalka Istvdn (2013): Konstruktivizmus és nevelés. Neveléstudomadny: oktatds — kutatds — innovdcié. 1. 4. sz., 20—
33.

Pukanszky Béla (2010): Paradigmak a magyar pedagdgusképzés torténetében. In: Fenyd Imre, Rébay Magdolna
(szerk., 2010): Felszdntatlan teriileteken. Csokonai, Debrecen. 11-24.

Somfai Baldzs (2009): "Bullying", azaz iskolai erészak. JURA. 1. sz., 184-188.




‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2022/ 11-12.

KAPUSI ANGELA

J6l nevelni

Gondolatok a mivészetalapti médszerek

népszerlsitésének érdekében

1. BEVEZETES

[Flelugrottam a képkeret és a vdszon kozé,
majd beléptem a festménybe, és fejest ug-
rottam a szines pottydk 6cednjdba. Joma-
gam is egy apré pétty voltam csupdn, egy
zold potty, mert a pulesim z6ld szind volt,
tobbezer akvamarinkék pont kézepette,
amelyek valéjaban nem is a tengert voltak
hivatottak dbrézolni, hanem egy kalapot,
egy holgynek a kalapjét. [...] Uszés kézben
éreztem, ahogy az aprd gydngyok végiggor-
diiltek a nyakamon, a karomon, végig a
véllamon és a hdtamon. Olyan volt, mint
egy ligy simogatds — a festd szdndéka sze-
rint ez volt a hélgy ruhdjédnak csipkés gal-
lérja. (Grone, 2022, 85-86. 0.)

Ezekkel a szavakkal irja le Elisabetta
Gnone olasz {réné az Olga, a papirldny
cimd ifjisdgi regényében azt a pillanatot,
amikor a torténet f8hdse, Taldnyka a muize-
umban beleugrik az egyik pointillista fest-
ménybe, és Uszik a képben megjelend pacdk
kozdte. A regényben olyan gyerekekrdl ol-
vashatunk, akik a mindennapi élet, legf6-
képp az iskola okozta félelem el6l a fantdzia
vildgdba, pontosabban a képekbe, a kony-
vekbe és a festményekbe menekiilnek. Ha
adédik egy olyan élethelyzet, amikor szeret-
nének kilépni a valds életiikbél, akkor el-
mennek a mizeumba, és titokban

beleugranak egy festménybe, ahol azonosul-
hatnak a képben taldlhaté vildgokkal és hé-
sokkel. Ezek a ,sz6kések” abban segftik
8ket, hogy egy kicsit mds szemszogbdl lds-
sak a problémdkat, ezdltal ritaldljanak a
megolddsra. A mizeumban taldlhaté mal-
kotdsok és maga a mivészet igy a regényben
egy olyan, biztonsdgot ad6 kérnyezetté vé-
lik, ahol nem kell megfelelni senkinek, egy
kis idére el lehet bajni a feladatok és a gon-
dok elél.

A regény ugyan fiktiv torténetet mesél
el, de az abban megjelend didknézdpont
és -probléma valdsdgos. ,,Valljuk be, az is-
kola tipikusan olyan hely, ahol mdsok elvé-
rasainak kell megfelelniink, és ezeknek az
elvdrdsoknak megfeleld szerepeket kell jét-
szanunk. Ahol tehdt nem lehetiink 6nma-
gunk” — irja Knausz Imre monografidjdban
az iskola szerepével és légkorével kapcsolat-
ban (Knausz, 2018, 194. o.). Ez a pedagdgiai
alaphelyzet gondolkodtatott el a tandrkép-
zésben és a kdznevelésben egyardnt tanitd
pedagdgusként. Tanulmdnyomban a miive-
szetpedagdgia, valamint a miivészettel nevelés
fogalmdt és lehetdségeit ismertetem. Ehhez
kapcsoléddan, sajét szakmai tevékenységem
bemutatdsdval is arra térekszem, hogy rdird-
nyitsam a figyelmet a mtvészetek alkalma-
zési lehetdségeire a felsé- és kozokreatdsban
egyarant.
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2. MUVESZETTEL NEVELES ES
MUVESZETPEDAGOGIA

A miivészer — pedagdgia fogalompdr kapcso-
latdbdl az idék soran tébb tovabbi szakter-
minus alakult ki, amelyek mindegyike mds
tevékenységet és célokat helyez fékuszba.
Ezek meghatdrozdsdra és rogzitésére az el-
mule években Kiss Virdg tett kisérletet tanul-
mdnyaiban (2010; 2014; 2017; 2021).

Ebben a halmazban a legtdgabb jelentés-
sel birnak a mivészetalapii modszerek, ame-
lyek magukban foglaljak a mivészetterdpia
és mitvészetpedagdgia — egymdssal dtfedésben
1év6 — tovabbi teriileteit. E

tdrgyalja a koznevelés keretein beliil. A md-
vészeti pedagdgiai terdpidban a miivészeti te-
vékenység aktusa lehetdséget ad a tanuldknak
a verbdlisan nehezen kozolhetd tartalmak ki-
fejezésére (Zllés, 2008, 235-236. o.; lisd még:
Vidrnai, 2017, 103. o.).

A miivészetpedagdgia feladata egyrészt a
mivészet mint kulturdlis tartalom kozveti-
tése, masrészt pedig a személyiségfejlesztés
és az Onismeret segitése (Kiss, 2014). Esze-
rint tehdt a miivészetpedagdgia, irdnyultsd-
génak fiiggvényében, tovabb bonthaté a
miivészettel nevelés és a miivészetre nevelés pe-
dagdgidjira. A miivészertel nevelés (education
through art) kifejezést Herbert Read vezette

be a szakirodalomba Edu-

teriiletekben kézos, hogy
olyan tevékenységformakkal
dolgoznak, amelyekben a
miivészet eszkozként jelenik

Read a mivészet szerepét
hangsulyozza a vildg
megismerésében.

cation through Art cim(
konyvében, 1943-ban, az-
zal a céllal, hogy a mivé-
szet hatdsdra alapozd, elsé-

meg valamilyen cél érdeké-
ben. E tevékenységek mds és
mds szakmai kompetencidkat igényelnek, de
kozds benniik a szdndékolt hatds tervezése,
torekvés a befolydsoldsra a mivészet 4ltal,
valamint az, hogy az alkoté emberi tevé-
kenységre fokuszélnak (Kiss, 2017, 52. o.).
A mivészetterdpia két f8 irdnyzatra oszt-
hatd: a mitvészet-pszichoterdpidra és a szlik
értelemben vett mivészerterdpidra. E18bbi
modell esetében a kézéppontban a szimbo-
likus nyelv és a verbalitds van, utébbindl pe-
dig az alkoté folyamat a hangsulyos (Kiss,
2017, 53. 0.). [llés Aniké a miivészetterdpidt
tovadbb bontja a mivészeti pedagdgiai terdpia
fogalmdra, amelyben a mivészetet kdzvetitd
kozegnek, valamint eszkdznek tekintjiik az
Snismeret fejlesztése, a stressz kezelése, a
traumédkbél val felépiilés érdekében. O
dsszekapesolja a miivészet terdpids jellegée a
pedagégusi tevékenységgel, és a miivészet
alkalmazdsdnak lehet8ségeit és szabdlyait

sorban esztétikai-morlis
célt képzést elkiilonitse a
kozhaszndlatd mivészetre nevelés vagy miivé-
szeti nevelés (art education) székapcsolattal
jelolt, a milivészetek nyelvét tanité iskolai
modszereked] (idézi: Kdrpdti, 2018, 767. o.).
Read a mivészet szerepét hangstilyozza a vi-
ldg megismerésében. Az & felfogdséban a
miivészettel nevelés sordn a miivészetet esz-
kozként alkalmazzuk a személyiség- és a ké-
pességfejlesztésben. Tehdt az alkotdtevé-
kenység célja nem esztétikai, hanem az
alkotds 4ltal és kdzben kialakult gondolatok
megélése, és azoknak a tudatositdsa (Kiss,
2010, 23. o0.). Emellett a mar emlitett mvé-
szetre nevelés két célt tiz ki maga elé: kiala-
kitani a gyermekben azt az igényt, motivi-
cidt, hogy akarja magdt nevelni a miivészet
4ltal, akarjon kapcsolatba lépni a malkotd-
sokkal — és ezzel 6sszefliggésben kifejlesz-
teni azt az adottsdgot, amely segitségével a
gyerek képessé vélik dtereszteni Snmagdn
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az esztétikai élményrt, azaz be tudja fogadni
a mivészeti alkotdsokat (Zrencsényi, 2000,
12. 0.).

Sajdt szakmai és pedagdgiai munkdm-
ban a mivészettel nevelés lehetdségeit alkal-
mazom. Az oktatds kiilonbdz4 szintjein dol-
gozom fiatalokkal. A miivészettel nevelés
szempontjait figyelembe véve olyan gyakor-
latokkal egészitem ki az 6j ismeretek feldol-
gozdsit, amelyek a személyiségfejlesztésre és
az onismeretre fékuszdlnak. Ezekbél szeret-
nék néhdny példdt bemutatni — a teljesség
igénye nélkiil.

3. UJ TARTALOM A MAGYARTANAR-
TANITASBAN

A Miskolci Egyetem BTK Tandrképzd Inté-
zetében magyartandr-jeldlt hallgacéknak
Szakmddszertan 6rit tartok, ahol a magyar-
tan{tds mddszertandval is-

mivel elsajdtithatnak egy olyan médszert,
amely a mivészetet nemcsak a nevelésben,
az onismeretben, hanem a hatékony kom-
munikdcié fejlesztésében is alkalmazza.
Misrészt pedig (és hatdrozottan azt ldtom,
hogy ez elengedhetetlen) ezek a foglalkozd-
sok lehet8séget adnak az egyetemista hallga-
toknak 6nismereti miikddésiik és éntudatuk
megélésére, valamint a nehezen elmondhaté
gondolatok megfogalmazdsara is.

A félév programjdt ugy épitem fel, hogy
az elmélet okratdsa mellett zajlé gyakorlatok
a mivészet minden dgdt képviseljék (képzd-
miivészet, festés, irodalom, zene és ezeknek
a kombindldsa). Minden esetben a szabad
onkifejezés, valamint maga az alkotéfolya-
mat megélése, majd reflektiv narrdldsa tuda-
tositdsa a cél. A foglalkozds igy pedagdgiai
keretek kozott zajlik, de védett terdpids tér-
ben, ezzel segitve a feladatok mély és impul-
ziv megélését. A képzdmiivészeti pedagdgiai

terdpidr Séndor Eva sokat-

merkediink. Az 6ra keretén
beliil a hallgatok tobbek ko-
zott megismerkednek a ma-
gyar nyelv és irodalom tan-
tdrgyat érintd akcudlis

pedagdgiai keretek
kozote zajlik, de védett
terdpids térben

monddan {gy jellemzi:
szabad festés védelem
alatt” (idézi Kiss, 2010, 22.
0.). Lényege, hogy olyan
tanuldsi feladat elvégzését

tartalmi szabdlyozokkal,

amelyek leendd magyartandrokként a koz-
nevelésben az oktatdsi tevékenységiiket
meghatdrozzdk. Ugyanakkor fontosnak tar-
tom kozvetiteni azt a gondolkoddsmddot és
szemléletet, amely szerint pedagdgusként a
tananyag tartalmdt a tanmenethez igazitva
gy épigiik fel, hogy az oktatdsi-nevelési
munkdnkban megjelenjenck a miivészet-
alapt médszerek. Ezeken az érdkon az el-
mélet mellett a tandr szakos hallgatdk egy-
részt kapnak egy olyan mddszertani
csomagot is, amelynek része a miivészettel
nevelés programja. Mindezen eszkdztdrak
megismerésével bdviilnek a lehetdségeik,

segitse pedagdgiai eszko-
zokkel, amely sordn az énérzékelés megerd-
sodik, és az egyén alkotdképessé valik. En-
nek, a Sdndor-féle modellnek felel meg az a
gyakorlat, amelyet a tandr szakos hallgatok-
kal végzek a Szakmddszertan ra keretén be-
liil. Tudatosan valogatott, majd meghatdro-
zott sorrendbe rendezett instrumentdlis
modern zenét, vagy ugyanilyen klasszi-
kus/kortdrs komolyzenét jatszom nekik az
6rdn, és arra kérem &ket, hogy mikézben a
zenét hallgatjdk, fessenek szabadon. Az al-
kotdsban a ,bdrmit, birmivel, bdrhogyan”
elve érvényesiil, csak egyetlen el8irds van:
foltokban, pacdkban, szinekben
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gondolkodjanak, keriilve a képi valésdgra
torekvd megjelenitést, a képekben valé 4b-
razoldst. Annak megjelenitésére torekedje-
nek, hogy milyen érzéseket kelt benniik a
zene, milyen szineket ldtnak maguk el6tt,
hogyan hat rdjuk a ritmus és a dallam.

A hallgatéi visszajelzések azt mutatjdk,
hogy az elsd alkalmakkor még igen komoly
frusztréciét okoz nekik a konkrét instruk-
cidk nélkiili alkot6tevékenység, hiszen azt
szoktdk meg, hogy szabdlyokat és kereteket
kapnak, feladatot kell teljesiteniiik, amit
utdna a pedagbgus egy adott szempontrend-
szer szerint értékel. Ponto-

elengedhetetlen, hogy a pedagdgus tisztdban
legyen sajdt kompetencidjdval és szakmai
felkésziiltségével, és képes legyen arra, hogy
meghatdrozza foglalkozdsa hatdrait és szabd-
lyait — mint a titoktartds, a pontossdg és az
{télkezésmentesség. Ha ezeket a foglalkozds
elején kozosen rogzitjiik, és figyeliink a be-
tartdsukra, a gyakorlatok nemcsak a szemé-
lyiség és a kreativitds fejlesztésére adnak le-
hetdséget, hanem felszabadité hatdst
érhetiink el veliik a fiatalok kérében.

A hallgatékban fellépd kezdeti gétldsok
és korldtozo érzések felolddsa utdn az alko-

totevékenység segit a gon-

san ezért sziikséges a non-
figurativ dbrazolds szabad-
sdga, amely oldja azt a rajzi

dtadjak magukat a ritmus és
a hangulat jdtékinak

dolatok és az érzések tuda-
tositasdban, valamint
rendszerezésében. Az éra-

frusztrécidt a hallgatdkban,
hogy nem tudjék dbrizolni
azt, amit maguk el8tt ldtnak a zene hatd-
sdra. S noha az egyéb instrukcidk hidnya
miatt kezdetben nehézséget okoz nekik a
LJldtszdlag semmi” lefestése, lépésenként fel-
oldédnak a gyakorlatban, és dtadjik magu-
kat a ritmus és a hangulat jétékdnak. Ennek
érdekében nagyon fontos a tandri kommu-
nikdcié, a bizalmas és nyugodt légkor meg-
teremtése, valamint a tandri megerdsités és
biztatds. A foglalkozdsokon a képeket nem
értelmezziik, nem értékeljiik, de minden
festmény elkészitését egy tartalmas beszélge-
tés koveti. ,A miivészettel nevelés sordan erd-
teljesen kindljék magukat azok a helyzetek,
amikor a tandr/neveld terapeutaként nyilva-
nulhat meg” — mondja Illés Anikd. Ugyan-
akkor hozzdteszi: ,A beavatkozds helyes
méreékének, médjanak megvélasztdsa csak-
nem klinikusi felkésziiltséget feltételez. A te-
rapids és pedagdgiai munkdnak hidba van-
nak kozos gydkerei, a két szakma teljesen
6nallé diszciplindkban kiiloniil el” (Z//¢s,

2009, 237. o.). Jol litjuk tehdt:

kon alkalmazott miivészet-
alapt médszerek terdpids
szemléletliek, de keretei pedagégiai jelle-
glick. A feladatvégzés alatt az izt és most
alaphelyzetére koncentrélunk, megengedve
a frusztrdlé és negativ érzések jogosultsdgat
is. Az alkotémunkdt minden esetben egy
mély beszélgetés kdveti, amelyben nincse-
nek kotoeeségek, mindenki csak annyit mu-
tat meg és mond ki, amennyit az adott
helyzetben komfortosnak érez. Egy miivé-
szetalapti médszer tehdt mélységében és cél-
jat tekintve eltér a pszichoterdpids jellegli
munkdtdl, azonban segiti az egyént az nis-
meretben, a fesziiltségolddsban, a flow-¢l-
mény megélésében, a dontések és a szemé-
lyes preferencidk tudatositdsdban (Kiss,
2017, 53. 0.). Deszpor Gabriella tanulm3-
nyaban arrdl ir, hogy az ehhez hasonld, a
felsdoktatdsban megvaldsult ,sajatélményti
gyakorlatokon alapul tovdbbképzéseken”
az ismeretek, készségek és médszerek job-
ban dtadhatdak, mert az ismeretdtadds el-
sdlegesen cselekvéseken, tevékenységeken
keresztiilt torténik (2008, 44. o.).



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2022/ 11-12.

Ugyanakkor a tapasztalatom az, hogy eze-
ken a képzéseken, jelesiil a tandrképzésben,
a tananyagnak, azaz a miivészettel nevelés
mddszerének kozvetitésén és megéreésén ki-
viil a sajdtélmény segit az egyéni személyi-
ségfejlédésben is.

4. MUVESZETPEDAGOGIA A
KOZNEVELESBEN: A
SZOCIOKULTURALISAN HATRANYOS
HELYZETU TANULOK NEVELESE

A szociokulturdlisan hdtrdnyos helyzet(i
gyermekek a csalddjuk korében hosszi éve-
ken keresztiil olyan kirnyezetben fejlédnek,
amelyben a tanulds-tudds éreéke 4ltaldban
hdttérbe szorul, hidnyzik a

(a kultaredreénettdl nem fiiggetlen) ideg-
rendszeri tényezdk is erdsitik. A keleti kul-
tardk inkdbb hajlanak a jobb agyféltekei
miikodés haszndlatdra — igy példdul a cigdny
kulttrdra kevésbé jellemzd az irdsbeliség, 4m
anndl inkdbb a mozgdsos-zenei-vizudlis te-
vékenységek. Ezdltal a cigdny szdrmazdsi
gyermekek eleve nehezebben tudnak a kul-
tardjukedl eleérd kozegben, jelesiil a ,nor-
mél” iskoldban teljesiteni, ahol jellemz8en
mds értékek mentén éreékelik Sket (Gyar-
mathy, 2010, 13. 0.). Az ilyen helyzetbe ke-
rillt tanulé hamar gy érzi, hogy a tanulds
ynem neki vald”, szdmdra nem jelent érté-
ket. A hédtridnyos helyzet miatt kudarcosan
indul az életben, lelki egészsége a sok nega-
tiv élmény hatdsdra gyengiil, esetleg tudato-
san passzivva valik, ezzel

verbdlis-szekvencidlis-
elemz8 gondolkodis, a
gyermekek nem tanuljk
meg a konstruktiv megkiiz-

a tobbségi vagy 4llami
norma szemszogébdl nézve

korldtozott kid

erésitve 6nérzetét. Meg-
kiizdési stratégidi tehdr in-
kabb védekezdek lesznek
(Gyarmathy, 2010, 15. o.).

dési stratégidkat, és hidnyoz-
nak azok az anyagi javak,
amelyek a testi és mentdlis fejlédésiiket koz-
vetetten elésegitenék (Gyarmathy, 2010, 10.
0.). Az iskoldban ezek a gyermekek a hatrd-
nyos helyzetbdl adéddan a legtobb esetben
nem képesek az ott tanult és kapott infor-
micidk feldolgozdsdra, az elvdrdsoknak nem
tudnak megfelelni, igy gyakran évismétlésre
szorulnak. Tovdbb4 a hdtrdnyos szociokultu-
ralis hdctérrel rendelkezd gyermek nemcsak
azért nem tud a kultdra és az iskola elvérdsa-
inak megfelelni, mert a csalddi hdttér nem
ad arra lehet@séget. Mdr maga a csaldd is
hdtrdnyban van azért, mert a sikerhez sziik-
séges jO verbdlis készségek helyett mds képes-
ségekkel rendelkezik, és e kommunikdcids
kéd — a tobbségi vagy dllami norma szem-
s20gébdl nézve korldtozotr kéd — haszndlatc
nemcsak a kérnyezeti hatdsok, hanem

A fentiekbdl az kovetkezik,
hogy a szociokulturdlisan
hdtrdnyos helyzetl gyermekek esetében mds
eszkdzdk sziikségesek az iskolai tudds és in-
formdcid kozvetitéséhez. Az 8 gondolkoddsi
képességeik fejlesztéséhez olyan gyakorlato-
kat kell alkalmazni, amelyekhez a jobb agy-
féltekéhez inkdbb kothetd képességeket le-
het haszndlni. A vizudlis mtivészetek, a
mozgds, a zene j6 kiinduldsi alapjai a gon-
dolkodds fejlesztésének és a személyiség
megerdsodésének.

A miivészeti és miivészettel nevelést
ezeknél a gyermekeknél mdr egészen kicsi
korban érdemes elkezdeni. Tekintettel arra,
hogy helyzetiikbdl adédéan a csaldd valdszi-
niileg nem fordit figyelmet ezeknek a képes-
ségeknek az erdsitésére, az dvoddra vagy az
iskoldra hdrul annak megvaldsitdsa. Ha idg-
sebb gyermekekkel kezdiink el a mivészet
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segitségével dolgozni, akkor nagyon fontos
felmérni, hogy 8k milyen készségekkel ren-
delkeznek, és ehhez igazitva kell az elvdrdso-
kat megfogalmazni, a tevékenységet megter-
vezni. A mivészetalapt mddszerek a
kozoktatdsban jol alkalmazhatdak egyrészt
azzal a céllal, hogy a tan-

azonban lehetdség is egyben. Ugyanis azdl-
tal, hogy a tantdrgy nem érettségi targy — te-
h4t nincs a didkok szdmdra kimeneti kdve-
telmény az adott tdrgybdl —, szabadon
alkalmazhatom a miivészettel nevelés eszko-
zeit a fent emlitett tanmenetben meghatdro-
zott tananyag kozvetitése

anyagot és annak tartalmat
a mivészet kiilonbozd dgait
segitségiil hivva kindljuk fel
a gyermekeknek, igy el8se-

Egyik tevékenységiink
cime: ,Alkosd meg a

szornyed!”

sordn.

A gyakorlatokat min-
den esetben tgy allitom
dssze, hogy figyelembe ve-

gitve a mélyebb megértést,
fejlesztve a kreativitdsukat, a
személyiségiiket és onismeretiitket. Mds-
részt a mivészettel nevelés lehetdséget ad
arra, hogy pdrbeszéd induljon el olyan
gyermekekkel, akik az érzéseiket, a problé-
mdikat és a vildgrél alkotott véleményiiket
a normakévetéshez sziikséges verbdlis kész-
ségeik hidnydban nem vagy nehezen tudjik
elmondani.

Az egyetem mellett egy miskolci kdzép-
iskoldban is tanitok éraaddként Kommuni-
kdcié — magyar nyelv és irodalom, valamint
Torténelem és tdrsadalomismeret tantdrgya-
kat. Olyan gyermekekkel foglalkozom, akik
ezekbdl a tdrgyakbdl nem tesznek érettségi
vizsgdt, hanem hdrom év utdn, a szakvizsga
megszerzésével az épitdiparban helyezked-
nek el dcsként, burkoldként, szobafest8-ma-
zoloként. Mindkét tantdrgy esetében a ki-
adott tanmenetjavaslat a
miveltségkodzvetitésre, a hétkdznapi életre
valé felkészitésre és a kommunikdcié fejlesz-
tésére koncentral. Mindebben nehézséget és
lehetéséget is ldtok. Nehéz a helyzet, mert a
csoportokba jaré gyermekek szociokulturs-
lisan hdtrdnyos helyzettiek, és teljesen moti-
vélatlanok a tanuldsban, igy képességeik, va-
lamint érdekl8dési koriik legtobb esetben
nem vagy nehezen dsszeegyeztethetd a tan-
menetben meghatdrozott tartalommal. Ez

szem az adott csoportba j4-
r6k — akik mindannyian
kamasz fitk — képességeit és érdeklddési ko-
rét. A feladatkiirds fontos alapelve, hogy le-
hetdséget biztositson a szabad alkotétevé-
kenységre, érvényesiiljon a ,,barmit,
barmivel, bdrhogyan” elve, ugyanakkor, mi-
vel ezek a gyerekek a fenti értelemben korld-
tozott nyelvi kéddal rendelkeznek, sajétos
médon kell meghatdrozni szdémukra a fel-
adat kereteit, ugy, hogy az biztonsdgot ad-
jon nekik a tevékenység végzése kozben.
Egyik tevékenységiink cime: ,,Alkosd
meg a szdrnyed!” — A didkokat 4-5 f8s cso-
portokba rendezziik, kozépre pedig elhelye-
ziink egy nagy csomagol6papirt. Instrumen-
télis rapzene hallgatdsa kdzben szabad
firkdldsra biztatjuk a didkokat a kdzds pa-
piron. A zene leképzédése mindig a be-
szédkdzpontedl eleérd agyféleekében taldl-
hatd. A passziv zenehallgatds, a hdttérzene
hangulatot kelt, nem kell r4 figyelni, tudat-
talanul hat (Gyarmathy, 2010, 135-136. o.).
Ebben az esetben azonban a zene egyben ki-
séri az alkotdtevékenységet, és hatdssal van
arra, ezért fontos, hogy olyan zenét valasz-
szunk a tevékenységhez, amelyben nincs
verbalitds, ahol csak a ritmus és a dallam ér-
vényesiil. Magam is tapasztalom, hogy aszo-
ciokulturdlisan hdtrdnyos helyzetd, kiilons-
sen cigdny szdrmazdst gyermekek kozote
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sok zenei tehetség van, az & erdsségiik a ze-
néhez val6 kapcsolddds, és a zene 4ltal meg-
élt érzések kifejezése. A szabad firka lehetd-
séget biztosit szdmukra a feladatra val4
hangoldddsra. Ezt kovetéen a kozds teret el-
hagyjuk, és a didkok készitenek a sajdt lap-
jukon egy egyéni firkdt. Ez lesz az alapja a
sajdt szornyeik elkészitésének, amit megint
egy 4j lapon kell megalkotni, a firkat fel-
haszndlva, bdrmilyen eszkozzel vagy techni-
kéval: festékkel, Gjsdgbdl kivdgott képekkel,
szines ceruzdval. A foglalkozdst a tanmenet-
ben rdgzitett, Avantgird. Lizadé miivészeti
irdnyzarok elnevezésli témakér kapcsan vald-
sitottam meg. A fent leirt gyakorlat egyrészt
segitette az 4j ismeretre vald

fejlédése nemcsak azt jelenti, hogy jé elvdrt
{rdsprodukciéra képes a didk, hanem azt is,
hogy a gondolatait {rdsban meg tudja jeleni-
teni. Fz utébbi a szociokulturdlisan hdtrd-
nyos helyzet(i tanuléknal nagyon nehezen
megy, {gy az ehhez sziikséges készségek fej-
lesztése kiilondsen fontos az & esetiikben.
Erre alkalmas a szabad gondolatok kifejezé-
sét biztositd rovid torténet, mese vagy vers
irdsa — egy ennek megfelel8en szabad alko-
t6i helyzetben (Gyarmathy, 2010, 70. o.).
Tapasztalataim szerint a foglalkozdsok
sordn eleinte a tanulék nagyon passzivak és
elutasitdak voltak mind az alkotémunka
irdnt, mind pedig az nkifejezésben és a
kommunikdciéban. Azon-

hangol6ddst, mdsrészt rdird-
nyitotta a gyerekek figyel-
mét a miivészetek, az alko-
témunka jétékony hatdsdra.

beszélni kezdtek az
alkotdsaikrdl, ezdltal pedig
onmagukrél

ban a tandri kommunika-

cidnak, a biztonsdgos kor-
nyezet megteremtésének és
a hatdrok kijelolésének ko-

A miivészetpedagdgiai fog-
lalkozds utdn, arra épitve
dolgoztuk fel a tananyag tartalmdt, és érte-
keztiink a miivészetrdl, az avantgdrd sajd-
tossdgairdl, sajit egyéni alkotdsaikat fel-
hasznélva.

A szociokulturdlisan hdtrnyos helyzet(i
tanuldkndl a pedagdgusok sok esetben visel-
kedési zavarokat ldtnak, és a hiperaktivitds
jegyeit fedezik fel (Gyarmathy, 2010, 28. o.).
A fent leirt feladatban a vizudlis tevékenység
lehetéséget biztosit az elmélyiilésre és a
megnyugvésra. Az alkotétevékenységet ki-
sérd instrumentdlis rapzene mfajdt te-
kintve megfelel egyrészt az 8 érdeklédési ko-
ritknek, mdsrészt, mivel nem tartalmaz
szdveget, passzivan segiti az elmélyiilt mun-
kdt. Az egyéni szornyek megalkotdsa utdn
egy torténetet kell {rniuk a didkoknak az 4l-
taluk létrehozott karakterrdl. Ez lehet egy
mese, egy élettt, egy vagy vagy dlom megfo-
galmazdsa. Az {résbeli kifejez8készség

szonhetden a didkok az
érakon egyre oldottabbd és
kifejezdbbé valtak. A nyilt végi feladatok és
az alkotdtevékenység lehetdvé tette szd-
mukra egyrészt a sikerélmény adta dnbiza-
lom erdsodését, mdsrészt a feladatoknak
koszonhetden beszélni kezdtek az alkotdsa-
ikrdl, ezdltal pedig dnmagukrél. Volg, aki a
csoport el6tt tette ezt, de akadt, aki a szii-
netben személyesen engem keresett meg.
Azt gondolom, hogy a miivészettel ne-
velés alkalmazdsa az oktatds valamennyi
szingjén sziikséges, hogy megjelenjen. A pe-
dagdgusnak ismernie kell az intézményi le-
hetdségeket és sajdt, egyéni hatdrait, vala-
mint kompetencidit, és ennek megfeleléen
idénként olyan gyakorlatokat alkalmazni a
gyermekek korében, a tananyagot gy felki-
ndlni, hogy a feldolgozdsban helyet kaphas-

sanak a mivészetalapt oktatdsi modszerek.
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5.,JOL NEVELNI” — OSSZEGZES

»Rossz voltam, s te azt mondtad, jé vagyok.
Csiif, de te gyonyoriinek taldltil.

Végig hallgattad mindig, amit mondtam.
Halanddbdl igy lettem halharatlan.”

Pilinszky Jdnos

Piliszky Janos Atvdltozds cimii verse a fen-
tiek kontextusdban egy fontos pedagdgiai
alapelvre vildgit rd: a figyelem, a szeretet és a
(tehetség)gondozds szitkségessége alapvetd
olyan gyermekek, didkok esetében, akiknek
ez a csalddban vagy a megszokott kdrnyeze-
tilkben nem, vagy csak részben adatik meg.
Az 8 személyiségfejlédésiik-

mivészetek szerepére és fontossdgdra a ta-
ndri-neveldi szakmdban.

A mivészettel nevelés alkalmazdsa nem
minden esetben kénny( feladat. Egyrészt,
mert a miivészettel nevelés sordn erbteljesen
kindljdk magukat azok a helyzetek, amikor
a tandr terapeutaként nyilvanulhat meg,
igy nagyon fontos figyelni az [llés Aniks 4l-
tal megfogalmazott etikai megfontold-
sokra. A pedagdgusnak tisztdban kell lennie
egyéni hatdraival, és torekednie kell a foglal-
kozdsokon a szabdlyok és keretek betartdsdra
(Lll¢s, 2009, Kiss, 2021). A masik, amivel
meg kell kiizdenie a pedagégusnak: ha a
miivészettel szeretne nevelni, az a motivdcié
hidnydval valé megkiizdést és a tanuldk ho-

zott korldtainak lebontdsat

nek elengedhetetlen része,
hogy a pedagdgus olyan esz-
kozokkel dolgozzon veliik,
amelyek er8sségeik megtald-
ldsdban és fejlesztésében se-
gitik 8ket. Az oktatds ért-
elme egy olyan viszony

kialakitdsa a gyermekekkel,

ahogyan a negativ sémdk
is hossza id6 alatt
épiilnek be a gyermekek
tudatdba, éppugy
a pozitiv megerdsités
elmélyitéséhez is id6 kell

is igényli. A didkok tobb-
sége az iskolai rendszernek
készdénhetben folyamato-
san az elvardsokkal és az
egyéni kudarcokkal szem-
besiil. Ennek felold4sa na-
gyon nehéz feladat, ami tii-
relmet, biztatdst és a

amelyben a neveld a néven-
dék személyiségére figyel, és
feleldsséget vallal a fejlddéséért. Mindez pe-
dig gy valésithaté meg, ha a pedagdgus
nyitott és figyel a tanuldk kultirdjdra, a
gondolati fejl8désiikre, érdekl8dési k-
ritkre, majd ennek megfelelden vilogatja
meg eszkodzeit ahhoz, hogy segitse a gyere-
keket sajdt viliguk megértésében (Knausz,
2015, 63. o.).

Tanulmdnyomban a miivészetalapt
mddszerek, szlikebb értelemben a miivészet-
pedagdgia és a mivészettel nevelés fogalmd-
nak dttekintése és rendszerezése utdn bemu-
tattam egy; a sajdt oktatdi-pedagdgusi
munkdmban alkalmazott tevékenységet az-
zal a céllal, hogy rdirdnyitsam a figyelmet a

szabad alkotdsra valé lehe-

t6ség megaddsdt kivnja
annak érdekében, hogy a gyermekek minél
tobb sikert éljenek meg a tanuldsi folyamat-
ban. Ahogyan a negativ sémék is hosszti id8
alatt épiilnek be a gyermekek tudatdba, épp-
gy a pozitiv megerdsités elmélyitéséhez is
idd kell. Ezt jelentené a folyamatos, tudatos
pedagdgiai elvek mentén toreénd személy-
kozpontu (tehetség)gondozas. Azonban az
osztalytermi mddszerek és keretek nem
minden esetben alkalmasak ennek megvalé-
sitdsdra.

Azt gondolom, napjainkban nemcsak az
iskoldban, de az egyéni életiinkben is tobb
teret kellene adni a miivészetekkel val4 ta-
lalkozdsnak. A muvészetek segftik a vildg és
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onmagunk megértését, lehetéséget adnak ezeknek a mddszereknek a létjogosultsdgit,
arra, hogy képesek legyiink elhelyezni és de- | valamint alkalmazom a mivészettel nevelés
finidlni magunkat a viligban. Munkdmban | lehet8ségeit a szociokulturdlisan hdtrdnyos
torekszem arra, hogy a tandrképzésben ta- helyzetti didkok tanuldsi-nevelési folyama-
nulé hallgaték szdmdra tudatositsam tdban.
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DOBAK JUDIT

Csaladi stratégidk a hat- és nyolcosztilyos

gimndziumokba irdnyulé felvételi folyamatban

KOZELITESEK

BEVEZETES

A kisgimndziumokba jelentkezd gyerekek
tiz-tizenkét éves korukban felvételi eljdrds-
ban vesznek részt. A sikeres kozépiskolai fel-
vételihez jé képességekre, j6 tanulmdnyi
elémenetelre van sziikség. A tdbbéves gya-
korlat azt mutatja, hogy csupdn a tehetség,
az egyéni kvalitds és a kivalé/kitting érdem-
jegy 6nmagdban nem elegendd a hat- vagy
nyolcosztdlyos gimndziumba valé bejutds-
hoz. A gyerekek tobbségének sziiksége van
specidlis felkésziilésre, amelynek megszerve-
zése a csalddoktdl dldozatot kivan.

A tanulmdnyban azt vizsgdlom, hogy e
tekintetben milyen tényezdk sziikségesek a
sikeres felvételihez, és a csaldd hogyan te-
remti meg a felvételi kériilményeit. Az em-
pirikus, kvalitativ vizsgalatban olyan sziilg-
ket kérdeztem meg a felvételi
tapasztalataikrdl, akiknek gyermeke buda-
pesti hat- vagy nyolcosztalyos kozépiskoldba
felvételizett az elmult két év folyamdn.

A felvételi folyamatot az oktatdsi antro-
polégia diskurzusdba helyezve az iskola/csa-
lad kontaktzéndjdban vizsgdlom.

A kutatds eredményeként kijelenthetd,
hogy a felvételi koriili konfliktushelyzetek,
fesziileségek, valamint az iskolai szelekeid
csak tiinet, amelynek okai mélyebb tdrsa-
dalmi problémdkban keresendék. A tanul-
mény e problémakér kibontdsdhoz szeretne

adalékul szolgdlni.

A KUTATAS CELJA

Kutatdsomban az oktatdsnak egy méretében
is, és gyerekek szamdt tekintve is kis szeletét
vizsgdlom, az Ugynevezett ,kisgimndziu-
mok” bemeneti folyamatdt, a felvételi eljards
csalddok dltali megélését. A vizsgdlatom ke-
retét elsdsorban nem a pedagdgia, hanem a
tdrsadalomtudomdny hatdrozza meg. Peda-
gdgiai végzettséggel, de elsésorban kulturélis
antropolégusként a mindennapi élet oldala-
rél' szeretném a felvételi folyamatdt megvi-
lagitani, megérteni. A kutatdst kis mintdn,
egyediil végeztem, ezért az eredmények

! A mindennapi életnek nem az efemer jellegét hangsilyozom itt, hanem azon posztmodern megkozelitési médot

haszndlom, amelyben a mindennapi, vagyis a nem kiemelkedd vagy rendkiviili cselekvések keriilnek a fékuszba, és

érvényesnek tekinthetd a szubjektiv egyéni vélemény; esetiinkben a sziildk egyéni megélései a felvételivel kapcsolat-

ban.
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els8sorban a felvételik koriil kirajzolédd
problémék vizsgalatdnak alapjdul szolgdlhat-
nak. Olyan problémdkra igyekszem rdmu-
tatni, amelyeket érdemes nagyobb elem-
szdmmal, szisztematikusabban is
megvizsgdlni.

A vizsgilat elinditdsinak egyik mozgatd-
rugdja az a sokféle és gyakran egymds mel-
lett elbeszélé diskurzus volt, amelyet a szii-
18k, az iskola, a pedagdgusok és a hivatalos
tdjékoztatdk folytatnak, egymdssal sokszor
csak érintdlegesen 6sszeérve. Ebben a ta-
nulmdnyban a diskurzus sziiléi oldaldt
vizsgdlom.

A kutatdsi célok kozott szerepelt annak
leirdsa, hogyan éli meg a csaldd a felvételi
id8szakot, milyen eréforrd-

politikai és gazdasdgi folyamatoktdl. Az ok-
tatds, és kiilondsen az iskola, kicsiben min-
dig leképezi a térsadalmi problémakat. En-
nek megfelelden az iskoldban vagy iskoldk
metszéspontjain kialakult problémak leg-
tobbszor csak tiinetek, és az okok a tdrsada-
lom mélyebb miikédésében keresendék.
Kutatéként a tiineteket tudjuk vizsgalni, il-
letve a tiinet megjelenésének helyén tudunk
rikérdezni a folyamatokra, a megélék szem-
pontjaira, véleményére. Az oktatds sokrétli
intézmények, célok, elméletek és tdrsadalmi
szerepldk rendkiviil komplex Gsszessége, al-
kotéelemei részben otthon, részben a mun-
kahelyeken és az iskolai kdrnyezetben taldl-
hatdk (Dolgin és Comitas, 1978). Az oktatds

kulturélis kozvetités, kul-

sokat mozgdsit a vélt siker
érdekében, valamint, hogy
milyen metszéspontokban
keriil kapcsolatba az iskolai

az iskoldban kialakult
problémadk legtobbszor
csak tiinetek

turdlis dtadds, amely magd-
ban foglalja az azonossdg-
tudat generdcidk kozotti
devitelée, vagyis az enkultu-

intézményekkel, és ezen
kapcsolat milyen formdban
mikodik. Kérdés tovdbbd, hogy milyen
igény vagy milyen hidny idézi el8 azt az év-
18l évre er6s6d6 versenyt amelyben a sziil6k
és a gyerekek a felvételi iddszakdban részt
vesznek, illetve a tobbletraforditdst, amit az
érvényesiilés érdekében teljesitenek.
Hipotézisem szerint a csalddok a felvé-
teli folyamatban tudatosan és tervszer(ien
vesznek részt. Ez a részvétel egy hosszabb
tévy, a gyerek iskoldba 1épésétdl egészen az
egyetemre val6 bejutdsig tartd terv része.

MIT TEHET HOZZA AZ ANTROPOLOGIA
A FELVETELI FOLYAMAT
VIZSGALATAHOZ?

rdci6 része. Formdlisan az
oktatds szabdlyozé és ope-
ratfv intézményekben testesiil meg, amelyek
kifejezetten arra torekednek, hogy az embe-
reknek, leggyakrabban a fiataloknak, sajétos
tény- és képességkészleteket tanitsanak, és
ezzel egyiitt kontextust biztositanak erkdl-
csok és eszmék tanitdsdhoz. Az okrtatds ta-
nuldsi készségekkel is felvértezi a generdcié-
kat, és ugyanigy magdban foglalja a
kiilonféle dlldspontok — azaz a ,helyes” 4ll4s-
pontok — internalizaldsdnak megtanuldst
onmagunkkal és a nagyobb vildggal kapcso-
latban (Dolgin és Comitas, 1978).

A SZULOK ES AZ ISKOLA

Az oktatds a tarsadalom fontos része, és
mint ilyen, nem mentes a tdrsadalmi,

Minden kultirdra jellemzd, hogy a sziilék
biztositani akarjak a gyermek életben mara-
ddsdt, ehhez gazdasdgi biztonsdgot
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igyekeznek teremteni, és ki szeretnék fejlesz-
teni gyermekeikben a kézosség altal elvdrt
éreékekkel valé azonosuldst. Mindeniitt fon-
tosnak tartjdk, hogy gyermekiik optimdlisan
beilleszkedjen a térsadalomba. A sziilék azt
szeretnék, hogy gyermekiik hatékony legyen
céljai elérésében, produktiv munkaszerepet
toleson be, keriilje a patoldgids viselkedése-
ket, és képes legyen intim és stabil kapcsola-
tok kiépitésére (Kdsa, 2001).

Az oktatds demokratizdléddsdval parhu-
zamosan a sziil6k részérél intenzivebb 4rala-
kuldsi igény fogalmazdédott meg az iskoldval
szemben. Szeretnének beleszldst az iskolai
életbe, vagy igényelnék, hogy tuddsukat, vé-
leményiiket figyelembe véve alakuljon az is-
kola élete. Kiiléndsen akkor, amikor egyér-
telmd jeleit tapasztaljak, hogy az 4ltaldnos
iskola nem miikodik megfelelden. A sziil8k
tapasztalata az, hogy a sziil-pedagdgus (is-
kola) kapcsolatédban alig tortént véltozds ah-
hoz képest, mint amikor 6k jértak iskoldba.
Nemcsak a padok ugyan-

jellemzi 8ket. Az interjialanyok egy része
tisztdban van gyermekfejlédéssel foglalkozd
fontosabb szerzék munkdssdgdval, kortdrs,
pedagdgiai vizsgalatokat végzd szerzékkel,
kutatémihelyekkel. Ez a kép azonban nem
egyeztethetd dssze azzal a hagyomdnyosan
még mindig jelen 1év8 hierarchikus tandr-
sziil§ viszonnyal, amelyet elsésorban a szii-
18k oktatdsi kompetencidjinak alacsony
méreéke igazolna (Pukdnszky, 2022).

Az iskola és a csaldd kozotti tévolsdg né,
ami az egytittm(kddés hatékonysdgat
rontja, veszélyeztetve a sziildi elvdrds teljesii-
lését, miszerint az iskola segitse a gyereket
egy sikeres élet felé, és a késdbbiekben
»olyan munkdja legyen, amit robot nem tud
elvenni”? Radd Péter szerint a mai iskoldk
miikddési médja tdvol 4ll attdl a modelltdl,
ahol a tanuldt egy ismeretlen jovére készitik
fel. Szerinte ahhoz, hogy egy tanulé olyan
rugalmas képességeket, készségeket szerez-
zen, amellyel a ma még nem ismerhetd elvé-

rasoknak képes lesz megfe-

azok, hanem ugyanazok a
kommunikdciés csatorndk —
a sziil8i értekezlet, a fogadd-
dra, a tdjékoztatd levél —

nem is a vagyott sikert
emelték ki, inkdbb egyfajta

menekiilésrdl szimoltak be

lelni, gyokeresen mds
miikodési logikara kellene
attérnie a kozoktatdsnak

(Radd, 2022).

miikddnek, amelyek domi-
ndnsan egyirdnyuak, igy
erdsitik a pedagdgus hierarchikus szerepét.
Ezen sok helyen a pandémids intézkedések
tovdbb nehezitettek, hiszen az informdlis,
személyes kommunikdcids lehetdségek is je-
lentésen besztikiiltek.

A hat- és nyolcosztilyos gimndziumba
jelentkezd sziil6k és az iskola kozotti kap-
csolatnak sajdros fesziiltséget ad, hogy a szii-
18k nagy része felséfoku végzettséggel, sok
esetben tobb diplomdval rendelkeznek, és a
folyamatos 6n- és tovabbképzés gyakorlata

25, sz. egyéni interju (a vizsgdlat részleteit ldsd késgbb).

A sziil8k igényei nem-
csak a tdvoli tervekre vo-
natkoznak, hanem a gyerek mindennapi
kozérzetére az iskoldban. A gyermekek
pszichés dllapota egyre rosszabb, amiben az
iskoldnak nagy szerepe lehet, 1évén a didkok
ébrenlétiik jelentds részét toltik az iskolai
intézményekben. Kutatdsom egy tapasztala-
tét el6revetitve: a gimndziumi jelentkezés
motivécidjaként a sziil8k nem is a vdgyott
sikert emelték ki, inkdbb egyfajta menekii-
1ésr8l szdmoltak be. Az 4ltaldnos iskolai
problémak kéziil az abtizus jelenlétét
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emliteteék legtdbben. Toébben nevezték meg
a menekiilés okaként a szaktandrok hidnydt,
az oktatds mindségét, valamint azt, hogy
gyermekiik nem tud fejlddni a meglévd ko-
zegben, unja az iskoldt, és ebbdl adéddan
egyre tobb konfliktus veszi korbe.

A hat- és nyolcosztdlyos felvéeli l4tsz6-
lag egy szlik tdrsadalmi réteg problémadja,
évente harmincezer koriili gyereket és csald-
dot érint. De jelent8sége tdlmutat pér tiz-
ezer gyerek problémdjdn, mutatdja a tdrsa-
dalmi rétegek kdzott tdvolsdg
ndvekedésének.

Kézel harminc éve, hogy a gimndziu-
mok hat vagy nyolc évfolyamos képzéseiket
elinditottdk Magyarorszdgon. Erre az 1993.
évi LXXXIX. torvény 28. §-a adott keretet,
és tette lehetdvé, hogy minisztériumi enge-
dély nélkiil, kizdrdlag a fenntarté hozzdja-
ruldsdval akkreditdlhatévd vale a kordbbi
nyolcéves alapképzésre épiilé négyéves
gimndziumi szerkezet mellett a hat és
nyolc évfolyamos gimndziumi képzés is

(Badd, 2017).

(Kertesi és Kézdi, 2014). Lannert (2003a) ra-
mutat, hogy az iskolai szelekcié mér az 4lta-
ldnos iskola bemeneténél jelen van. Horn
(2013) szerint a magyar oktatdsi rendszer-
ben kiiléndsen nagy az esélyegyenldtlenség,
amelynek egyik fontos tényezdje a korai sze-
lekeié. Kiemeli, hogy a csaldd szerepe jelen-
t6s abban, hogy a tanulék hogyan teljesite-
nek az iskoldban, de emellett azt is
hangsulyozza, hogy ,egy oktatdsi rendszer
mindsége nem haladhatja meg a tandrok
mindségét”.

MODSZERTAN

Jelen kutatds a gimndziumi jelentkezések
kéziil csak budapesti hat- és nyolcosztdlyos
gimndziumi programok felvételi folyama-
téra fokuszal. A sziikités azért indokolt,
mert a tanul$ tanulmdnyainak el6rehaladd-
sdban ez egy valaszthaté megmérettetés.
Azzal az alapfelvetéssel sziikitettem a vizsgd-
16d4s korée, hogy méds mo-

A hat- és nyolcosztdlyos
gimndziumokrdl az utébbi
években kevés tudomdnyos
cikk sziiletett. Ezek koziil ki
kell emelni Berényi Eszter
2020-ban, valamint Mun-
kdcsy és Scharle 2022-ben

ltszélag egy szik
tdrsadalmi réteg
problémadja, évente
harmincezer koriili gyereket
és csalddot érint

tivdciok 1épnek fel a kote-
lez iskolavéltdskor —
nyolcadik osztdly utdn —,
amely az iskola tdmogatd-
saval torténik, és miés jel-
legli stratégidkra van sziik-
ség, ha a felvételit a gyerek

megjelent {rdsdt, amelyek-

ben a szerz8k kivdlé 4ttekin-

tést adnak a szerkezetvdltd iskoldkkal foglal-
kozé szakirodalomrdl, elméletekrdl,
megkozelitési médokrdl. A tovébbi tanul-
miényok jelentds része a tdrsadalmi rétegz6-
dést, a tdrsadalmi egyenldtlenséget helyezi
kozéppontba, hangstlyosan etnikai szegre-
gécibra és valldsi 6nszegregdcids gyakorla-
tokra mutatnak rd, amelynek alapjdt elsd-
sorban a szabad iskolavélasztdsban ldtjdk

és a csaldd onként teszi.

(Rdaddsul, ahogy késébb
ldtni fogjuk, ebben az dltaldnos iskola ellen-
érdekelt.)

A vizsgilat elsdsorban kulturdlis antro-
polégiai szempontd, a médszertani eszkoz-
tér is ehhez igazodik. A vizsgdlat fokuszdban
a felvételi folyamat, valamint a felvételi fo-
lyamatban részt vevd csaldd 4ll. A mikro-
vizsgélat két fokuszesoportos beszélgetés és
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tiz egyéni interjd alapjdn késziilt.> A minta-
vétel véllaltan nem reprezentatiy, az interju
eszkozeivel ez nem is lehetett cél egy mikro-
vizsgdlat keretei és lehet8ségei kozott. A ki-
vélasztott interjialanyok kéziil hirom f6t
ismertem a kutatds eldtt is, a tobbi interju-
alany a kutatds internetes feliileteken koz-
olt felhivdsdra, onként jelentkezett.

Az egyéni interjik alanyainak kivdlasztdsa-
kor szempont volt:

* A hdrom legfontosabb intézményi fenn-
tarté szerepeljen az interjialanyok 4ltal
megcélzott iskoldk kozote: dllami, egy-
hdzi és alapitvdnyi (civil);

o A felvételi a 2021/22-es vagy 2022/23-
as tanévben torténjen;

*  Csalddszerkezet szempontjdbdl jelenjen
meg egyediildllé sziild, és olyan csaldd is,
ahol a sziil8par (vagy nevel8sziil8k) jelen
vannak a csalddban, valamint legyen
egyediili gyerek, illetve testvérekkel bird
gyerek is a csoportban.

Az 3ltalam vizsgilat ald

A tanulmdny nem foglalkozik a hat- és
nyolcosztlyos képzések tartalméval, tdrsa-
dalmi hasznossdgdval, és azzal sem, hogy pe-
dagdgiailag milyen el8ny vagy hdtriny szdr-
mazik a nem hagyomdnyos 8 + 4
képzésekben val részvételbdl. A vizsgilat
csak budapesti iskoldkba jelentkez8ket vizs-
gdl, a vidéki gimndziumok nem keriiltek be
sem a mintdba, sem az elemzésbe. A févé-
rosi gimndziumi felvételi gyakorlatokat nem
minden véltozé mentén lehet 6sszehasonli-
tani az orszdg tobbi teriiletével. A nagyobb
védrosok esetében csak jellemz8en 1-4 hat-
vagy nyolcosztdlyos gimndzium koziil va-
laszthatnak a didkok, amelybdl dltaldban 1-2
iskola valamely felekezethez tartozé intéz-
mény, ami egyéni nézdpontbdl valamelyest
lesziikiti a valasztdsi lehetdséget. A tanul-
mény a pedagbgusokat és a gyereckeket nem
szélaltatja meg. A téma kibontdsahoz hozza-
tartozhatna, de a kutatds keretei ezt eddig
nem tették lehetdvé.

A felvételi fontossdgdt és stlydt mutatja
az az indulat is, amit a vé-
laszad6k mutattak, amikor

vett kérdéscsoport a kovet-
kezd:

*  Milyen motivdcidk hu-

a kibeszéletlenség élménye
az interjualanyokban
megmutatkozott

megtaldltak a kutatds so-
ran. F8leg internetes foru-
mokon, egy online kérddiv
segitségével kerestem adat-

z6édnak meg a — gyerek

szdmdra nem kotelezd —

felvételi folyamatban valé részvétel mo-
gore?

* Hogyan véltoznak meg a felvételi idg-
szakdban a felvételi eljardsban részt vevd
gyerek csalddjidnak mindennapjai?

*  Milyen eszkézoket, eréforrdsokat moz-
gsit a csaldd a felvételi folyamatban?

*  Okoz-e viltozdst a csaldd életében a fel-
vételire valé felkésziilés?

kozl8ket. A jelentkezék

legtdbbje elfoglalt, dol-
gozd, tobbgyerekes nd, mégis rdszdntdk az
életiikbdl azt a néhdny 6rdt, amely az inter-
juk felvételét lehetdvé tette. A kibeszéletlen-
ség, amelynek élménye az interjtalanyok-
ban megmutatkozott, segitett a
kutatdsban, hiszen igy az adatkdzlknek
belsé motivécidjuk volt az dltaluk dcéleeket
megosztani. A megkérdezett interjialanyok
mindannyian ndk, ami nem tudatos dontés

3 Az egyéni és fokuszcsoportos interjikat az interjtialanyok engedélyével rogzitettem. A tanulmdnyban szerepld idé-

zeteket az interjik sz6 szerinti dtiratdbol emeltem ki. A szévegben az interjikat szdmozdssal jeloltem.
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eredménye, hanem az adatkdzl8k onkéntes
jelentkezésén alapulé 6nkényes kivalasztds.

A HAT- ES NYOLCOSZTALYOS
GIMNAZIUMOK MEGITELESE

Egy intézmény tdrsadalmi bedgyazottsdgardl
a hozz4 kapcsolt elnevezések drulkodhatnak.
A sziil6k a netes férumokon leggyakrabban
kisgimi néven hivatkoznak a hat- és nyolc-
osztilyos gimndziumokra, annak ellenére,
hogy a képzés megfeleltethetd a ,normdl”
gimndzium kimenetének, csak a bemeneti
évfolyam kiilonbozik. A kisgimi elnevezés-
ben visszhangzik a kisgyerek gimndziumba
vald belépésének ,korai” volta. A szakiroda-
lom szerkezetviltd iskolaként nevezi meg
ezeket az iskoldkat, utalva ezzel a rendszer-
véltds utdni években hirtelen megszaporodo,
és a kordbbi gyakorlattdl eltérd iskoldk szer-
vezeti kiilonbségére. A hat- és nyolcoszti-
lyos gimndziumi képzés

iskoldk kozote. A hat- és nyolcosztdlyos
gimndziumok képzéseiket legtdbb esetben
azzal teszik vonzévd, hogy tehetséggondo-
zdst és szdmos olyan kiegészitd képzést igér-
nek, amelyet az 4ltaldnos iskola sok esetben
nem tud megadni a tehetségesebb didkok-
nak. Ezzel a beiskoldzdsi stratégidval elsdsor-
ban a jobb képességli gyerckeket vonzza be
ez az iskolatipus, amely 6nmagdban general
versenyt, és egy er8sebb tanuldsi késztetést
felcéeelez.

A versenyistdlld elnevezést a felvételizd
csalddok ritkdn haszndljak, keriilik, vagy ép-
pen tagadé médon olyan iskolatipust keres-
nek, amely ,,nem versenyistdlld, de nem kalls-
dik el benne a gyerek” * A megkérdezett
sziil8k egy részének nem a verseny a célja,
hanem olyan htizéerd jelenlétének biztosi-
tdsa, amely serkenti a gyereket tanuldsra, in-
formdlédasra.

» Versenyistdlld, én annyiszor hallottam ezt
a szot, és foldll a szér a ha-

meginditdsdval sok gimn4-
zium feladta a hagyomdnyos
négyéves képzését, és csak
ebben a szerkezetvdltd mo-

a versenyistdlld elnevezést a
felvételizé csalddok ritkdn

haszndljék, kertilik

tamon téle. Bennem is
ugyaniigy ott van a félelem
beliil. De mind a ketté isko-
ldban a sziiléi tdjékoztaton
a tandrok is és a didkok is

dellben oktat. A média leg-
gyakoribb széfordulata az
elitképzés vagy a versenyistdlls, amely utal
arra a térsadalmi folyamatra, amelyet tbb,
az oktatds szerkezetével foglalkozé szakiro-
dalom is leirt: az a tdrsadalmi réteg prébdlja
meg bejuttatni a gyerekét ebbe az iskolati-
pusba, amely tdrsadalmi potencidllal rendel-
kezik, anyagi és/vagy tdrsadalmi t8ke birto-
kéban van. Ezért a befektetésért ez a
tdrsadalmi réteg eredményességet vér el, ami
dnmagdban versenyhelyzetet teremt az

elmondtik, hogy ez a ver-
senyistdllé kifejezés ez nem jo, és nem dllja
meg a helyét, és egydltalin ez egy negativ kife-
jezés. Nem érzik annak.” (EI5)

»Pejorativ kifejezés, van benne rosszallds
is, hogy ennek a versenynek kitessziik a gyere-
ket, amir dlszent dolognak tartok, mert a ver-
seny akkor is van, ha mi ebben nem vesziink
részt.” (FCS1)

” Ugy voltunk vele, hogy versenyistdlls, oda
nem. Es aztdn, ha bekeriil a gyerek, akkor

4 A szovegek forrdsdt az idézet utdn zéréjelben tiintettiik fel, ahol a fékuszcsoportokat FCS, az egyéni interjtikat EI
bettijellel jelsltiik. Igy FCS1-2, illetve EI1-15 kédokat hasznaltunk. A jelzett megszolalds tehdt az 5. sz. interjirész-

letbdl szdrmazik.
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kideriil, hogy ennél liberilisabbat nem tudok

elképzelni. Még az Eitvos se volt versenyis-

tdlls.” (FCS2)

A verseny + istdlld szédsszetétel tehdt egy
negativ fogalomfelhdt indukadl, amelynek
legfébb eleme, hogy a sziil6k tilzott elvdra-
sai feleslegesen terhelik a gyereket. Mégis ez
az iskolatipus az, ahol azoknak a gyerekek-
nek, akiknek nagyobb kihivdsra van sziiksé-
giik, megtaldljak a nekik

éraszamokon és a tananyagbeosztdson (P4-
linkds, 2014).

Ez az iskolatipus tehdt mindenképpen
szegregdl; az intézmény igyekszik olyan did-
kokat felvenni, akik ezt a megnéovelt terhe-
lést teljesiteni tudjak. Az dltalam megkérde-
zettek e terhelés vallaldsdrél minden esetben
a gyerekkel kézosen hoztdk meg a dontést.
A sziil8k szerepe jelentds, hiszen a gyerek
még nem ldthaga 4t, hogy az iskolavaltds

szdmdra milyen véltozdst

valé feladatot. A versenyis-
1dll kifejezés arra a pedagé-
giai gyakorlatra is asszocidl,
amelyben egyediil a verseny

képes kihozni a gyerekekbdl

az elitképzés megnevezés is
negativ éreékitéletet
hordoz magdban

hoz, milyen elvdrdsokkal
taldlkozik ezutdn a gimn4-
ziumban. Ezért a sziil8k-
nek kell felmérni, hogy a
gyerek majd képes-e a tan-

a legjobb teljesitményt. Az

interjtalanyok ,top 57, ,,top 107 ,erds
gimik” vagy ,elitgimik” néven emlitették
ezeket az iskoldkat. A versenyistdllé kifejezést
egyszer sem haszndltdk a megcélzott iskoldk
megnevezésére, még azok a sziilék sem,
akiknek gyereke nagyon magas pontszdmot
ért el (FCS1), rendszeresen jért iskolai orsz4-
gos versenyekre (EI7), de az sem, aki kifeje-
zetten versenyzd tipusként irta le sportisko-
laban rangos versenyeken induld gyerekét
(FCS2).

A felvételi eljards és a kisgimikben valé
tanulds biztosan nagyobb terhelést teremt a
gyerek szdmdra. Ezek a gimndziumok ,a
nemzeti kdznevelési torvény alapjdn a tehet-
séggondozds sajdtos feladatdc ldtjdk el. Az is-
kolatipus egyesiti egymdssal az 4ltaldnos is-
kola felsd tagozata befejezd, 7-8. osztélyait
[az dltaldnos iskola felsd tagozata] és a négy
évfolyamos gimndzium egészét”. Ebbdl kiol-
vashat, hogy az okratdspolitika e két isko-
latipust kiilonlegesnek tekinti a négyosztd-
lyos kozépiskoldkhoz képest, és hangstlyo-
zottan a tehetséggondozist tartja e kozépis-
koldk feladatdnak. Mindez jél ldtszik az

anyagban és éraszdmban is
emelt terhelést sikerrel teljesiteni. A meg-
kérdezetr sziil8k nagy része sajit bizonyta-
lansdgdrdl szdmolt be, még a felvételi fo-
lyamat lezdrdsakor sem voltak biztosak
abban, hogy a jelentkezéssel j6 dontést
hoztak. (FCS1, FCS2, E1, E2, EI3, E5,
El6, EI9, EI10)

Az elitképzés megnevezés is negativ ér-
tékitéletet hordoz magdban. A sz6 haszni-
lata az osztrdk—porosz mintdra, a 19. szdzad
miésodik felében, a felsd kiozéposztaly szd-
mdra létesitett hosszabb idejl iskoldztatdsi
formdt idézi fel, és a ,bizonyos anyagi lehe-
t6ségeket feltételezd, a késébbi gyors érvé-
nyesiilést igérd és ahhoz megfeleld tuddst
nyujtd formdkat asszocidlja ez a fogalom”,
valamint ,az elit sz6 hallatdn a tehetséges
tigyeskeddk, a yuppie-k, a magas IQ-val
rendelkezd technokratdk, magabiztos politi-
kusok és gazdag bankdrok képe jelenik meg
eléttiink” (Pusztai, 1997). Pusztai nemcsak
elveti, de szélesebb korben javasolja kiter-
jeszteni a nyolcosztilyos gimndziumot,
mert ez szolgdlja legjobban a tehetségek ki-
bontakoztatdsit. A megkérdezett sziildk
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ritkdn haszndltdk az elitképzés megnevezést.
A megkérdezetr felvételizdk elitképzésnek a
nagyon drdga, idegen nyelv(, kiilfoldi isko-
lakar tartjdk — és tobben jelezték, hogy kife-
jezetten ddzkodnak ezektSl. Az Etvos
Gimndziumot vagy a Dedk téri gimndziu-
mot példdul nem elitiskoldnak vagy ver-
senyistdllonak, hanem erdés gimndziumnak
tartjik, ahol ,,zanulni kell, de nem nyomorit-
Jjdk a gyereket” (EIG).

Az elnevezések mogott rejlé kiilonféle
éreékitéletek elvdlaszejak

hozott pontok, az irdsbeli felvételi és a sz6-
beli felvételi alapjdn rangsorol, majd hozza
meg a dontését. Az iskoldk leggyakrabban
egyszerli rangsort 4llitanak fel a pontszdmok
ismeretében.

A felvételi eljardsrendet az Oktatdsi Hi-
vatal teszi kozzé a honlapjan.’ A hat vagy
nyolc évfolyamos gimndziumba jelentkezés
a sziilék feladata, ,,az 4ltaldnos iskola kozre-
miikddése nélkiil” adhatd be a jelentkezés.

Az 1. tdblizat mutatja a nagyobb vé-

rosok kisgimndziumainak

egymistdl a felvételizd és
nem felvételizd csalddokat.
Az interjikban tdbb sziild
adott hangot csaléddsdnak,
amely arra vonatkozott,
hogy a felvételizés ténye el-
vélasztotta a tobbi gyerek-
t8l/sziilétdl, és az elitiskola,
a versenyistdlld elnevezések
haszndlata ezekben a kom-

Az Eotvos Gimndziumot
vagy a Dedk téri
gimndziumot példdul nem
elitiskoldnak vagy
versenyistdllonak, hanem
erds gimndziumnak tartjék,
ahol ,,tanulni kell, de nem
nyomoritjik a gyereket”.

legfontosabb szdmait. Bu-
dapest lélekszdmdndl fogva
kivalik a csoportbdl. A kis-
gimndziumokban tanuldk
egyharmada valamelyik
budapesti gimndziumban
tanul, amely ardny igaz
mind a hatosztdlyos, mind
a nyolcosztdlyos progra-
mokra. Ldthatd, hogy amig

munikdciés helyzetekben
volt jellemzd.

A FELVETELI FOLYAMAT

A kozépiskoldba valé bekeriilésnek tobbféle
Gtja van. A gimndziumoknak nem kotelezd
a felvételi eljérdsrend itt kovetkezd minden
elemét alkalmazni. Az iskoldk kisebbik része
az éltaldnos iskoldbdl hozott pontok vagy
csalddi beszélgetés alapjdn dont a felvételrdl.
A legtdbb iskola azonban komplexen, a

a nagyobb vdrosokban jel-
lemz8en 1-4 gimndzium ad
lehetéséget erre a képzésre, Budapesten 20
gimndzium hirdet nyolcosztélyos, és 34
gimndzium hatosztdlyos képzést. Az értel-
mezéshez hozzd kell tenni, hogy a budapesti
gimndziumokat az agglomerdciéban ¢él8k is
megcélozzdk, amely szdm a népesség adatai-
ban nem jelenik meg. A lehetdségeket te-
kintve igy is kijelenthetd, hogy az oktatds
szerkezete vidék—Budapest viszonylatdban
jelentdsen eltér, a vidéki nagyvdrosokban a
vélasztds lehetdsége jelentésen kisebb.

> hteps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/beiskolazas/tajekoztatok/KIFIR_8_6_evf_gimn.pdf
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1. TABLAZAT

Kozépfoku iskoldk beiskoldzdsi adatai

Tanulék szima 6

Ko6zépfoki iskoldk beiskoldzdsi adatai és 8 évfolyamos

a 2022/23. tanév kozépfokii beiskoldzdsi adataira nézve**

gimndziumban**
100 ezer fénél 8 6
nagyobb L 8 osztdlyos 6 osztdlyos i i
, L, Népesség o o osztalyos| osztalyos
lélekszamu gimndziumok gimndziumok imn imn
varosok* gtmfl. - gtmn.
meghirdetett meghirdetett,  8sszes évfolyam
szdma |szdma tanulmdnyi [szdma tanulmdnyi | létszdma 2021/22-
teriilet teriilet es tanévben
Budapest 1729040| 20 32 34 52 7794 | 10651
Debrecen 211340 | 1 9 8 10 326 1921
Szeged 168048 | 1 13 3 255 | 1079
Miskolc 167754 | 3 6 | 4 6 1816 | 1013
Pécs 156049 | 1 3|3 3 396 | 784
Gybr 129527 ‘ 2 2 ‘ 4 4 847 | 1104
Nyiregyhiza 119746 | 3 4 | 2 2 566 | 742
Kecskemét | 111411 ‘ 1 1 ‘ 2 6 62 | 755
Székesfehérvar 100570 ‘ 2 5 ‘ 3 6 835 | 1010
Orszdgosan 28869 31096

FORRAS: *201 I-es népszdmldlisi adatok szerint;
**KIR nyilvantartdsok, Oktatdsi Hivatal adatai alapjdn sajdt szerkesztés

A felvételihez sziikséges sziil6i tdrsadalmi rétegeket, csoportokat, egyéne-

eszk6zok ket. A magyar kozépiskolai felvéeli eljdrds-
rend formailag megfelel ennek a kitételnek,

A felvéeli eljdrds elsé ldtdsra demokratikus- | szdndékosan nem zdr ki senkit a folyamat-

nak tlinik. Ezt azért fontos megjegyezni, bél, nem hdtrdltatja egyetlen didk jelentke-

mert ez biztositja, hogy mindenkinek le- zési szdndékdt sem.

gyen esélye a részvételre, vagy megforditva: Ha azonban alaposan megnézziik a fel-

az eljdrdsrend 6nmagdban ne szoritson ki vételi eljérds folyamatdt, akkor ennél
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4drnyaltabb a kép, és szdmos olyan pontot
taldlhatunk, ahol a gyakorlatban mégis ki-
szorulnak tdrsadalmi rétegek ebbdl az in-
terakci6bél.

A felvételi eljards tapasztalhatéan bo-
nyolult voltdra tobb jelenség is utal. Renge-
teg internetes férum, tdjékoztatd foglalkozik
a kérdéssel, és megszdmldlhatatlanul sok
kérdés, komment kapcsolédik egy-egy in-
formdcidhoz, sziil8k, pedagdgusok, okta-
tdsban mlikodé szakemberek probéljak
egymist eligazitani az informdcidhalmaz-
ban. Tobb diplomdval rendelkezd adatkéz-
18k rendre beszdmoltak réla, hogy a jelent-
kezés folyamatdt 4tldtni, megérteni nehéz
feladat volt.

~Egy egész este azzal telt el, hogy ott az ét-
kezdasztalon kiteritettem [a felvételi papiro-
kat], akkor értettem meg, hogy igy szelektdl ez
a rendszer. Tehdt nem is a gyerekeknél, hanem
ott, hogy ezt egy sziildnek képesnek kell lenni
megcsindlnia.” (EI1)

A felvételi eljdrds csak elektronikusan in-
dithat, emiatt azok a sziil8k, akiknek digi-
télis képességei nem megfe-

embernek van tigyfélkapus regisztrécidja.”
Arrdl nincs adat, hogy a lakossdg tuddsa
mire terjed ki, azonban a felvételi eljdrds in-
ditdsdhoz sziikséges a legaldbb alapszintd
szdmitégéphaszndloi ismeret és a jdrtassdg a
vildghdlén val6 kozlekedésben.

Az els§ szelekeid megtorténik a felvéeeli
inditdsdndl. Az egyik interjdalany erre ho-

zott egy egyedi példat:

»A fiam osztdlydban volt egy kis srdc, aki
egyediil csindlta meg a felvételit, minden pa-
pirt. Nem vették fol, mert csak egy iskoldt irt
be, és oda nem vették fel. Kiilfoldi az anyuka,
nem annyira értette a rendszert, és hogy igy
annyira sajndlja mindenki a gyereket, vannak
ilyen végletek.” (FCS1)

Andor rimutat, hogy a sziilék iskolai
végzettsége hatdssal van a tovabbtanulds
mddjdra. A szerkezetvéltd gimndziumba az
egyetemi végzettségli apdk gyerekei tizen-
hétszer nagyobb eséllyel keriilnek be, mint a
nyolc osztalyt végzett apdk gyerekei (1998,
16. 0.). A sajdt kutatdsom is, és mds kutatd-
sok eredményei (Andor, 1998; Berényi, 2019;

Lannert, 2003b) is azt ti-

lel8ek, a jelentkezési
folyamatot nem tudjdk elin-
ditani sem kiilsd segitség

nélkiil. Az tigyfélkapus belé-

a jelentkezés folyamatdt
dtldeni, megérteni
nehéz feladat volt

masztjdk ald, hogy a felvé-
teli eljdrdsrendben a csald-
don beliil az anya szerepe,
iskolai végzettsége dontd.

pés, az adatlapok elektroni-
kus kitsltése, a sziikséges
anyagok feltdltése és az iskoldnként valtozd
anyagok bekiildésének nagy része a vildgha-
16n keresztiil, elektronikus kommunikdcids
kozegben zajlik. A papiralapt jelentkezés
megsziint a felvéeeli eljdrdsban. Magyaror-
szdgon 2022 elején 1,06 millié ember nem
haszndl internetet.® Kozel 4 millié

© https://datareportal.com/reports/digital-2022-hungary

Az interjuk szerint a napi
gyakorlatban az anya tevé-
kenysége sziikséges ahhoz, hogy a felvételi
sikerrel zdrédjon. ,, Az apdk részint dtenge-
dik a belsd dontések terepét az anydknak,
részben maga a csaldd szervezddése olyan,
hogy mindennapi tdrténései inkdbb fligge-
nek az anydtdl, és ez a szerep generalizdlé-
dik: nemcsak a csaldd fizikai ellétdsdban

7 hetps://www.vg.hu/vilaggazdasag-magyar-gazdasag/2019/05/egyre-kozelebb-kerulunk-az-okos-e-kozigazgatashoz-2
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jelenik meg, hanem minden teriileten” (An-
dor, 1998, 17. 0.). Az interjiikban tobb eset-
ben megjelenik, hogy az apa a hdttérbdl t4-
mogatja a folyamatot. A vizsgalatban
megkérdezettek kozote egy interjualany
volt, aki arrdl szdmolt be, hogy az apa nem
tdmogatta a gyerekek felvéeelijét:

»...azt mondta, hogy aki akar, az tud ta-
nulni ma. Ott van az internet. Tehdt, hogy
annyi lehetdség van. E, hogy akkor igy minek
annyit nyiistolni?” (FCS1)

A sziil8k nem ldttak kapcsolatot a felvé-
teli sikertelensége és az apa ellendlldsa ko-
zott, és ezt nem is lehet egy esetbdl igazolni.
Az interjikban azonban a

ehhez, meg egy tamogatd csalddi hdrtér, tehdt
ezt egyediildll ndként nem tudtam volna
megcsindlni.” (E18)

»Nem képességnek mondandm, hanem le-
gyen hajlands megtenni nagyon sok mindent
azért szeretetbdl vagy odafigyelésbdl, torédés
a gyerekért, olyat is, ami nem teljesen dtla-
gos.” (EI3)

Az interjtalanyok olvasottsdga is ki-
emelkedd volt. Ez részben kovetkezik abbdl,
hogy a megkérdezettek kozott egyetlen
anyuka volt, aki nem rendelkezett valami-
lyen felsfoku végzettséggel, a legtobb eset-
ben t5bb diplomdval birtak az interjtala-
nyok. A beszélgetésekbdl az is kidertil,

hogy az 4ltalinos informd-

sikeres felvételi feltételei ko-
zOtt az apa timogatdsa
hangsilyosan megjelent.
Arra rékérdezve, hogy a
szl részér6l milyen készsé-

gek sziikségesek ahhoz,

»Soha magamidl eszembe
nem jutott volna
méltanyossdgi kérelmet irni,
de azt mondjdk, hogy most
ez a jatékszabdly.”

cidkon til a pedagdgiai ér-
dekl8dés is magas szint(i
volt. Tébben a felvételi el-
jardssal kapcsolatban tudo-
ményos cikkeket is olvas-
tak, igy példdul Berényi
Eszter (2019) irdsit is tob-

hogy a felvételi eljardst si-
kerrel teljesitsék a gyerekek,
a megkérdezettek egy irdnyba mutaté vala-
szokat adtak. Néhdny kiemelt példa:

o Felsdfokit végzettség, az kell, nagyon
strukturdlt gondolkodds, olyan munkahely,
ami ezt lehetbvé teszi. Asszertiv, rugalmas
gondolkoddképesség, problémamegolds képes-
ség, elhatdrozottsdg. Ebhez az kellett, hogy
tudjunk jol fogalmazni, és egy kerek, szép le-
velet megirni. Es az, hogy tudjuk a jitéksza-
bdlyokat. Soha magamtél eszembe nem jutotr
volna méltdnyossdgi kérelmer irni, de azt
mondjdk, hogy most ez a jdtékszabdly.” (E14)

»Szerintem minden felvételi ugyaniigy szol
a sziildrél, mint a gyerekrdl. Tehdrt, hogy ez
valahol az anyukdknak is a felvételije. Vals-
szinitileg ugye egy tamogatd apuka is kell

ben ismerték. Az interjuk-

ban sok utalds tortént arra is, hogy a gyerek
fejlddési folyamataival a sziilék tisztdban
vannak. A tovdbbtanuldsi szdindék nem csu-
pan egy kiils6 megmutatkozds, vagy verseny
eredménye, hanem tudjak, hogy a 12 éves
kor kériili gyerekek életében a kortdrscso-
port egyre meghatdrozébb, emiatt is fontos-
nak targjdk, hogy a gyerekiik kérnyezete ha-
sonlé értékrenddi legyen a csalddéhoz.
Ezenkiviil a tanuldsban is érzékeny idészak
ez. Nagyon sok pszicholdgiai kutatds mu-
tatta meg, hogy az elsé hdrom év utdn ez az
id8szak a masodik kritikus periédus az em-
ber életében.

Egy személyiségvondsokkal kapcsolatos
elemzésben (energia, bardtsdgossdg, lelkiis-
meretesség, nyitottsdg valtozdkat vizsgdlva)
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arra jutottak, hogy a szerkezetvdltd gimndzi-
umokban tanulé didkok értek el magasabb
dtlagot, a négyosztdlyos gimndziumi képzés-
hez képest is, de az egyéb képzések esetében
még erésebb szignifikdns kiilonbség volt
(Kasilk, 20006).

A felvételivel kapcsolatos médiamegjele-
nésekben gyakran hangzik el az elir sz, és
ezzel egyiitt a felvéeelire koledee dsszegek el-
tilzott nagysdga.

A felvételi eljards tdrsadalmi egyenl8t-
lensége ezen a teriileten a legszembettindbb.
Bér a kutatds nem igazolta azt, hogy ez
lenne a legfontosabb tényezd, kétségtelen,
hogy a felvételi sok esetben tobbletrafordi-
tést igényel a csalddokedl. Minddssze két in-
terjualany volt, akinél nem jelentkezett
tobbletkiadds a felvételivel kapcsolatban.
(FCS1, EIB)

Andor hivja fel a figyelmet arra, hogy
amig arrdl van sz, hogy ingyenesen bejut-
tassak az adott iskoldba a gyerekiiket, addig
a mindenki szdmdra rendel-

félmillié forintos dsszegig mindenféle dsszeg
eléfordult:

w- .- JElmillid forint az egy viszonylag nagy
dsszeg, hogy ezt rd kelljen kilteni a felvételire”
(E14)

»Az egészben ez a szomori, hogy mind a
két lanyom nagyon okos, iigyes, szép, értelmes,
egyiknek sincsen semmi baja. A nagyobbik li-
nyom késébb éré tipus, és szorongds stresszhely-
zetekben. Neki ez a két tandr arra sziikséges,
hogyha az dlmdbdl is felkeltik, akkor is meg
tudja frni ezt a kozponti felvételit. Tehdr, hogy
ne teljesitsen alul a képességeinél.” (E14)

A koleségek kozott szerepelnek a mér
emlitett el6készi{td tanfolyamok, amilyene-
ket a felvételiztetd iskoldk is hirdetnek, jéval
olcsébban a kiilsés tanfolyamokndl. Online
platformokon elérhetd felkészitdk is vannak
a kindlatban, ezek nem igényelnek szemé-
lyes jelenlétet, valamint rugalmasabban beil-

leszthetéek az iskolai elfog-

kezésre all6 felkésziilési le-
hetdségekbdl (kdzds t6ké-
bél) meritenek. De amikor
mdr az egyéni forrdsokhoz

a felvételi sok esetben
tobbletraforditdst igényel
a csalddoktdl

laltsdgok mellé. A
megsz6lalok kozote tdbben
vettek magdnodrdkat;

kell nytlni, vagyis a csalddi
kasszabol dldoznak kiilon-
érakra és egyéb felkésziilési eszkozokre, éle-
sen kirajzolddik, hogy egy hosszt tdva, ké-
s6n megtériild beruhdzdsban gondolkodnak
(1998). Ez egytttal jelzi a tuddshoz, a tanu-
ldshoz valé viszonyt, mert ebben az értelme-
zésben a tudds, tanulds preferencidja maga-
sabb helyiéreéki.

A felvételire koltott 8sszeg nem jelent
onmagdban sikert. A magasabb réforditds
nem garantélja a felvéeeli sikerét, ez csak egy
sziikséges feltétel a sok egyéb kozott. Az in-
terjiikban megszolaldk felvéeeli kiaddsai erd-
sen szérnak, a néhdny tizezer forinttl

»-..az Oradij 4500-
5000 forint. Ebben nincsen
mozgdstér.” (FCS2)

Volt interjtalany, aki egy éven keresztiil
minden héten, még nydron is magdntandr-
hoz vitte a gyerekét, ami 6nmagdban kozel
kétszdzdtvenezer forint befektetést jelent.

Jelentds kiaddssal jart a csalddok szd-
mira az el6készit6kre vagy magdntandrhoz
valé utazds, amit sok esetben nem szdmol-
tak bele a felvételi koltségébe, még akkor
sem, ha az agglomerdciébdl heti rendszeres-
séggel kellett a belvdrosba bejarni. Mivel
10-12 éves gyerekekrdl van szd, sok esetben
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az egyediil kozlekedést a csalidok még nem
merik vallalni. Két emlitéssel el6fordult
mentalhigiénés szakember szolgdltatdsdnak
igénybevétele. Kiilénésen a szorongé, ver-
senyhelyzetben rosszul teljes{td tanuléknak
kerestek példdul pszicholégust a sziilék.

A réforditott kolségeket nehéz dssze-
vetni, hiszen mig egy tanfo-

Az ellenérdekelt szereplok

A felvételi folyamat egyik legnehezebben
vizsgdlhaté része az 4ltaldnos iskoldk moti-
vécids dinamikdja. Mivel az iskoldkat nem
kérdeztem errél, és nem tudom minden
esetben ellendrizni az adatkézlék 4ltal el-
mondott torténeteket,

lyam dija egyértelmten 8sz-
szegszerlsithetd, a felvételire
forditott id8, a munkabdl
valé kiesés vagy a sajdt val-
lalkozds hanyagoldsa eseté-
ben nem tudunk konkrét

az 4ltaldnos iskoldk
sok esetben eszkoztelenek
a didkokért
folytatott kiizdelemben.

nem lehet messzemend ko-
vetkeztetéseket levonni.
Annyi azonban elmond-
hatd, hogy a jelenség —
vagyis az, hogy az iskola és
a csaldd érdekei valami-

szdmokat a felkésziiléshez
rendelni. Az egyik interjtalany igy fogal-
mazott:

LSgerintem az én iddm volt a legtobb kilt-
ség. Tehdt hogyha azt ilyen alternativ kiltség-
ként nézziik, hogy mondjuk munkdval is tolt-
hettem volna, vagy akdrmi mdssal, vagy
magdntandrtdl vettiik volna meg ezt a szolgdl-
tatdst, akkor jelentds lett volna, de igy nem
volt jelentds. ]:gy tényleg a szabadidém. Es sze-
rintem ez is pénz.” (E14)

Az adatkozl8k dtlagosan szdzezer forint
koriili dsszeget forditottak a felvételire. Ha
ezt Osszevetjitk az orszdgos felvételi szdmok-
kal, akkor ldthatd, hogy orszdgos viszonylat-
ban a sziil8k évente egymillidrd forint ko-
riili dsszeget koltenek el arra, hogy ebbe az
elitképzésnek nevezett iskolatipusba bejut-
tassak a gyerekeiket. Ez egy nagyon szolid
becslés, hiszen a koltségek kozé az adatkdz-
18k nem szdmoltdk bele az interjiban emli-
tett el8z8 évek versenyeit, vagy egyéb olyan
fejlesztéseket, csalddi kiaddsokat, amely a
felvételi irdnydba tereli a gyerekeket.

képp egymdsnak fesziilnek
— létezik, még akkor is, ha az nem minden
iskoldra jellemzd.

A sziil8k sok esetben probdljdk titkolni,
hogy a gyerekiik nekivdg a felvételi folya-
matnak, hiszen a kibocsdté 4ltaldnos iskola
ellenérdekelt ebben. Az 4ltaldnos iskoldk tel-
jesitménye a didkok eredményességétdl is
fligg, ezért nem mindegy, hogy egy-egy jobb
képességli gyerek, aki nemcsak a kompeten-
ciateszteken szerepel jol, hanem versenye-
ken indithatd, éremszerz8 lehet, elhagyja-e
az iskoldt vagy sem. Az 4ltaldnos iskoldk sok
esetben nem tudnak versenyezni a szaba-
dabb keretek kozote 1étezd kozépfoka intéz-
ményekkel, {gy eszkodztelenek a didkokért
folytatott kiizdelemben. Az iskola a gyereket
vagy a sziil6t tudja meggydzni a maraddsrél.
Ezt a széndékot a sziil6k tobbsége érzi és
érti, ugyanakkor a felvételi eredmény isme-
retéig igyekszik fenntartani az iskoldval ki-
alakitott j6 viszonyt.

A jelentkezésrdl nem sziikséges az isko-
l4t tdjékoztatni. Viszont a szdbeli felvételi
vizsgdra a legtobb kozépiskola kivonatot kér
a Krétdbdl, és amennyiben hiteles kivonatot
kérnek, akkor az 4ltaldnos iskola értesiil a
felvételi szdndékrdl. A szdbeli felvételi
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vizsgdn valé megjelenés idejét az 4ltaldnos
iskoldban igazolni kell, ebben az esetben is
értesiil az iskola. Az dltaldnos iskola hatalmi
poziciéjandl fogva, ellenérdekeltsége okdn
onmagdban is visszatartd erd, hiszen sok
sziil6 nem tud/mer konfrontdlédni vele, a
bizonytalanok kénnyebben vélasztjak a ma-
raddst, amennyiben szembe kell helyezkedni
az intézménnyel. Berényi virosi legenddnak
nevezi (2019) azokat a torténeteket, amelyek
azt bizonyitjdk, hogy az 4ltaldnos iskola
hangot is ad az ellenérdekeltségnek. Ebben
a tekintetben a kutatdsomban tdbb adat-
kozl4 sajat élményét mesélte el, hogyan pré-
blja a felvételit akadalyozni egy-egy peda-
gbgus. Tendencidkrdl nem beszélhetiink
(hiszen az adatfelvétel médja sem teszi ezt
lehet6vé), de az esetek kis

»Kettdsen azt kommunikdltik, hogy ne
mengiink el. Nagyon jé a kapcsolatom a két
tanité nénivel, tényleg zsenidlisak. Végig azt
kommunikdltik, hogy ne menjiink el, mert jé
lesz a felsé, meg nem vald a negyedik utin
még egy nyolcosztidlyos gimi a gyerekeknek,
probaltak lojdlisak lenni a sajdt dlraldnos is-
koldhoz is, de kozben meg mind lelkileg, mind
mentdlisan, mind pedig tanuldsban mindent
megadtak abhoz, hogy mi erre képesek le-
gyiink.” (FCS2)

»INem biintettek minket, nem kellett titko-
l6znunk, végig nyilt lapokkal jdtszottunk. Es
most ugyanez a kettdsség van meg benniik,
hogy sajndljdik, hogyha elmegy. De tudjik,
hogy ez neki egy nagyon nagy lebetdség és
biiszkék vd.” (E14)

»Konkrétan gyakoroltuk

mintdn beliili jelentds
szdma arra enged kovetkez-
tetni, hogy viszonylag gya-
kori, hogy az iskola konkrét
akaddlyt probél gorditeni a
gyerek sikeres felvételije elé,

a bizonytalanok
kénnyebben vilasztjdk a
maraddst, amennyiben
szembe kell helyezkedni az
intézménnyel

otthon, hogy milyen kérdé-
sekre milyen vdlaszt kell ad-
nia, hogy ne deriiljon ki vé-
letleniil sem, mert nem
tudtam, hogy hogy reagdl ri
majd az iskola. Amikor

meguolt az irdsbeli, bemen-

vagy ,csak” nem segiti a fo-
lyamatot. A pedagdgusok
segitd és akaddlyozd szdndékdrdl néhdny
példa aldbb olvashaté.

Akik segitettek:

~Azt mondtdk, hogy nagyon-nagyon saj-
ndljuk mint iskola. Es nagyon-nagyon orii-
liink a gyerek miatr.” (E17)

Wit nem is az, hogy elmegyek a gimndzi-
umba, hanem az, hogy é akkor mi lesz a ro-
mdniai magyarsiggal, ha mindenki elmegy?
En tényleg sajndlom a romdniai magyarsd-
got, fontos nekem, de ennél a gyerekeim fon-
tosabbak.”® (E17)

tiink és elmondtuk az ered-

ményt az osztdlyféniknek. Es meglepddtem,
hogy pozitivan fogadra.” (FCS2)

~Mindegyik oszrdlyfonik a harombsl po-
zittvan fogadta a hatodikosat, és kifejezetten
oriiltek a gyerekek sikerének. Ennck ellenére a
negyediknél sem fogom elmondani, mert ez
lutri.” (FCS2)

~Az osztdlyfdnik beszélgetett a gyerckek-
kel, és a sziildin is elmondtra, hogy & nem lesz
semminek a kerékkitdje, de azért mindenki
legyen annak tudatdban, hogy ez nagyon fi-
rasztd a gyerckeknek. [... ] Tizenhdrman felvé-
teliztek, és abbdl 6tot hivtak be szébelizni.
Szomorii lesz attdl, aki elmegy de aki mar
annyi energidt belerakott, annak mar kivdnja,

8 Erdélybsl Budapestre telepiild sziilé. A csaldd kifejezetten a kisgimndzium miatt koltdzote Budapestre.
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hogy sikeriiljon. Es szerintem ez teljesen kor-
rekt hozzddllds.” (EI1)

Néhdny példa az akaddlyoztatdsra:

~A szaktandrok egy része rendes volt, de az
igazgatd nagyon szemét modon jart el veliink.
Aki stelni akart menni, azt a csalddot elen-
gedte két hétre az iskoldbol, nekiink pedig nem
adott 5 napot az irdsbeli eldtt, mert nem ldtja
indokoltnak. Pedig ekkor mdr a fél iskola
covidos volt, és féltiink, hogy emiatt nem fo-
gunk tudni menni az ivdsbelire.” (E16)

~A nagyobbik linyomndl a 6 osztdlyos fel-
vételi egy szombati napra esett, és a pénteki
napon nagy témazdrdt iratotr az osztdlyfonik
és hétfon meg egy biintetd dolgozatot, amivel
igy lehizta a gyerekeknek az dtlagdr.” (FCS2)

»Nagy csalddds volt a pedagdgusok ird-
nydba, gy éreztem, hogy cserben hagynak
minket, itt szintén cserbenhagytak minket
mint sziilbket is, cserben hagytdk a gyereke-
ket is. "(E13)

a fal, de most 1igy dintittek, hogy az a pdr
gyerek, aki folvételizik, kap osztdlyféniki in-
t6t. Es azt mondta az osztdlyfénik, hogy re-
mélem nem lesz gond ebbél a felvérelinél.
Mondom, hogy érted ezt? Hogyha belenéznek
a krétdba. Mondom, hogy nézne bele egy md-
sik intézmény a krétdba?” (EI1)

»Nekem Fkiilon mondta az egyik anyuka,
hogy ne mondjam el az iskoldban, hogy szeret-
nénk felvételizni, de az elékészité miatt mu-
szdj volt mondanom. Na, és onnantdl kezdve
ment a beszdlogatds, hogy ez nem lesz elég a
gimndziumban, ha gy tanulsz. Ha fel is vesz-
nek, vissza fognak kiildeni a magatartdsod
miatt. [...] En meg voltam dobbenve.”
(FCS2)

»A mi sulinkban abszolit egyéni, hogy
melyik tandr hogy dll hozzdd.” (FCS1)

A fenti idézeteket értékelhetnénk egyéni
pedagégusi attittidokként is. Azonban a
nagy esetszdm, a sziil6k reakcidja, a sziil8i

férumokon kerengé torté-

»Sértettségnek érzik, hogy
az embernek megfordul a fe-
jében, hogy mdshova viszi a

gyerekér.”(EI3)

»-..hogy nézne bele egy
mdsik intézmény a krétdba?”

netek, a megszolalé sziildk
félelme arra utal, hogy az
ellenérdekeltség az iskola
egészére jellemzd, és nem

~Megkerestem a linyom
magyartandrjds, és megkértem, hogy esetleg
tud-e¢ vele foglalkozni barmilyen szinten, akdr
tehetséggondozds, mert vannak ilyenek az is-
koldban. Fs azt mondta, hogy belsé szabdilyzat
tiltja, hogy a nem nyolcadikosokon kiviil bar-
kit készitsenck fel.” (EI6)

WJon haza a fiam, hogy kapott egy osz-
tdlyféniki intér. Folhiviam az osztdlyfénikor,
mi a baj, mit csindljunk? Rongdlt. Fizessiink,
menjen be a férjem szerelni, mit csindljunk?
Es elkezd rohdgni, hogy hdt ez semmiség, hogy
nem lenne gyerek a gyerek, ha nem lenne egy
Jriinak ilyen idés kordban egy oszrilyféniki
intdje. Mirt csindly? Vizes vécépapirt dobdlt a
Jfalra. Mindenki csindlja év eleje 6ta, tele van

eseti probléma, hanem
gyakori jelenség. Ennek részletes kutatdsa
fontos feladat lenne.

MENEKULESI STRATEGIA

Kutatdsom kiindulépontja csalddi stratégidk
keresése volt. A hipotézisem, miszerint a
csalddok a felvételi folyamatban tudatosan
és tervszerlien vesznek részt, csak részben
igazolddott. A felvételiz8 csalidok normdi,
attitidjei alapjdn persze mindenképp egy
tudatos dontést feltételezhetiink a tovédbbta-
nulds felé, sokszor egészen az egyetemig
megrajzolni engedve a pélyaképet. Mégis a
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csalddok dltal megélt folyamatok arra en-
gednek kovetkeztetni, hogy az 4ltaldnos is-
koldbdl valé menekiilés hangstlyosabb,
mint a tervezett jov6kép mérfoldkdveinek
pontos megrajzoldsa. Tobb szerzd is leirja,
hogy a gyerekek életében a 10, ¢és kiilosnosen
a 12 éves kor sok valtozdst

ezekben a top gimikben a pedagdgusdllomdny
is fixebb, ott presztizs tanitani.” (EI1)
»Felsében kideriilt, hogy vannak proble-
mdk az alaptantdrgyar oktatd tandrokkal.
Kifogtunk egy nagyon problémds magyarta-
ndrnét, sok levelembe, utdnajdrisomba ke-
riilt nekem is meg osztdly-

hoz. A pubertdskori maga-
tartdsvaltozdsok kiélezik
azokat a helyzeteket, ame-
lyeket kordbban a kisgyerek
elbirt, elirt maga koril. A

az alsé tagozat utdn
szembet(ind mindségrom-
ldst tapasztaltak a sziilék

és a gyerekek is

tdrsak sziileinek, hogy
levdltsuk. A randrhidnybdl
fakads rendszerszinti prob-
lémdk eldjortek, ahogyan
mdr 5. osztilyban a bully-

kortdrscsoport is valtozik,
rivalizalds, ondllésdgi torek-
vések jellemzik a gyerekeket, ami természe-
tes folyamat, de néveli a gyerekek kozortti,
valamint az iskola és a gyerekek kozotd tit-
kozések szdmdt.

A megkérdezetr sziil6k majd mind-
egyike beszdmolt arrél, hogy a gyereke egyre
rosszabbul érezte magdt az 4ltaldnos iskol4-
ban, annyira, hogy az iskolavaltds is széba
keriilt. Vagy a sziil6k észleltek a gyerekiikon
olyan valtozdsokat, amit rossz irdnynak vél-
tek. [gy a palyakép-stratégidk helyébe t5bb
esetben a menekiilési stratégia lépett. Az
okok kozt leghangstlyosabban az abuziv
légkor szerepelt, a verbdlis és egyéb béntal-
mazds jelenléte az iskoldban, valamint en-
nek nem megfeleld kezelése vagy bagatelli-
z4ldsa.

Egy misik, szintén sokakndl megjelend
motivécid, hogy az alsé tagozat utdn szem-
betind mindségromldst tapasztaltak a szii-
18k és a gyerekek is az oktatdsban. A tan-
anyagok tartalma, a konyvek nehézkessége,
a szaktandrok hidnya a fejlédési lehetdségek
szlikosségének érzetée hozta.

»Ha kiesett egy tandr két-hdarom hétre,
akkor nem volt szaktandri helyettesités, hanem

Jilmnézés volt [... ] Azt hallottuk, hogy

ing jellegii dolgok is.” (E12)

»Ha egy hatodik osztdly-
ban tomegével dllnak bukdsra [tdrténelem-
b8l], az nagyon nem jé.” (EI)

»Szaktandr nélkiil, matektandr nélkil, fil-
meket néztek matekordan.” (E13)

»Nem is a nyolcosztdlyos volt a lényeg, ha-
nem hogy abbil az osztdlybdl eljohessiink.”
(E14)

w- .. hogyba valaki kitlinik valamibdl, vagy
valaki valamilyen irdnyba szeretne, tehdt job-
ban érdeklédik, vagy iigyesebb, okosabb, akkor

nincsen 1d se szakkor, semmi nincsen.”

(FCs1)

A gyerekek kozote a tanuldsi motivécid
és értékrend terén nyild oll6 a csalddok ko-
zote is konfliktust generdlhat. A bdntalma-
z4srél minden interjtialany beszdmolt. Az is-
kolai konfliktusok kezeletlensége fontos
elem a jelentkezésben. A sziil6k abban biz-
nak, hogy a gimndziumban olyan gyerekek
kozdte lesz a gyerekiik, ahol kevesebb az at-
rocitds, és az egymds kozti beszélgetések mi-
ndsége is jobb lesz.

» Van olyan kisliny, aki ott mossa le a ko-
romlakkot, és dijra festi orin. A pedagdgusok-
nak semmilyen eszkoziik nincsen arra, hogy
ezt kordiban tartsdk.” (E11)
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Altalinos tarsadalmi probléma, hogy na-
gyon csiinydn beszélnek a gyerekek egymissal.
Nem kdromkodnak, hanem nagyon eldurvult
a kommunikdcio.” (EI1)

»Sajdr bardrai bantalmaztdk, és nem sike-
riilt ezt a dolgot megoldani, Hiisvétkor ki kel-
lett vennem a jelenlegi sulijabdl, és dtmente-
nem egy mdsikba, annyira rosszul érezte
magdt.” (E12)

~Abogy bekeriiltiink az dltalinos iskoliba,
tigy kideriilt, hogy nagyot vdltozotr a vildg.
Ugy nem is a tandrokkal, hanem az osztdly-
tdarsaknak a csalddi hitteré-

»Ha akarod, hogy a gyerckednek legyen
valami jovdje, akkor nincs mds perspektiva,
csak az, hogy minél hamarabb elhizni az dl-
taldnos iskoldbdl, és akkor esetleg még van esé-
lye, hogy tandr litja a gyereker.” (FCS2)

~Magas szintii tdjékozotisigra is sziikség
van, vannak azok a munkdk, amit kivdilta-
nak a robotok. Es hogyha te nem tanulsz mi-
nél tovabb, nem tiltesz el minél tobb idét az
oktatdsban, akkor te arra a végére fogsz ke-
rijlni.” (FCS1)

~Egy rokon, aki hatosztilyosban tanit, &

mondia, hogy & szereti a

vel, hogy hogyan alakulnak a
tdrsas kapcsolarok, mennyire

bdntalmazdak a gyerekek.”
(E14)

»A ldnyom elkezdett sirni,
hogy ha mindenki elmegy az
osztdlybol, egyediil marad.”

hatosztilyosban, hogy van

idd mindenre.” (FCS1)
»Nekiink az dltalinos is-

kola nem adja meg ezt az

»Olyan volt az osztdlyko-
z0sség, hogy kimeriilve érke-
zett haza minden nap a gyerek. Nem a tanu-
ldstdl, hanem attél a sok viszilytdl, ami a
gyerekek kozotr ment. A pedagdgusok pedig
vagy nem kezelték, vagy rosszul kezelték a
helyzeteker. Egyértelmii volt, hogy nem lesz
Jjobb. A gyerckem életébdl nem meber el tigy 3-
4 év, hogy végig kinlddja a mindennapokat.
[-..] Ebben a korban olyan az agyuk mint a
szivacs, miért hagyjam veszni? Ettél csak jobb
lehet a gimndzium.” (EI5)

Néhdnyan az iskolarendszer problémadjit
is megnevezték az iskolavéltds motivécidja-
ként.

»Azt ldttam, hogy az dvoddban nagyon
kivdncsi, kreativ gyerekem ahogy araszol fel-
[felé az iskolai rendszerben, ez a kreativitds, ez
a kivincsisdg, mintha kezdene kiveszni.”
(EI2)

»Rossz volt végignézni, hogy a nyitott, ér-
telmes, érdeklodd gyerekem egyre jobban
utdlja a tanuldst, a konyveket, mindent, ami
az iskoldban torténik.” (E16)

olyan keretet, amit én elkép-
zelek, hogy jé egy gyereknek,
bdrmilyen gyereknek, nemcsak az én gyere-
kemnek. A gimik mdr egy kicsit ezt jobban cé-
lozzdk.” (FCS1)

Négy interjualanyndl szerepelt az okok
kozote, hogy felvételiz8k osztdlybeli bard-
tok, bardtn8k miatt adtdk be a felvételi pa-
pirokat. A kortdrs csoport kettévdldsdtdl
(tdvozdk — maradék) valé félelem a mene-
kiilési stratégidk kozé sorolhat6. A tdbbi
esetben fel sem meriilt, hogy kortdrs kap-
csolat miatt az 4ltaldnos iskoldban kell ma-
radni, ami utalhat az osztdlykozosségek ala-
csony kohézids szintjére.

»A ldnyom elkezdert sirni, hogy ha min-
denki elmegy az osztdlybdl, egyediil marad.
Emiatt adtuk be a jelentkezést, adtunk neki
egy esélyr.” (E110)

»Ha pont az a négy-ot ember elmegy, aki
még jol teljesit az osztdlyban, akkor féltink,
hogy tizenkilencen maradnak és pont azok,

akik bdntjdk a t6bbi gyercker.” (E19)
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OSSZEGZES ES KITEKINTES

Az 3ltaldnos iskoldk, még ha fel is toltik a
hat- és nyolcosztdlyos gimndziumokba fel-
vettek tdvozdsdval megiiresedett helyeket,
mégis veszteségként élik meg a j6 képességli
gyerekek tdvozdsat. Intézményi szinten nem
érdekeltek abban, hogy egy adott gyerek si-
keres felvételit tegyen, hiszen, bdr az iskola
presztizse emelkedik, ha hire megy a sikeres
felvételiknek, ez a presztizs nem tartja meg a
felvételiz8ket az iskoldban. Az iskola kdzos-
sége is vdltozik a felvételt nyert gyerekek td-
vozdsa utdn. Ha az iskoldt mint rendszert
tekintjiik, a folyamat ugyanolyan probléma-
kat vet fel, mint péld4ul a telepiilésrdl vald
elvdndorlds (gyakrabban elemzett és publi-
kélt) jelensége. Sokszor egy véros vagy falu
esetében sem az a baj, hogy a lélekszdm
csokken, hanem az, hogy aki tdvozik, az jel-
lemz8en az er8sebb potencidllal bird réteg
(az ,elit”), akinek van lehe-

stratégidjdban kordbban nem szerepelt a
szerkezetvalté gimndzium lehetdségként.

A publikélt tanulmdnyok tbbsége az is-
kolai szegregdcié forrdsat az iskola intézmé-
nyén keresztiil keresi. Ez indokolt is, de a
fokuszkijeloléshez az a kutatdi gyakorlat és
tapasztalat is hozzdjdrulhat, hogy az iskoldk-
ban és a gyerekek kozote lehet a leghatéko-
nyabban adatokhoz jutni. A csaldd egészé-
nek vizsgdlata csak eseti szinten, kis mintdn
toreénd mélyfirdsokban mutatkozik meg; a
csalddok vizsgdlata sokkal tobb anyagi for-
rast igényel, mint az iskoldkban kitsltott
kérddivek dsszeszedése, vagy éppen a tanul-
ményi eredmények adatbdzisaiban valé ku-
takodds.

Fontos tovdbbd fékuszban tartani, hogy
az érintett gyerekek esetében a felvéeeli egy
olyan feladat, amelyben az iskolarendszer
nem nyujt segitséget. Ennek azért van jelen-
t6sége, mert a kisgimndziumok felvételi fo-
lyamatdnak 4ttekintése — mint a sikeres fel-

vételi egyik fontos feltétele

t6sége és gazdasdgi ereje val-
tani. Az iskoldkban ugyanez
a jobban teljesitd gyerekeket
és a motivdlt csalddokat je-
lenti. Az § tdvozdsuk min-
denképp megviltoztatja az

a folyamat ugyanolyan
problémakat vet fel, mint
példdul a telepiilésrdl vald

elvindorlds jelensége

— dnmagdban feltételez egy
érdekérvényesitd csalddi
kérnyezetet, amelyben a
résztvevBknek egyrészt dt
kell latniuk a folyamatot,

4ltaldnos iskoldk képét, tdr-

sadalmi jellemz8it. Az iskoldk esetében is
azt ldguk, hogy ha egy jellemzden (tdrsa-
dalmi vagy gazdasdgi értelemben) poten-
sebb réteg elttinik a kdzegbdl, akkor az visz-
szahat a kibocsdtéra, és olyan
koncentrdtumokat hoz létre, amelyek meg-
jelenése egyensulytalansdghoz vezet, és ame-
lyek a tdrsadalmi szerkezetre is hatdssal lesz-
nek. Az elvandorlds, a veszteség tovabbi
elvdndorldst indukdl, egy olyan réteg is a
felvételi irdnydba tolédik, amelynek

midsrészt addig ismeretlen
dokumentdcidkat kell 6sz-
szedllitani, és érdekérvényesitden kell visel-
kedni is. Az, hogy az dltaldnos iskoldk nem
vesznek részt aktivan a felvételi eljdrdsban,
mindenképp eltér az alsé tagozatban egyéb-
ként megtapasztalt sziil8-iskola viszony jel-
lemz8itél.

Tanulmdnyommal szerettem volna rd-
mutatni a hat- és nyolcosztalyos gimndzi-
umi felvételi folyamat eddig kevésbé feltart
aspektusdra. A vizsgalatok tdbbsége axiéma-
ként kezeli a sziil6i tervezést az ,elitkép-
zésbe” valé bejutdsban. A jelen kutatdsba
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bevont alanyoknak azonban csak kisebb ré-
sze kovet olyan konkrét stratégidt, amelyben
hosszabb tdvi, céltudatos lépések feltételez-
hetdk. A megkérdezettek t5bbsége lehetsé-
ges megolddsként tekintett a hat- és nyole-
osztalyos gimndziumba val6 bejutdsra, s
motivécidjuk nagyrészt az dltaldnos iskolai
negativ tapasztalatokbdl téplilkozott. Hang-
stlyosan megjelent az interjukban, hogy az
iskolai koriilmények, a mindennapok ta-
pasztalatai kényszeritik rd a sziil8ket, hogy
0j lehetéségeket keressenek a gyerekeik szé-
mira. Tovabbi vizsgdlatokkal érdemes lenne
feledrni, hogy pontosan mi el8l, mit8l vagy
miért menekiilnek azok a csalddok, akik a
szerkezetvalté iskoldt va-

felé: azt, hogy tdmogassa az egyenl8séget,
ugyanakkor 8rizze meg egyes csoportok ki-
véltsdgait. Az iskoldnak egyszerre kellene
befogadénak és exkluzivnak lennie (Laba-
ree, 2012). Tegyiik fel, hogy létezik egy vé-
kony hatdrvonal, ahol ez a két igény egy-
szerre teljesiilhet; feltételezhetd, hogy
ennck megvalésitdsahoz az iskoldnak olyan
extra er8forrdsokat kell mozgésitania, amit
a jelenlegi helyzetben a legtobb iskola nem
tud megtenni.

Berényi Eszter cikkében (2019), és 4ltald-
ban a kisgimndziumok szelektdld hatdsdval
foglalkozé munkdkban az oktatdst a tdrsa-
dalmi integracié szintereként értelmezik. Ez

két okbdl is fesziiltséget

lasztjdk. Miért nem jé hely
az éltaldnos iskola?

Ezzel egyiitt meg kell je-
gyezni, hogy az interjtala-
nyok mindegyike szeretné,

hogy gyermeke fels6fokd ta-

mist gondolnak a sziil6k,
mist gondol az iskola, és
mist gondol az oktatdssal

foglalkozé politika

okoz. Egyrészt az oktatds-
politikai irdnyvonalak mdr
évek dta a szegregdci6 erd-
sitésének irdnydba mutat-
nak. Mdsrészt arrdl nagyon
kevés diskurzus indult el,

nulmdnyokat végezzen —

bar az ehhez vezetd utak koziil a hat- és
nyolcosztdlyos gimndzium csak az egyik le-
hetdség. Azonban a gimndziumok beme-
netének szikitésécdl valé félelem is ebbe
az irdnyba tereli azokat a csalddokat, akik
szdmadra a felséfokd tanulmdnyok fonto-
sak. A kutatds tehdt nem 4llitja, hogy csak a
menekiilés az egyetlen motivicié a tovabb-
tanuldsban, mindéssze szerettem volna fel-
hivni a figyelmet az 4ltaldnos iskoldbdl vald
tdvozds motivacidjdnak eddig kevésbé kuta-
tott elemére.

A kutatds eredményei rimutatnak még
egy fontos problémdra. A szakirodalom ,a
tdrsadalom iskolaszindrémdja’-ként nevezte
el azt a kettésséget, amely majd’ minden fej-
lett orszdgban jellemzi az oktatdsi rendszert.
Eszerint a tdrsadalom egyszerre két egymds-
nak ellentmondé igényt fejez ki az iskola

hogy mi a célja a 21. szé-
zadi magyar iskoldnak, amelynek csak egyik
kérdése, hogy az oktatdsnak sziikségesen
célja-e a tdrsadalmi integracid.

A kisgimndziumok kornyezetében kiala-
kuld tdrsadalmi fesziiltségek és erds sziildi
megélések mogott az az ellentmondds ha-
zédhat, hogy az okrtatds szerepérdl, feladatd-
r6l mést gondolnak a sziilék, mdst gondol
az iskola, és mdst gondol az okratdssal fog-
lalkozé politika. A kiizdétéren csak néhdny
szerepld ldthaté: a kibocsdtd iskola, a gyerek
(a csalddjdval) és a befogadd iskola. A kibo-
csdtd iskola eszkoztelen. A gyerek és a csa-
ladja sok energia drdn egyedi lehetéségeket,
egyedi stratégidkat dolgoz ki, amelyek meg-
valésitasihoz a biztos csalddi hdttéren kiviil
szdmos készség sziikséges. A befogadé iskola
stratégidja is meghatdrozott, erds igény ese-
tében kotelezben kell sziirnie a tanulékar,
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még akkor is, ha ez szdmdra is tobbletfel-
adatot indukdl. A helyzet 6nmagdban bele-
kényszeriti mindhdrom szerepldt egy sok-
szor nemtelen jdtékba. Erre az interjikban
szdmos példdt taldlunk, amelybdl kirajzolé-
dik, hogy a tandr-sziild, sziil8-sziild, iskola-
tandr, tandr-didk, sziil6-didk reldcidit is sé-
riilés éri a felvéreli eljardsi folyamatban. Az
interjukban nem taldlkoztam olyan felvéte-
liz8 csaldddal, ahol ezek koziil valamelyik
kapcsolat ne sériilt volna.

Sokakban felvetédhet, hogy ha egy isko-
latipus er6sen szelektdl, és szdmos térsa-
dalmi konflikeus forrdsa, sziikséges-e a fenn-
tartdsa. Nagyon fontos azonban
hangsulyozni, hogy egyéni szinten a lehetd-
ségek keresése visszafojthatatlan igény. Nem
lehet megoldds a hat- vagy nyolcosztdlyos
képzések visszaszoritdsa, mert az ezen isko-
lakra megjelend igény csupdn okozat. A sz6-
ban forgd képzések megsziintetésével, csor-
bitdsdval az okot nem kezeljiik.
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LUBINSZKI MARIA

Villalkozoi kulcskompetencidk az oktatdsban

BEVEZETES

Vildgunkban a vallalkozéi teljesit8képesség
sikerkritériumai egyre dinamikusabban vél-
toznak, a valtozd kovetelmények, kdrnyezeti
feltéeelek, elvardsok és személyes képességek
fliggvényében. Az azonban megdllapithatd,
hogy a sikeres véllalkozds mikddtetéséhez
rendkiviil 8sszetett kompetenciakészlet elsa-
jatitdsa szitkséges. Tanulmadnyom célja be-
mutatni a vallalkozdsoktatds sordn kiemelt
figyelmet igényld kulcskompetencidkat, va-
lamint az oktatdsukkal kapcsolatos modelle-
ket, tapasztalatokat. A kulcskompetencidk
referenciakeretének meghatdrozdsdban alap-
vetd fontossdgl az egész életen 4t tartd ta-
nulds koncepcidja, illetve a transzverzdlis
jelleg. Az egyes kompetencidk hatékony
hasznélata az egyéntdl a lexikdlis tuddson ki-
viil a személyiség integritdsdt, a konstruktiv
megkiizdési készségeket és a pszicholdgiai
immunkompetencidkat igényli. A felséokta-
tds és alapvetden minden iskolarendszerd
oktatds folyamatos kihivdsa az iskola és az
iskolaid8szak utdni élet kozti dtmenet meg-
kénnyitése. Fel kell késziilni, és tudatosan
fejleszteni a felndtt identitdst és hivatdstuda-
tot az innovativ és produktiv munkavégzés
érdekében. Szdmos kutaté dolgozott éveken
4t az oktatds é a munka vildga kozdtd dt-
menet témakdrén (Bacigalupo és msai.,
2016; Hippe, Brolpito és Broek, S. 2021; Im-
rebh-Toth, 2017).

A VALLALKOZASOKTATAS SORAN
KIEMELT FIGYELMET IGENYLO
KULCSKOMPETENCIAK

Az egész életen 4t tartd tanuldshoz sziikséges
kulcskompetencidk eurdpai referenciakere-
tében a véllalkoz6i kompetencia meghatdro-
zésa (Demeter, 2009) dtfogd és dltaldnos: A
véllalkoz6i kompetencidnak egy aktiv és egy
passziv dsszetevbje van. Magdban foglalja
egyrészt a valtozds kivaltdsdra vald torekvést,
miésrészt a kiils6 tényezdk 4ltal kivélcote vji-
tésok elfogaddsdnak, tdimogatdsdnak és al-
kalmazdsdnak a képességét. A villalkozoi
kompetencia része az egyén felel8ssége sajt
— pozitiv és negativ — cselekedetei irdnt, a
stratégiai szemléletmdd kialakitdsa, a célok
kitlizése és elérése, valamint a sikerorientdlt-
sdg” (2. 0.). Pszicholdgiai szempontbdl a
kezdeményez8készség, a reziliencia, az énha-
tékonysdg, a megkiizdés és a jovéorientdcid
képességeit fedi le ez a definicié, mindezt a
belsd, intrinzik motivdcié bazisin. Azonban
kevés tdimpontot ad a véllalkozdi kompeten-
cidk rendszerérdl és drrekinthetdségérdl, va-
lamint a konkrét fejlesztési lehetéségekrdl.
Mihalkovné szerint a hazai felsboktatdsban a
véllalkoz6képzés okratdsa ,,nem szolgdlja a
véllalkoz6i kompetencidk teljes kord fejlesz-
tését” (2014, 56. o.). Kutatdsa alapjdn a hid-
nyossag egyik oka lehet a gazdasdgi ismere-
tek, vdllalkozdisi ismeretek és a vdllalkozdi
kompetencidk szinonim fogalomként valé
kezelése és haszndlata (Uo.). Nézzitk meg
pontositdsképp ez utdbbi fogalmat.
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Készségszinten az alibbi teriiletek tar-
toznak a véllalkozéi kompetencidhoz:

* A tervezés, szervezés, elemzés,
kommunikdcid, cselekvés,
eredményekrdl valé beszdmolds,
értékelés és dokumenticié készségei.

*  Projekeek kidolgozdsdhoz és
végrehajtdsihoz sziikséges készségek.

* Az egyiittm{ikodésre épiils, rugalmas
csapatmunka.

* A személyes erésségek és gyengeségek
felismerése.

* Az események elébe mend cselekvés és a
véltozdsokra valé pozitiv reagdlds.

* A kockdzatok felmérése és kellg

idépontban és mddon torténd vallaldsa.'

A kompetencia fogalmdnak korai defini-
ciéiban hangstlyos a motivécidalapa értel-
mezés, valamint az 6nszabdlyozds érzel-
mekre vonatkozé komponense, kiilondsen
az Uj és varatlan helyzetekben. ,A kompe-
tencia: dontést szolgalé motivumok (sziik-
ségletek, igények, érdeklédések, magatartasi

szokdsok, attitidok, kotddések, elbitéletek,
meggy6z38dések, hitek és a

meghatdrozdsok a kompetencia mint attitdid
hdrmas rendszerét részesitették elényben.
Hiétranyuk, hogy az dltaldnossdg szintjén
maradva kevés tdmpontot adnak a konkrét
belsé erdforrdsok meghatdrozdsihoz, vala-
mint a tdrsas-szocidlis szférdban valé haté-
kony miikodés képességeihez. 2016-ban ké-
sziilt el komoly kutatdsi hdtérrel az
EntreComp, azaz a véllalkozdi kompetencia
komplex és 4ttekinthetd keretrendszere
(Bacigalupo és mtsai., 2016). Ennek alapjin
a vallalkozdi kompetencia

egy transzverzdlis kompetencia, amely az
élet minden teriiletén érvényesiil: a szemé-
lyes fejlédés elémozditdsdtdl, az aktiv tir-
sadalmi szerepvallaldson &5 (akdr alkalma-
zottként, akdr ondllé villalkozdként)
a munkaerdpiacra valé belépésen vagy
djra belépésen keresztiil a (kulturilis, tirsa-
dalmi vagy kereskedelmi értéket képvi-
selé) véllalkozasok inditdsdig,*

A transzverzdlis kompetencia szintén
tobb dimenzidban értelmezhetd, és az Gjabb
kutatdsok az emocionalis és szocidlis aspek-

tuson tul a kognitiv in-

hozzdjuk tartozé ismere-
tek), a jelz, a késztetd ér-
zelmek, valamint a viselke-
dést, a tevékenységet

korai definiciéiban
hangstlyos a
motivécidalapt értelmezés

formdcidk strukturdldsa-
nak képességére
mutattak rd mint a
transzverzalis kompeten-

lehetdvé tevd, szervezd ké-
pességek (hozzdjuk tartozd
cselekvési szokdsok, készségek és ismeretek)

sszefiiggd rendszere” (Nagy, 1996, 10-11. o.
Idézi: Csapd, 2011). Az ehhez hasonlé

cia lényegére (Tsankov,
2017, 134). A kiilonb6z8
kompetencia-keretrendszerek sokféleségén
beliil mindnek van egy belsé logikdja, és
mindegyik keretnek megvan a maga

! Forrds: Az Eurdpai Parlament és a Tandcs ajdnldsa (2006. december 18.) az egész életen 4t tarté tanuldshoz sziiksé-

ges kuleskompetencidkrol. Letsleés: hteps://eur-lex.europa.eu/legal-content/ HU/TXT/2uri=CELEX:32006H0962

(2022.12.15.)

2 A forditas forrdsa: https://www.schooleducationgateway.cu/hu/pub/resources/tutorials/entrepreneurship-

empowering-y.htm (2022. 08. 25.). Tovébbi tdjékoz6ddsi lehet8ségek: https://publications.jrc.ec.europa.eu/repo-

sitory/search?query=entreprencurship (2022. 06. 26.)
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fékusza, célja és kontextusa (Venckuté, Berg
Mulvik és Lucas, 2020).

A viéllalkozdi kompetencidt illet8en egy
kordbbi nemzetkdzi tanulmdny (Wilson és
mtsai., id. Mibalkovné, 2014, 49. 0.) az
aldbbi tényezbket helyezi eldtérbe:

+ személyes fejlédés (6nbizalom, j6
fellépés a tdrsadalom felé, motivacid,
vallalkozéi tudat),

zleti fejlédés (szakmai és pénziigyi
ismeretek),

 villalkozéi képességek és készségek
fejlédése (szocidlis képességek,
halézatépités képessége, kreativ
problémamegolddsi készség, lehetéségek
felismerésének készsége)

sziiletett tanulmdnyokrdl, ebben kozel szdz
olyan kompetencidt taldlunk, amely a véllal-
kozdi kompetencidhoz kapesolédik. Kieme-
lendéek koziiliik a legtdbbszor eldforduld
kompetencidk: kockdzatvallalds, proaktivi-
tds, j6 problémamegoldds, érett személyiség,
szakmai és vezetdi készségek.

A VALLALKOZASHOZ SZUKSEGES
KOMPETENCIAK MODELLJEI

A viéllalkozéi kompetencidk meghatdrozd-
sdra sziiletett modellek rendkiviil sokréttiek,
nehéz kialakitani a véllalkoz6i kompeten-
cidk egységes profiljdt. Kassai tanulmdanyd-
ban kozdl egy olyan dsszefoglalé tébldzatot,
amely 8sszegzi a vallalko-

A szakirodalom szerint
a sikeres vallalkozds felté-
tele az elméleti tudds és a
gyakorlati tapasztalat
egylittes jelenléte (Mihal-
kovné, 2014, 50. o.). Mi
ezt a tapasztalati tudds
transzferének képességével

a vallalkozéi kompetencidk
meghatdrozdsdra sziiletett
modellek rendkiviil
sokrétliek, nehéz kialakitani a
véllalkoz6i kompetencidk
egységes profiljdt

z6i kompetencia model-
lek fejlédését (2022, 19.
0.). Magunk aldbb olyan
modelleket mutatunk
be, amelyek kiegészitik
ezt az dsszegzést, és to-
vabb szinesitik a véllal-
kozéi kompetencidk pa-

egészitenénk ki — valamint

fontosnak 4llijuk a gya-

korlati ismeretek szakmai tuddsba valé in-
tegréldsdnak képességét is. A fent emlitett
tanulmdny kozél egy osszefoglalé tdbldzatot
a vallalkozdi kompetencia témakérében

lettdjdt. Az egyes

modelleket a keletkezé-
sitk id8rendi sorrendjében elemezziik. Az
aldbbi dsszefoglal tabldzat segiti a kiilon-
bdz8 modellek metszéspontjainak a megra-
gaddsat.
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1. TABLAZAT

Kiilénbozé véllalkozoéi kompetenciamodellek metszéspontjai és fokuszai

p . METSZESPONTOK
FORRAS KOMPETENCIADIMENZIOK L
ES FOKUSZ

W, 2009, 1. Analitikus gondolkodds — Ot fejlédési szint
279-291. 2. Utled érzék meghatdrozdsa minden

3. Ugyfélszolgilati orienticié egyes kompetencidhoz

4. Elkotelezettség a tanulds irdnt —> Szakirodalmi és gyakorlati

5. Asszertiv kommunikécié bazison alapul

6. Koncepcionilis gondolkodds —> Fékuszban a kognitiv,

7. Rend és mindség szocidlis, és

8. Misok fejlesztése személyiségjellemz8k

9. Empdtia

10. Szakértelem

11. Rugalmassdg

12. Befolyds

13. Informiacidkeresés

14. Kezdeményezés

15. Innovacié

16. Szervezeti tudatossdg

17. Motivacio

18. Kapcsolatépités

19. Eredménycentrikussdg

20. Onbizalom

21. Onkontroll

22. Csapatvezetés

23. Szébeli és irdsbeli kommunikdcié
Bacigalupo és 1. Otletek és lehetdségek — Nyolc fejl8dési szint
mtsai., 2016 * Lehetdségek felkutatdsa meghatdrozdsa minden

» Kreativitds

« Jovikép

* Az dtletek megbecsiilése

* Etikus és fenntarthaté gondolkodds
2. Eréforrasok

+ Ontudat és énhatékonysig

* Motivécié és kitartds

* Er8forrdsok mozgdsitdsa

* Pénziigyi és gazdasdgi miveltség

egyes kompetencidhoz
— Komplex médszertani
hdceér, dcfogd
kompetenciakészlet
— Fokuszban a
jovéorientacio, a
folyamatos fejlédési
lehetéségek keresése, a
személyes és tuddsbeli
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* Misok mozgdsitdsa eréforrasok
3. Akciéban mozgdsitdsinak
* Kezdeményezés 4tvétele fontossdga, a
o Tervezés és irdnyitds kockdzatvallalds és a
* Megkiizdés a bizonytalansdggal, bizonytalansdg
kétérrelmiiséggel és kockdzattal kezelésének képessége
* Misokkal valé egyticemiikodés
* Tapasztalati tanulds
Balanovska, 1. Képesség iizleti stratégia kidolgozdsdra. | — Uj kompetencidk az
Gogulya és A gazdasdgi, politikai kompetencia és a eddigi modellekhez
Wyraykowska, morilis legitimitds kombindcidja képest: jogi, szociolégiai,
2018, 55-61. |2. Specidlis szakmai kompetencidk (bele- morilis
értve az ellendrzési és elemzési, szerve- | Specialis, vidékfejlesztési
7ési és vezetési, informdcids és kommu- célesoportra kifejleszeett
nikdciés ismereteket) kompetenciakészlet
3. Jogi kompetencia —> Fokuszban a 1épésrdl
4. Vezet8i kompetencia lépésre fejlédés elve
5. Szocioldgiai, pszicholdgiai és pedagdgiai
kompetencia
6. Onismeret és énhatékonysig
Draksler és 1. Ajévére vonatkozd stratégiai gondol- | — Uj kompetencidk az
Sirec, 2021, kodds eddigi modellekhez
171-188. 2. Doéntésképesség és elkotelez8dés képest: fiiggetlenség,
3. Fogalmi kompetencidk tanuldsi kompetencidk,
4.  Szervez8készség fenntarthatésdg, kitartds
5. Személyes eréforrdsok kompetencidi | — Fgbuszban a személyes,
6. Tanuldsi kompetencidk szakmai és szocislis
7. Onismeret kompetencidk
8. Figgetlenség, autondmia — Kozds pontok:
9. A fenntarthatdsdg viselkedéses kom- jovsképesség, kreativitas,
petencidi tapasztalati tanulds, a
10. A befekeetések lehetséges megtériilésé- sajét személyiség mint

nek ismerete
11. Piaci szemlélet
12. Kitartds
13. A lehetdségek felismerése
14. Villalkozéi ismeretek
15. Kapcsolat- és halézatépités
16. Kreativitds

”_on

17. Meggybzdkészség

erbforras (az Gnismeret
fontossdga)
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Kassai, 2022,
16-31.

* Magdnyos farkas
* Csapatépitd

* Felfedezd

* Epitész

— Fokuszban a véllalkozds
vezet6i kompetencidk

— Elénye: jol koriilhatdrolt
és beazonosithat
kompetenciakészlet az

egyes kategéridkhoz

A VALLAKOZOI KOMPETENCIAK
OKTATASA

A szakértk egyetértenck abban a kérdés-
ben, hogy a 19. szézadban létrejote tdmeg-
oktatdsi modell elvesztette létjogosultsdgdr,
és egy radikdlisan 0j pedagdgiai szemléletre
van sziikség. Sokkal differencidltabb, inter-
aktivabb, innovativabb oktatdsi folyamat
elméletét és mddszertandt szitkséges kidol-
gozni a pedagdgusoknak segitségiil. A pe-
dagdgusok elvart szerepei és feladatai igy 4t-
alakultak (K- Nagy és Pilfi, 2017). Falus
szerint a tandri kompetencidk és a tanitds
eredményessége kozott szoros dsszefliggés
van, ami 6ridsi felel8sséget r6 a pedagdgusra
(Falus, 2015). Az oktatdsi tevékenység a
szakmai felkésziiltségen til rendkiviil ko-
moly nismeretet kivdn, valamint a szakmai
szerepszemélyiség folyamatos fejlesztését.

A fels8oktatdsban oktaté szakemberek
szdmdra a szakmai innovicié elengedhetet-
len. ,[...] A vallalkozdsoktatds nem a fels6-
oktatds szintjén kellene, hogy kezdédjon,
hanem 4ltaldnos és kozépiskolai szinten is
sziikséges lenne alapismeretek elsajétitdsdra
[...]” (mreh-T6th, 2017, 251. 0.). Az ilyen
irdnyt kezdeményezések hazdnkban még
gyerekcipdben jérnak, pontosabban a terve-
zés szintjén dllnak (Uo.). A lexikdlis tudds, a
kutatdsok és publikdcidk gyarapitdsa elvédra-
sdn tdl megjelent egy Gjfajta kovetelmény is,

FORRAS: sajit szerkesztés

amely az okrtaté részérdl is komoly fejlédési
folyamatot igényel. A tananyag- és ismeret-
kozpontu attittid helyett az elmult egy-két
évtizedben elétérbe keriilt a decentralizilt,
kompetenciaalap tanterv (Mihalkovné,
2014, 49.0.). A vdllalkozdsi ismeretek mint
tantdrgy elészor 2001-ben jelent meg a
Nemzeti alaptantervben (Uo.). Ehhez kap-
csoléddan a pedagdgiai médszerek széles
skaldjar dolgoztdk ki; a kompetenciaalapt
tanuldsi programok 4ltaldnos jellemz4i az

aldbbiak:

* teljesitményre alapoznak

+ az egyéni haladdst veszik figyelembe

* tanuldskdzpontiak

* specifikus célkittizéssel rendelkeznek

+ gyakorlatorientdltak

* azonnali visszajelzést adnak

* teljesitményalapu értékelést irnak eld, a
leirt kritériumok alapjdn (Uo., 53. 0.)

A véllalkozdsoktatdssal kapcsolatban
kett8s célt kell szem eldte tartani, a vallalko-
z6i kompetencidk megszerzéséét, valamint a
pozitiv véllalkozéi szdndék elémozditdsdét
(Draksler és Sirec, 2021,173. o.). Ezen ta-
nulmdny megillapitdsa szerint a formélis
egyetemi oktatdsnak kiemelt szerepe van a
véllalkozdsokrtatdsban, azonban jelenleg ke-
vésbé van hatdssal a véllalkozoi kompetenci-
dkra. A vallalkozéi kompetencidk kozvetlen
fejlesztése ezzel szemben a villalkozdi
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szdndékot erésiti szignifikdnsan (Uo., 183.
0.). A villalkozdi szandék, a villalkozdkészség
az aldbbi kompetencidkat jelenti: lehetdsé-
gek keresése, a biztonsdgon tilmutatd koc-
kézatvallalds, valamint az 6tletek megvaldsi-
tdsdhoz sziikséges kitartds (Imreh-16th,
2017, 244. o.). Valamennyi itt felsorolt
kompetencia fejleszthetd, és transzverzilis
jelleggel bir.

A transzverzdlis kompetencidk oktatdsa
Ujfajta kdvetelményeket és kihivdsokat tar-
togat a megszokott tanitdsi-tanuldsi folya-
mathoz képest, specidlis tudatossdgot és ér-
tékorientdciot: ,Igényli az

* a hallgat6k hibdit pozitiv lehetéségnek
tekinteni.

Mindebbdl még nem feltétleniil karak-
terizdlédik az, hogy egy hagyomdnyos ok-
tatdsi folyamathoz képest milyen specidlis
modszertani kdvetelmények elé 4llitja az
egyetemi okratodkat kifejezetten a transz-
verzdlis kompetencidk fejlesztése — mint
amilyen példdul a véllalkozéi kompetencia.
A viéltozésok azonban azt jelzik, hogy ki kell
1épni a megszokott tantermi keretek koziil,
és valtozatos modszerekkel, elsdsorban a ta-

pasztalati és élményalapi

oktatds céljainak tjragon-
doldsdt, kiilonleges figyel-
met szentelve a didkok

szitkségleteire és tanuldsi

az oktat6 kongruens, nyitott
hozzadlldsat koveteli meg

tanuldsra épitve szervezni
meg az oktatdst (Viss,

2009):

motivumaira, innovativ és

adaptiv oktatdsi stratégidkat és rugalmas,
mozgathaté oktatdsi kdrnyezetet a koope-
rativ munkdhoz.” (Tiankov, 2017, 140. o.).
Az oktatési folyamat tehdt bdven tilmutat a
kompetencidkkal kapcsolatos lexikdlis tudd-
son, és igényli az okratdk felkésziileségét is.
A transzverzdlis kompetencidk oktatdsa az
oktaté kongruens, nyitott hozz4alldsdt kove-

teli meg. Az oktaténak tovdbbd feladataik az
alabbiak (Uo.):

* bdroritani a hallgatékat tapasztalatok
szerzésére;

*  kérdezni, vélaszolni és megvitatni az
adott témakérrel kapcsolatban;

* eclfogadni a didkok autonémidjdt, és
tdmogatni 8ket abban, hogy a kontrollt
kézben tartsk;

*  ok-okozati dsszefiiggések elemzését
elétérbe helyezni;

* az osztdlytermen kiviili tanuldsi
szitudcikat elényben részesiteni;

Egyre fontosabbd va-
lik a tuddsra épiil8 tdrsadalmak verseny-
képessége, a tuddsgazdasdg mindsége.
[...] megvaltoztak a tuddsszerzés helyszi-
nei. A formalis tanulds nagy része mdr nem
az iskola falain beliil torténik, az informalis
tanuldsnak egyre nagyobb szerep jut a tani-
tasi-tanuldsi folyamat egészében. Ez a tanu-
ldsszervezésre és a tandrai médszerekre egy-
ardnt hat.

A jelen tanulmdnyban fent bemutatott
kompetenciamodellek sszetevdi nagyrészt a
tapasztalati tanuldsra épitve, tematikus gya-
korlatokon keresztiil fejleszthetdek. Ez
utdbbiakkal kedvet kaphatnak a didkok a
tanuldshoz, a tovdbbi nfejlesztéshez és ér-
tékteremtéshez. Mindenféle oktatdsi folya-
mat célja éppen ennek az élethosszig tartd
nyitottsdgnak és a tuddsszerzés vagydnak
megszerzése és fenntartdsa lenne. Azért fo-
galmazunk feltételes médban, mert a kozép-
iskolai kdvetelmények ma is elsésorban tel-
jesitményalaptiak, és a felsdoktatdsban mdr
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teret nyerd transzverzdlis jelleg a kozépisko-
laban még hdttérbe szorul.

A tanulds kompetencidjdnak birtokdban
a didk képes 6ndlldan 1j ismeretet szerezni a
sajdt akaratdbdl, akdr egyénileg, akdr cso-
portosan. ,,A tanuld felismeri, hogy az adott
tanuldsi feladatnak van érdekes, hasznos
és/vagy értékes eleme, ezért az esetleges ta-
nuldsi akaddlyokat lekiizdve nyitottan, ér-
dekl8déssel és kivancsisdggal fordul a tanu-
lashoz” (Katona, 2020, 2. 0.). A tanulds
kompetencidja az élet szdmos teriiletén
nyujt lehetdséget a fiataloknak terveik meg-
val6sitdsdhoz, produktivi-

amihez tdrsul a magdnélet és az identitds
krizise is” (Leist Balogh és Jambori, 2016, 85.
0.). A kapunyitdsi panik jelentds dsszefiig-
gést mutat az életfeladatok dltal tdmasztott
kovetelményekkel kapcsolatos megkiizdési
mdd kivélasztdsdval. A kiilonbozd vallalko-
261 kompetencidkat bemutaté modellek
kompetenciakészletében azonban megtaldl-
juk a megkiizdési stratégidkat is, amelyek
személyes fejlesztése jelentdsen hozzdjdrul-
hat a sikeres életpdlya kialakitdsihoz.

A véllalkozdsoktatdssal kapcsolatos nem-
zetkozi tapasztalatokat dsszegzi Imreh-16th
4ttekintd tanulmdnya

tdsukhoz. A munkavélla-
16, innovécids és
véllalkoz6i kompetencidk
elsajétitdsa hozzdjirulhat a

vallalkozéi kedv kialakula-

A villalkozéi szerep
velesziiletett, vagy
elsajdtithaté kulturilis és
tapasztalati Gton?

(2017). Kovetkeztetéseit
érdemes szem el6tt tar-
tani. A szévegben mind-
jart kezdetben felmeriil a
kérdés: a villalkozdi tu-

sdhoz, illetve a tuddsszerzés
véltozatos formdinak a ki-
dolgozdsdhoz. ,A tanulé felel8sséget érez
munkavégzésének eredményéért és mindsé-
géért, éreékesnek tartja a masokkal vald
egytitem(ikodést, és bizakodva gondol sajit
jovéjére, az életpdlydja alakuldsdra” (Katona,

2020, 19. 0.).

A fels8oktatdsban eltoledte eddigi kozel
hisz év tapasztalata szdmunkra az, hogy a
fenti idézetben emlitett feleldsség helyét
sokszor a szorongds veszi 4t. Ezt a kapunyi-
tdsi pdnikként is leirt jelenséget a felséokta-
tdsban kezelni kell, dtkeretezni, és képessé
tenni a tanuldkat a sajit dontési és felelds-
ségvillaldsi képességiik kialakitdsdra. ,A ka-
punyitdsi pdnik az Ggynevezett kezd8dé fel-
ndttkort, 18-28 éves korosztalyt egyre
szélesebb korben érintd jelenség, aminek
okai kozdtt szerepel a bizonytalansdg a jovét
illetéen, és az élet minden teriiletére vonat-
koz4 hirtelen déntések meghozdsdnak terhe,

lajdonsdgok, a véllalkozdi
szerep velesziiletett, vagy
elsajétithatd kulturdlis és tapasztalati Giton?
A kutatdk egyetértenck abban, hogy bizo-
nyos aspektusai tanulhatéak, és ezen a terii-
leten az oktatds folyamatos innovécidt igé-
nyel. A véllalkozdsoktatdsi mddszerek jéval
kiforrottabbak az Egyesiilt Allamokban,
mint hazdnkban; 4m a kévetkezd modszere-
ket a kutaték adaptdlhaténak tartjdk a hazai
egyetemi kornyezetbe (Uo., 246. o.):

* A Michigan Egyetem MAP
programjabdl a valds és dsszetett tizleti
problémék megolddsdnak folyamata,
amely a szakmai gyakorlat és az
esettanulmdny keveréke, amelyhez a
hallgaték hozzdadott értéke a széles
latékor, az innovativ hozzddllds és az
tizleti hdttéreudds.

Az University of Houston Wolffest
programjdnak adaptdcidja a hazai
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egyetemeken a konferencidk, egyetemi
programok szervezése lehetne.

* A harvardi Case Method alapja a
»network effect”, amely a hallgatdk
kiilonb6z8 héttérruddsdra épitve a
lehetd legtbb nézdpontbdl teszi képessé
a kurzus résztvevdit a problémdk
megolddsdra. Ebben a helyzetben az
oktatd csak katalizdtorként miikodik.

A kutatdk az eurdpai egyetemek vizsgd-
lata alapjdn a kovetkezd mddszereket tartjdk

adaptdlhaténak (Uo., 253. 0.):

* nemzetkozi tapasztalatszerzés;

* high-tech véllalkozdsok részére specidlis
képzés;

* modern oktatdsi médszerek, szimuldcio,
szerepjaték;

+ villalkozdk bevondsa az oktatdsba;

+ esettanulmdnyok csoportmunkdval;

+ szervezetek hallgatéknak.

KONKLUzIO

Holisztikus, transzverzdlis, és interdiszcipli-
ndris felkésziilést, attitiidot és lexikalis tu-
ddst igényel a mai kor felsdoktatdsa mind az
egyetemi szakemberektdl, mind pedig a fia-
taloktdl, akiket egy versenyképes jov8beli
hivatdsra készitiink fel. A véllalkozdi kom-
petencidk fejlesztése a hallgatdkat képessé
teszi arra, hogy jobb lehetdségeket kutassa-
nak fel, és hatékonyabb stratégidkat alkal-
mazzanak. A véllalkozéi kompetencidk fej-
lesztése szignifikdns dsszefiiggést mutat a
sikeres véllalkozdi gyakorlattal, specidlis
szakmai tuddssal, énképpel, tdrsas szerepek-
kel (Yani és mtsai., 2020). Az innovativ ok-
tatds hatékonysdgat a fokuszok kijelolése
nagyban megkéonnyitheti. A véllalkozdi
kompetencidk kérdéskore kordntsem csak a
kozgazdaszhallgatdkat érinti. Az itt felsorolt
modszerek koziil a modern oktatdsi és peda-
gdgiai mddszereket érdemes lenne a konkrét
technikdk és feladatok szintjén végiggon-
dolni, és tovdbbi tanulmanyokban, empiri-
kus tapasztalatokkal kiegészitve dsszefog-
lalni.

A TKP202I-NKTA-44 szdmuit. projekr az Innovdcids é Technoldgiai Minisztérium Nemzeti Kutatdsi Fejlesztési és
Innovdcids Alapbdl nydjtott tamogatdsdval, a Témateriileti Kivildsigi Program 2021 (TKP2021-NKTA) pdlydzati
program finanszirozdsiban valdsult meg. A tanulmdny a BGE Budapest LAB kutatdsdnak részeként késziil.
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BIKICS GABRIELLA

Kitekintés a német tandrképzésre

Az iskolai gyakorlatok

A magyar tandrképzés iskolai gyakorlata (iijra) vdltozds elétt dll. A tandr szakos hallgaték 2022
Oszétd] egységes, dtéves képzésben tanulnak, és a képzés teljes idérartama alatt teljesitenck iskolai
gyakorlator: elséként egy pdlyaismereti, pdlyaszocializdcids gyakorlar keriilt a programba, majd
ezt koveti t6bb egymdsra épiilé gyakorlati elem. A cél, hogy a tandrjelsltek folyamatosan és foko-

zatosan szerezzenek tapasztalator vilasztott pdlydjuk kibivisaival és sajir palyaalkalmassdgukkal

kapcsolatban. Az isszefliged egy tanéves gyakorlatot az urolsd két szemeszterben teljesitik.
A gyakorlati képzés folyamatossdga és fokozatossdga az erdsen reflektiv német tandrképzésben
is fontos szempont. Németorszdgban mindig is fontosnak tekintették a gyakorlati tanulmdnyok
korai megkezdésér és folyamatos jelenlétér a tanulmdnyi rendben, mert ez noveli a hallgatdk in-
bizalmdt és elkotelezettségét a pedagdguspdlya irdnt. A gyakornoki idd hosszisdga azonban vita
tdrgya, idétartamdr egyes tartomdnyok egy, mdsok két évben hatdrozzdk meg.

Milyen tanulsdggal szolgdlhat az dtalakulé magyar tandrképzés szimdra a német példa ta-
nulmdnyozdsa? Milyen keretek kozotr és hogyan szervezik a gyakorlator? Hogyan biztositidk az
elmélet és a gyakorlat egyensiilydt és isszekapcsoldsdt? Mik a legfontosabb silypontok az egyes cél-
csoportok szamdra? Milyen oktatdsi anyagokat fejlesztettek ki az iskolai gyakorlat vésztvevdinel?
Az dsszedllitds a legiijabb internetes és nyomtatott német nyelvii forrdsok kutatdsdval, a hazai
rendszerrel vald dsszehasonlithatdsdg megteremtésének szindékdaval keresi a vdlaszt a tandrképzés

iskola gyakorlatdval osszefiiggd aktudlis kérdésekre.

1. GYAKORLATOK A NEMET
TANARKEPZESBEN

Osszehasonlité tandrképzési kutatisok sze-
rint (Bikics, 2003, 2013, 2014, 2018) a né-
met tandrképzés két alapvetd jellemzdje 2
kordn megkezdert gyakorlat és a viszonylag
hosszii gyakornoki idd. Bar a tandrképzés a ti-
zenhat német szdvetségi dllam (mds néven:
tartomdny) beliigye, és ezért léteznek bizo-
nyos tartalmi és terminoldgiai eltérések, a
tandrképzés struktiirdja minden tartomdny-
ban kétfézist. Az elsd fézis az egyetemen
zajlik a Tandrképz8 Kozpont és a képzd

iskoldk bevondsdval, a masodik fazis pedig
egyetlen iskoldban, az egyetemtdl fiiggetlen
tandrképzd intézet szemindriumainak bevo-
ndséval.

A tandrképzés dltaldnos képzési alapel-
veit a tartomdnyok kultuszminisztereinek
legfelsébb féruma, a Kultusministerkonferenz
(KMK) ajénldsai (Lehrerbildung 2015) fo-
galmazzdk meg, az egyes tartomdnyok speci-
4lis jellegzetességeit pedig a (Kultusminister-
konferenz, 2021) Sachstand in der
Lehrerbildung (Helyzetleirds a tandrképzés-
ben) cimli dokumentuma rogziti.

A kétszakaszossdgnak megfelelden a né-
met tandrképzésben kétféle iskolai
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gyakorlatot kell teljesiteni: a képzés elsé,
egyetemi szakaszdban az Iskolai gyakorlat ta-
nulmdnyokat (Schulpraktische Studien),
melyek hospitdldsokbdl, projektekbél, rovid
tanfitasi kisérletekbdl, 6nallé 6rak tartdsibol
és megbeszélésébdl dllnak, valamint a képzés
midsodik, gyakornoki szakaszdban a hosz-
szabb, dsszefliggd Egyéni tanitdsi gyakorlatot.
Mindkét szakaszban cél az elméleti ismere-
tek dsszekapesoldsa a gyakorlattal. Az iskolai
gyakorlat bemutatdsdt a GiefSeni Egyetem
Tandrképz8 Kézpontjanak' konkrét infor-
mécidi és példdi szemléleetik.

A tanarképzés els6 szakaszanak
gyakorlati képzése

Az Iskolai gyakorlat tanulmdnyok modult a
hetvenes években, a f8iskoldk egyetemi in-
tegricidja utdn fejleszeeteék ki, hogy a wilséd-
gosan elméletivé vélt képzést dsszekapesol-
jdk az iskolai elemekkel.

Ebben az elsd szakaszban a hallgatok (az
egyetemen beliili stdtuszuk

Az Iskolai gyakorlat tanulmanyok, attdl
fiiggBen, hogy hol van a helyiik a képzés-
ben, milyen id6tartamdak, kik a felel8sei,
és hogyan illeszkednek be a tanulmanyi
rendbe, kiilonbdzd tanuldsi lehetéségeket
kindlnak a tandrjelolteknek arra, hogy az is-
kolai hétkdznapokat megéljék és reflekeal-
jk. A tdjékozdddsi gyakorlaton elsé, ref-
lexiv tapasztalatokat szerezhetnek arrdl,
hogy milyen sokféle kovetelmény kapcsolo-
dik a tandri szerephez. A hosszabb gyakor-
latokon az iskolai élet komplex kivetelmé-
nyeit tanulmdnyozhatjak, elemezhetik, és
osszekapesolhatjak neveléstudomdnyi,
gyogypedagdgiai, szakmddszertani tanul-
mdnyaikkal (17. o.).2

1.2 A tanarképzés masodik
szakaszanak gyakorlati képzése

A misodik szakaszban a mdr dllamvizsgdzott

hallgatok egy vélasztott iskoldban gyakor-

nokként (Referendar) dolgoznak az adott
tartomdny eldirdsai fligg-

szerint Student) az egyete-
men oktatéik (Professor,
Dozent, Seminarleiter)

cél az elméleti ismeretek
osszekapcsoldsa a gyakorlattal

vényében egy vagy két
tanévet, egy mentortandr
(Mentor) irdnyitdsdval, és

szaktudomdnyos, pedagé-
giai és szakmddszertani
eléaddsain és szemindriumain vesznek részt,
gyakorlé tandrjelsltként (az iskolai stdtu-
szuk szerint Praktikant) pedig a kijeldlt is-
koldkban tevékenykednek kiilonbz8 iskolai
gyakorlatokon, vezerd tandrok (Ausbil-
dungslehrer, Mentor) irdnyitdsaval. Ezutdn
teszik le az elsé dllamvizsgdt, ami elméleti
jellegli, az iskolai tapasztalataikbdl lesziirt
gyakorlati reflexiokkal.

A gyakorlatok céljit a KMK hatdrozata
rogziti (Lehrerbildung, 2015):

részt vesznek az egyetem-
w6l fliggetlen tandrképzd
intézetben a szemindriumvezetsk (Seminar-
leiter) tanftdskisérd érain. A masodik (ta-
ndri) dllamvizsga kévetelménye a vizsgatani-
tdsok megtervezése, megvaldsitdsa és
reflexidja a tanult elméleti ismeretek
alapjdn.

A gyakorlat céljit a KMK igy hatdrozza
meg (Lehrerbildung, 2015): ,A gyakornoki
szakaszban a leendd tandroknak képessé kell
vélniuk, hogy diagnosztikai eljirdsokat al-
kalmazzanak, a tandrdn sokféle témdt és

! Justus Liebig Universitit Gieflen, Hessen tartomdny — https://www.uni-giessen.de/fbz/zentren/zfl/orga

2 Sajdt forditds — B. G.
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feladatot kiilonboz szinteken és kiilonb6z4
tanuldsi médszerekkel tdrgyaljanak, és sajdt
tan{tdsukat folyamatosan

iskolai gyakorlatra. A jelentkezés elektroni-
kus trton torténik, annak megaddsdval,
hogy milyen tartalmu és

éreékeljék” (18. 0.).?

a Gief8eni Egyetemen a

2. A GYAKORLATOK
RESZTVEVOI

kézponton belil egy kiilon
Iskolai Gyakorlat Iroda
miikodik

milyen szervezés(i gya-
korlatot kivdn felvenni a

hallgaté.

A gyakorlatkiséro oktaték
—egyben

Az iskolai gyakorlat f8sze-

repldi, a tandrjeliltek egyetemi képzésiik tel-
jes idejében gyakorlati képzésben vesznek
részt, ezutdn pedig kétéves® gyakornokképzés
(Vorbereitungsdienst, Referendariat, Refe-
rendarzeit) kovetkezik a tandrképzé intézet
égisze alatt, melynek célja a fokozatos és fo-
lyamatos tanitdsi munka, a szakmai kompe-
tencidk, viselkedésmodok és rutinok felépi-
tése, a mdr megszerzett kompetencidk
egyesitése, bévitése, kiprébaldsa.

2.1. Tanarképzok az egyetem
részérol

Tanarképz6 Kézpont (Zentrum fir
Lehrerbildung)

Ez az intézet a tandrjeloltek pedagdgiai
képzését végzi. A Giefleni Egyetemen pél-
ddul a kézponton beliil egy kiilon Iskolai
Gyakorlat Iroda miiksdik, melynek fel-
adata az iskolai gyakorlatokkal kapcsolatos
mindenfajta tdjékoztatds online, nyomta-
tott és videds formdban, a tandrjeldltekkel
és az iskolai koordindtorokkal és/vagy
mentorokkal valé kapcsolattartds és levele-
zés, a gyakorlatok szervezése, koordindldsa,
az igazoldsok bekérése, ellenérzése, archi-
véldsa. Ok szervezik a jelentkezést az

3 Sajdt forditds — B. G.

szeminariumvezetok

Feladataik:

* az eldkészitd szemindrium megtartdsa
(30 6ra vagy heti 2 6ra),

* tanitdskisérd szemindriumok megtartdsa,

* hospitdlds és Sramegbeszélés minden
gyakorlé hallgaténdl /gyakornoknl,

*  az ériékeld szemindrium megtartdsa (30
é4ra vagy heti 2 6ra),

* a beszdmold vagy portfolié értékelése és
az igazolds kiaddsa.

2.2. Tanarképzok az iskola részérol
Az iskolavezetés

Az iskolaigazgaté feleléssége, hogy a gyakor-
latot az iskola megfeleld médon megszer-
vezze. Az iskolavezetés meghatdrozza, hogy
ki legyen vezet8tandr, vagy a gyakornok
mentora. Ha az iskola a jovében j tandrt
kivén alkalmazni, elemi érdeke, hogy a ta-
nérjeldltet a lehetd legjobb képzésben része-
sitse, és kolcsonds megfelelés esetén ,,meg-
tartsa’, vagyis hatdrozatlan idére
alkalmazza. Ebbél a szempontbdl a gyakor-
noki tevékenység prébaidének tekinthetd és
mindkét fél szdmdra kolcsondsen elnyds.

4 A kétéves képzésbe a tartomdnyok eltérd médon szdmitjak bele a mds tartomdnyban megszerzett gyakornoki id8t

vagy a gyakorlé félévet.
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A képzési koordinator

Azokban az iskoldkban, melyek nagyszdmu
hallgaté gyakorlatdt biztositjdk, sziikség van
koordindtorra, aki szervezi, menedzseli a fo-
lyamatot, kezeli az esetleges konfliktushely-
zeteket.

A vezetotanarok / mentorok

Feladataik:

*  tdjékoztatds az iskola sajétossdgairdl,

* tdjékoztatds a megldtogatott osztdly és a
tanuldk sajdtossdgairdl,

*  hospitdldsi és tanitdsi 6rarend
kialakitdsa,

*  az 6raelékészités, dratartds és reflexié
bemutatdsa,

* technikai segftség nytjtésa (kdnyvtdr,
fénymdsolds, kivetités stb.),

+  oramegbeszélések vezetése,

*  zdrééreékelés megtartdsa,

o részvétel a bevezetd és
z4ré szemindriumokon

(Zérhart, 2000). Ezek 6sszehasonlitdsira és
illusztrélasukra a példék a Giefleni Egyetem
(Hessen tartomdny) iskolai gyakorlat leira-
saibél’ és a Bajor Kultuszminisztérium ren-
deleteibdl (Bayerisches Kultusministerium,
2019) szdrmaznak.

3.1. Tartalmi szempontbol

3.1.1. A tanulmanyok megkezdése el6tt, de
legkésdbb az elso félévben: tajékozodé
gyakorlat (Orientierungspraktikum)

Idétartama Hessenben: 4 hét, heti 30 6ra,
napi 5-8 6ra, Bajororszdgban: 3-4 hét, heti
20 éra, napi maximum 3 ora.

Helyszine Hessenben: barmely pedagé-
giai intézmény, példdul dvoda, iskola, nap-
kézi, nyéri tdbor, tanulmdnyi kirdndulds,
cserkészcsapat, korrepetdlds, hdzifeladat-irds
tanoda jellegli intézményben, sportkdr — Ba-
jororszdgban azonban elsdsorban az iskola.

Célja, hogy a hallgaték megfigyeljék az

oktatd- és nevelStevé-

(ezt a tandrképzd
kézpont honordlja),

*  részvétel a félévente
egyszer megszervezett
Mentornapon, ami

helyesen mérték-e fel a
pedagdgusszakma
kovetelményeit, pszichikai és
fizikai megterheléseit

kenységet. Mérlegelniiik
kell, hogy helyesen mér-
ték-e fel a pedagdgus-
szakma kovetelményeit,
pszichikai és fizikai meg-
terheléseit, és ennek fligg-

akkreditdlt
tovabbképzésnek
szamit.

3. AGYAKORLATOK FAJTAI ES
SZERVEZESE

Az iskolai gyakorlatok szervezésé illetden
nagyok az eltérések a tizenhat tartomdny
kozdte, tobbféle gyakorlatfajta ismert

vényében moédositsik-e

tanulmdnyaikat. A gya-
korlatrdl portféliée kell késziteniiik a kovet-
kezd szempontok szerint: a gyakorlati hely
bemutatdsa, a végzett tevékenységek leirdsa,
reflexié.

3.1.2. A tanulmanyok megkezdése el6tt, de
legkésObb az allamvizsgaig: lizemi gyakorlat
(Betriebspraktikum)

+ Egyes tartomdnyokban ez a tipust
gyakorlat csak a szakismereti tdrgyak

> Justus Liebig Universitit Gieflen, Hessen tartomdny — https://www.uni-giessen.de/fbz/zentren/zfl/orga
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leend§ tandrait érinti, de példdul a Bajor
Kultuszminisztérium (Bayerisches
Staastministerium, 2019) el6irasai
szerint:

* Valamennyi tandrszak hallgat6jdnak
nyolchetes tizemi gyakorlatot kell
teljesitenie egy termeld- vagy
feldolgozdiizemben, kereskedelmi vagy
szolgdltatdegységben.

* A gyakorlatot a gydgypedagdgia szakos
hallgaték — mds hallgatdk csak kivételes
esetben — szocidlis

* az iskolai tartézkoddst megel8z8
félévben 15 x 2 6rés (esetleg 30 6rds)
el8készitd szemindrium,

*  a két félév kozotti vizsgaiddszakban 5
hetes tdmbésitett gyakorlat és 3 x 90
perces gyakorlatkisérd konzultdcids
szemindrium,

e az iskolai tartézkoddst kovetrd félévben
30 éras utdnkovetd szemindrium.

A gyakorlatot a hallgaték 12-14 £&s cso-
portokban végzik egy

intézményben is
teljesithetik. Az tizemi
gyakorlat célja, hogy

betekintést nydjtson

a hallgaték valamennyi
tantdrgy 6rdin részt vehetnek

gyakorlatkisérd pedagé-
gia- vagy szakmddszer-
tan-oktatd vezetésével.
A modul heti 20, 6ssze-

az iskoldn kiviili
munka vildgdba és az tizemi
folyamatokba (Id. 3. o.).

* A gyakorlatot kéthetes szakaszokban is
lehet teljesiteni, egészben vagy részben
mir a tanulmdnyok megkezdése eldtt

(d. 4. 0.).

3.1.3. A tanulmanyok teljes vertikumaban:
Iskolai gyakorlat tanulmanyok
(Schulpraktische Studien)

Az iskolai gyakorlat tanulmdnyok célja az
irdnyitott megfigyelés, a tanitdsi és kutatdsi
projektekben vald részvétel, azzal a szdndék-
kal, hogy a veliik pdrhuzamosan futé vagy
kés8bb sorra keriild pedagdgiai és szakmod-
szertani el6addsokhoz és szemindriumokhoz
tapasztalati példdkat szolgdltassanak. Tar-
talma az iskolai gyakorlatra vald reflexié,
ami a képzés folyamdn vdltozik: kezdetben
bevezetd, kés6bb elemz8, kisérletezd, kutatd
jelleget olthet.

Az iskolai gyakorlat modul mindig két
félévet olel fel, szemindriumokbdl és iskolai
tombaositett gyakorlatbdl 4ll:

sen 100 tandrdn vald rész-
vételt jelent. Ebbdl 10-16 6rat kell a hallga-
tonak tanitania, kétszer az oktatd
jelenlétében.

Az Altaldnos pedagigiai gyakorlar (Allge-
meines Schulpraktikum) a 2-3. szemeszter-
ben zajlik. A hallgaték valamennyi tantdrgy
6rdin részt vehetnek. Altaldnos pedagégiai,
osztalyfénoki megfigyeléseket, tevékenysé-
geket végezhetnek.

A Szaktantdrgyi gyakorlarokra (Fach-
praktika) a 4-5. vagy az 5-6. félévben keriil
sor iskolatipustdl figgéen. A hallgatdk csak
sajdt szakjuknak megfeleld tandrékon vesz-
nek részt. Cél egy konkrét tantdrgy tandrdi-
nak megfigyelése, elemzése, egyéni vagy cso-
portos megtervezése és teljes vagy részleges
megtartdsa, reflexidja.

A Gydgypedagdgiai gyakorlatok (Son-
derpiadagogische Praktika) a gydgypedagé-
gus-hallgatok szdmdra lehetdséget teremte-
nek arra, hogy megismerkedjenek a
gyogypedagdgiai oktatdst folytaté iskoldk-
kal, osztalyokkal.

A Kiilfoldi gyakorlar (Auslandsprakti-
kum) keretében a hallgaték kiilfoldi
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nemzetkozi vagy német iskoldban is gyako-
rolhatnak, igy interkulturélis és multikultu-
ralis tapasztalatokra tehetnek szert. A nyelv-
szakos (pl. angol vagy német mint idegen
nyelv szakos) hallgaték gyakoroljik idegen-
nyelv-tuddsukat, és nyelvtanitdsi tapasztala-
tokat szereznek idegen anyanyelvii tanuldk
oktatdsdban.

3.2. Szervezési szempontbol
o Szemeszterkisérd gyakorlat

(semesterbegleitende Praktika) / napi
gyakorlat

tandrképzésben jelen lehet. A kétéves
gyakornokképzés idejét a gyakorlé félév
masfél évre csokkentheti.

A gyakorlé félév elsé felének
szervezése azonos az 4ltaldnos és
szaktantdrgyi gyakorlat szervezésével,
azonban a hallgatdk a gyakorlatot
gyogypedagdgiai iskoldban toltik. A 100
6rds jelenlét alate 10-16 6rdt tanitanak.
A hallgatét 1-2 alkalommal
gyogypedagdgia-oktat ldtogatja.

A gyakorlé félév masodik részében
azonban tiz héten 4t heti négy napot

toltenek nem

(Tagespraktika):
Valamely félév teljes
szorgalmi iddészakdban
folyik, dltaldban a hét
egy délelbttjén,
kivilasztott

minden eréfeszités
ellenére is elszakadt egymdstol
a tudomdnyossdg és a
hivatdsra valé felkészités

gyogypedagdgiai
iskoldban a hallgatdk, az
6tddik napon vannak a
tanitaskisérd
szeminariumok. A 200

osztalyokban. 3-4 6ra
megfigyelését koveti a vezetStandrral
valé megbeszélés.

* Tombésitett gyakorlat
(Blockpraktikum):
Valamely félév vizsgaidészakdban 3—6
hétig tart.

» A gyakorls félév (Praxissemester) mint
reformmodell:
A rovid (egy féléves) tanitdsi gyakorlat a
német tandrképzésben
reformmodellként csak néhdny
tartomdnyban van jelen. Az Iskolai
gyakorlat tanulmdnyok dltaldnos
pedagdgiai és szakedrgyi gyakorlatdnak
alternativdja. 1998 6ta a tandrképzési
Gjitdsok kozé tartozik (Kommission,
1997; Rotermund, 1999; Glumpler és
Wildz, 2000). A Giefeni Egyetemen
csak a gydgypedagdgiai képzésben
vezették be, de a tartomdny vagy az
orszdg mds egyetemein a teljes

6rds jelenlée alate 20 6rde
tanitanak. A hallgatét a
szaktantdrgyuk szakmddszertanos
oktatdi ldtogatjak.

4. A GYAKORLATOK KRITIKAJA

Az Iskolai gyakorlat tanulmdnyokat az ez-
redfordulén szdmos birdlat érte, mert kere-
tei kozt minden erdfeszités ellenére is el-
szakadt egymdstél a tudomdnyossdg és a
hivatdsra valé felkészités — ami mds stidiu-
mokndl (pl. a mérnok- vagy az orvoskép-
zésben) elképzelhetetlen lenne. Azonban
személyi és szervezési okokbdl az Iskolai
gyakorlat tanulmdnyokat nehéz az elméleti
tanulmdnyokkal dsszhangba hozni. Pedig
ezek megfeleld integricidja, az elmélet és a
gyakorlat dsszekapesoldsa a hatékony ta-
ndrképzés egyik legfébb feltétele. Faust-Si-
ehl és Heil (2001) szerint:
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Az Iskolai gyakorlat tanulmdnyok a
képzésnek azon eleme, amely a remények
szerint legjobban &ssze tudnd kapcsolni a
tudomdnyossig igényét a szakmai vonatko-
zésokkal. Am gyakran hdttérbe szorul a
képzésben. Ennek oka részben a szervezésé-
vel és lebonyolitdsdval kapcsolatos nagy tdr-
gyl és személyi réforditds, mdsrészt a hi-
4nyz6 koncepciondlis profil.

A tandrképzésen beliili integrativ szerepét
csak ritkdn elemzik és kevéssé veszik figye-

lembe (107. 0.).°

A Német Iskolapedagdgiai Bizottsdg (Die
Kommissionen, 2000) a koncepciét és a szer-
vezést a kdvetkezd ellentmonddsok miatt bi-
rélta:

* A tanitdsi gyakorlatnak kevés a
kapcsolara az elméleti oktatdssal.
A reflexié gyakran azért marad el, mert
a vezetStandrnak nincs kozvetleniil az
6rdk utdn ideje a megbeszélésre, gyakran
nem elég képzett ahhoz, hogy a tanitdst
szakszerlien megbeszéljék, illetve ezt
nem érzi fontosnak. Az ezek mogoree
rejl6 elméletnek nem

fiiggés, alkalmazkodds és utdnzds jellemzi,
pedig 6ndllobbd kellene vélnia. A
szakmddszertan-oktaté az dltala tanitott
modszerek alkalmazdsdt és a kisérletezést
vérja el, a vezet8tandr pedig az 4ltala
bemutatott technikdkat és bevalt
mddszereket. A tandrjelolt igyekszik
mindkét kovetelménynek megfelelni, de
ezek gyakran ellentmonddsosak.

A birdlatok nyomdn kiilénésen a men-
torok szdmdra szdmos olyan elméleti és/vagy
gyakorlati segédanyagot hoztak létre, ame-
lyek segitik az iskolai gyakorlat menedzselé-
sében és vezetésében és az ellentmonddsok

felolddsaban.

5. AGYAKORLATOK NEMET
SEGEDANYAGAI

Az iskolai gyakorlat tartalma és szervezése
Magyarorszdgon és Németorszdgban is a ta-
ndrképzési kutatdsok egyik kdzponti témdja,
amirdl nagy v elméleti isszefoglalé tanul-
ményok jelentek meg (Sallai, 2015). Azon-

ban Németorszdgban a

tulajdonit jelentdséget,

és ezért nem mindig

tudatositja a jeloltben,

hogy mit miért csinal.
* A mentor

a birdlatok nyomdan szdmos
elméleti és/vagy gyakorlati
segédanyagot hoztak 1étre

gyakorlatban részt vevék
sok kdzvetlen és praktikus
segitséget is kapnak. Ké-
zikdnyvek, Gtmutatok,

tanacsaddk, informdcids

szerepkonfliktusba
keriil: tandcsadd és értékeld szerepet is
be kell toltenie.

* A tandrjeldlt szerepkonfliktusba keriil: a
mentorhoz fiz8d8 kapcsolatdt erds

¢ Sajét forditds — B.G.

platformok, a gyakorno-
kok szdmdra késziilt tdjékoztatd vides,” mo-
dultervrajz® dllnak rendelkezésiikre. Vannak
specidlisan az egyes célcsoportokhoz sz4l6,
tankdnyvnek is tekinthetd kiadvdnyok, és

7 Gief8eni Egyetem: Orientierungspraktikum video: https://www.youtube.com/watch?v=W1IwrAgeoCA (Hessen

tartomdany)

8 Marburgi Egyetem: Marburger Praxismodelle (2013/14): https://www.uni-marburg.de/de/zfl/studium/prak-

tika/mpm/mpm2013 (Hessen tartomdny)
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szdmukra kifejlesztett, gyakorlatias és koz-
vetleniil felhaszndlhaté munkafiizetek.

Az utébbi években szdmos olyan kiad-
vény jelent meg, mely kdzvetleniil az is-
kolai gyakorlatot timogatja, elméleti vagy
gyakorlati ttmutatdéul szolgal a szemindri-
umvezet8k, mentortandrok, gyakorld
hallgaték és gyakornokok szdmdra.

A pandémia Németorszdgban is visszave-
tette a jelenléti tanitdst és a gyakorlati
képzést, ezért az elmaradt tuddst és ta-
pasztalatszerzést ilyen kiadvdnyok Gjra-
nyomdsdval és Gjak kiaddsdval igyekeztek
pétolni.

A terjesztésben Magyarorszdgon nagy
szerepet jdtszott a némettandrok és né-
mettandrképzdk tovabbképzésében élen
jar6é Goethe Intézet, amely a pandémia
utdn a német szakmddszertanosoknak
hisz darabbdl 4llé tankdnyvcsomagot
kiildétt az iskolai gyakorlattal foglalkozd
legtjabb kiadvdnyokbdl. Ezek csoportosi-
tasakor és elemzésekor jél ldthatd, hogy
ezek a kiadvdnyok

egyrészt

* konnyen érthetd,

* nagyon jol dteekinthetd,

+ gyorsan kikereshetd,

 rajzokkal, szinekkel, 4dbrdkkal,
karikatirdkkal, fotdokkal illusztrale,

+ példdkkal, mintdkkal, tippekkel

illusztralt,

+ online vagy CD-rdl letslthetd
mellékleteket,

*  QR-kéddal elérheté, letdlthets
linkeket,

* ingyenesen letdlthetd, nyomtathat,
midsolhaté megfigyelési feladatlapokat,

+ pipalistdkat,

*  kérddiveket,

*  kritériumkatalégusokat tartalmaznak;

mdsrészt

¢ lefedik az iskolai gyakorlat teljes
spektrumit,

* egy vagy tobb specidlis résztémdt dol-
goznak ki,

+ differencidltan, az egyes
célesoportoknak szélnak vagy

*  tbb célesoportot egyiitt kivinnak
elérni,

* pedagdgiai, pszicholdgiai, szocioldgiai,

 dltaldnos didaktikai vagy

* tantdrgyak szerinti szakdidaktikai
tartalmuak.

Az 1. és 2. tdblizar dtrekinthetden be-
mutatja a Goethe Intézet iskolai gyakor-
lati , kiskényvtdrdc”. Lithatd, hogy a ki-
advényok Uj fejlesztéstiek, aktudlisak,
gyakorlatiasak, részben elektronikusak,
specidlis témadkra és célcsoportokra ird-
nyuldak. Haszndlatuk nagyméreékben
megkonnyiti a gyakorlatokon részt vevd
hallgaték és tanarképz8k munkdjic.
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1. TABLAZAT

Német tananyagok és segédanyagok az iskolai gyakorlatokhoz

A kényv segédanyagai Célcsoportok
'M 1
Elmélet / , . = £ = § u
Téma Forrdskonyv 2| 2 5 | §%
Gyakorlat nyomtatott | digitdlis| &p | & 2 | €8
JEREAE R
ac £, p= g
&) n
Professziondlis . tandcsok 99 | CD-
£ tandrképzés (Miller, 2017) lépésben ROM X X
E Hosplt,al’as S (Hermes, 2016) ta?la%aF?k x| x X
GY tanitds szituaciok
Orala’togata’sok frovelési
E megbeszélése, (Brabender és Teﬁ }g}le ESI X X
GY tandcsadds, Wittschier, 2018) a. az.a (T ?
éreékelés pipalistdk
Oramegbeszélés meofiovelési
Gy hospitalds, (Kbhler és Weifs, tl;glg}l I online X X
prébatanitds, 2015) a. aT.a t(fk, anyagok
zarétanitds pipatista
Orala’togata’s, ) i megfigyelési
CI;EY hospitalds és V(Vﬁ: zj};l(t);sl) tabldzatok, X X X X
prébatanitds i pipalistdk
E Orala’togata’sok (Kempfert és Tiﬁf,\lg}lelfl online X
GY kollégaknal Ludwig, 2010) a. az.a (T " |anyagok
pipalistak
A tanéra tandrai
E éreékelése és (Becker, 2007) példdk, X X
elbirdldsa pipalistak
E L, (Esslinger-Hinz- példdk, online
GY Oravizlat Wigbers, 2013) mintak anyagok X X X X
E O’ralaltogat,as, (Kiel szerk., tabldzatok X X
OZZ;T;ZS’ 2018) szakirodalom
E Survival Guide (Koch, 2020) tippek, X X
GY gyakornokoknak o tabldzatok
P tippek,
E Gyakornokok | (Kostka és Koster, | ,, ’ CD-
GY kézikényve 2019) abrarl;’a?‘“d ROM X | X
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E Tandcsadds o példdk,

GY | gyakornokoknak (Rlibisch, 2013) tippek X X

Orala’togata’s és | (Riidiger-Koetje, . online
GY prébatanitds 2019) 77 tipp anyagok X X
o példdk, .

GEY Zirétanitds (Eﬂll;‘gig)}hnz’ tippek, Onlmek X | X X
tiblizarok | "0

Gy Gyakornok (Khler és WeifS, | pipalistdk, CD- X X
portfolié 2015) tirlapok ROM

FORRAS: sajit szerkesztés

2. TABLAZAT

Német segédanyag-gytjtemények az iskolai gyakorlatokhoz

A kényv segédanyagai Célcsoportok
¢ ) ~
12 r:lz Ctl J Téma Forrdskonyv ‘g é g S =
Gyakorlat nyomtatott | digitdlis| & 5 | 2| E 8
= | 4 S |8 o
ac S | =g
< o3
Gyakornokok és | (Referendare und | megfigyelési cD
GY gyakorlé hallgatsk Praktikanten, | feladatlapok ROM X| X | X X
képzése, értékelése 2018) pipalistak
Gy Az iskolai gyalforlat (Schlegel, 20192) 231 x| x | x X
menedzselése feladatlap
500 6ra szempont )
GY ) . (Schlegel, 2019b) | kirtyadoboz X| X | X X
(tantdrgyak szerint)
32 6ramegfigyelési )
GY ) (Kramer, 2011) | kdrtyadoboz X| X | X X
kértya
75 reflexids kdrtya T
GY az (Rohler és Weifs kértyadoboz X| X |X]| X
. (4 2016)
Sramegbeszélésekhez

FORRAS: sajit szerkesztés
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6. KONKLUZIO

A német tandrképzés iskolai gyakorlatai
alapjdn az aldbbi tanulsdgok fogalmazhaték
meg:

1. Az iskola az életre nevel. Bajor specialitds
az sizemi gyakorlat, melynek célja: bepil-
lantds az iskoldn kiviili munka vildgaba.
Az ebbdl nyert tapasztalatokat igyekez-
nek dtiiltetni a tandrképzésbe.’

2. Mindeniitt fontosnak tartjak a pdlyaori-
entdcids céll tdjékozddd gyakorlatot, és
kuleskérdésnek tekintik a gyakorlati
képzés folyamatossdgit és fokozatossigat.

3. Ugyancsak kulcskérdés a képzésben az
elméleti és gyakorlati ismeretek helyes
ardnya és sszefondddsa. Az Iskolai
gyakorlat tanulmdnyok sok példa és
minta elemzésével kapcsoljdk dssze a
tanitds elméletét a gyakorlattal, a gya-
kornoki munkdban a reflexié elméleti
ind{ttatdsa.

4. Ugyanebbdl a célbdl hasznos, ha az
egyetemi és az iskolai tandrképz8k kil-
csondsen bekapcsolddnak egymds munkd-
jdba: az oktatdk az draldtogatdsokba, a
mentorok a szemindriumokba, mindkét
fél a Mentornap rendezvényeibe. Kivd-
natos a mentorok 6raaddsa szemindri-
umvezetdként és szemindriumvezet8k
4raaddsa mentorként.

5. Ugyanezért elengedhetetlen a vezerdra-
ndrok | mentortandrok képzése és folya-
matos tovabbképzése, példdul projekeek

10.

sordn, akkreditdlt mentornapokon
és/vagy tavokratdsi formdban specidlis
tananyagok felhasznaldsval.

A Fiilfoldi gyakorlat fejleszti a hallgatdk
nyelvismeretét, nyitottsdgdt, alkalmaz-
koddképességét, kreativitdsdt, tolerenci-
4jdt és dsszehasonlitd pedagdgiai ismere-
teit. J6 lehetdséget nyvjt erre az Erasmus
tandrasszisztens program.

A gyakorlatok szervezése komoly logisz-
tikai kibivds, mert szitkség van a folya-
matos kommunik4ciéra a tandrképzdk,
és az egyeztetésre az iskolai és az egye-
temi érarendek kozdtt. Segitséget nytjt
az [skolai gyakorlat iroda és az iskolai
képzési koordindtor.

A gyakorlatokon egyetemi és iskolai ta-
ndrképzdk vesznek részt, jogaik és kote-
lességeik szabdlyozva vannak.

A tandrképzdk célcsoportjait szdmos cél-
zottan nekik sz816 digitilis és nyomratorr
tananyag és segédanyag timogatja, pél-
ddul a rendszerezésre és csoportmunkdra
alkalmas, kioszthatd, csoportosithaté
reflexids kdrtydk.

A pedagégiai és mddszertani szempont-
bél kidolgozott sztenderd megfigyelési és
reflexids feladatlapok letdlthetdk, nyom-
tathat6k, kozvetleniil felhasznalhatdk.
Ezek adaptdldsa vagy hasonldk fejlesz-
tése nagymértékben segitené a képzdk
munkdjdt, egységesitené az 6rdk megfi-
gyelési, el6készitési, megbeszélési és
értékelési szempontjait, és leroviditené
a felkésziilésre és megbeszélésre fordi-
tott idé.

9 Péld4ul a jogdszok és kdzgazdiszok gyakornoki (trainee) vagy az orvosképzés rezidensi rendszere. (Die Kommissi-
onen, 20005 Terhart, 2000, szerk.; Glumpler és Wildt, 2000) Ezekben a modellekben a gyakornokok fokozatosan,
korkorosen vagy spirdlszer(ien ismerkednek meg a szakmai feladatokkal.
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FALUS IVAN (FOSZERK.), SZUCS IDA (SZERK.): A DIDAKTIKA
KEZIKONYVE — ELMELETI ALAPOK A TANITAS TANULASAHOZ.
AKADEMIAI KIADO, BUDAPEST, 2022.

K. Nagy Emese: Recenzié A didaktika
kézikonyverdl

A didaktika a pedagdgidnak a tanulds tdmo-
gatdsdval foglalkozd tudomdnyteriilete, az
oktatds illetve a tanitds elméleteként kiala-
kult pedagdgiai tudomdny, amely Come-
nius 6ta eltelt 6t évszdzadban folyamatosan
gazdagodott, béviilt, é amellyel kapesolat-
ban ma mdr hatalmas ismerethalmaz 4ll
rendelkezésiinkre.

A pedagbgusképz intézmények fel-
adata, hogy a hallgaték ebbe a tuddshal-
mazba betekintést nyerjenek, ezzel jirulva
hozzd a pedagdgusi pélydra vald felkészité-
sitkhoz, ahhoz, hogy tisztdban legyenck az-
zal, hogy mi az, amit tanitaniuk kell és azt
hogyan tegyék. Ehhez ismereteket kell sze-
rezniiik arrdl, hogyan értelmezzék a tani-
tds-tanulds fogalmat, tisztdban legyenck a
tanitdsi-tanuldsi célokkal, a tananyag kivé-
lasztdsdnak és elrendezésének a szempont-
jaival és fogdsaival, ismerjék a tanitds-tanu-
l4s folyamatdt, médszereit, eszkozeit és az
chhez tartozé pedagdgiai éreékelést. Legye-
nek tisztdban a pedagdguspdlydhoz kapeso-
16d6 ismeret, jértassdg, készség, képesség,
oktatds és képzés fogalmakkal, egymdshoz
valé kapcsoléddsukkal. Mindezen

kovetelmény a didaktika tdrgydnak a segit-
ségével valésul meg.

A mult és e szdzadban magyar szerzék
komoly szakmai tartalommal bocsdtottdk
kézre munkdikat e témdban. Kéziiliik a Fz-
lus Ivdn szerkesztésében és a Nemzeti Tan-
konyvkiadé gondozdsdban, a pedagdgus-
képz8 és tovdbbképzd intézmények szdmdra
megjelent Didaktika kotet a legjelentésebb
alkotds, amely hat kiaddst ért meg.

Ez évben tjabb jelentds tudomdnyos
munkdval gazdagodtunk. Falus Ivin f8szer-
keszt8i és Sziics Ida szerkeszt6i munkdjdnak
koszonhet8en, az Akadémiai Kiadd gondo-
zésdban megjelent A didaktika kézikinyve —
Elméleti alapok a tanitds tanuldsihoz kotet,
amely t6bb mint 800 oldal terjedelemben, a
tudomdnyossdg igényével gylijti ssze a pe-
dagdgusképzd és -tovabbképzd intézmé-
nyek, illetve a gyakorlé pedagdgusok szd-
mdra a tanulds tdmogatdséhoz sziikséges
tudnivalékat. A md nem tankdnyv, hanem
kézikdnyv, amely a pedagdgidnak a tanulds
tdmogatdsdval foglalkozd tudomdnyteriileté-
nek rendszerezd dsszefoglaldsdt tartalmazd
alkotds. A tandr szakos és pedagdgia szakos
hallgaték természetesen tankdnyvként is
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haszndlhatjdk ezt a munkdt, ugyanakkor
gyakorl6 pedagdégusok szdmdra a folyamatos
szakmai fejlédés elémozditdsdra, mind
egyéni tanulds, mind szervezett tovdbbkép-
zés, esetleg dokrori tanulmédnyok végzése so-
rdn is haszonnal forgathaté kézikonyw.

A kotet megjelenését Hunyady Gyirgy
akadémikus tdmogatta, Pusztai Gabriella,
Chrappdn Magdolna és Kocséné Szabd Ildiké

épitd javaslatai segftették a

tandcsokat megfogalmazni arra vonatko-
zdan, hogy mely kurzusokon, milyen tdr-
gyak tekintetében melyik fejezetet lehetsé-
ges hatékonyan haszndlni.

Az 4j kotet egy negyedszdzada megjelent
tankdnyvre épiil, igy egyfel8l magdban fog-
lalja annak minden lényeges, ma is id8szer(
elemét — mdsfeldl korszertisddtek az eredeti
fejezetek, és tjabb, a gyakorlat és az elmélet

fejlédése dltal megkivdnt

szoveg formdldsdt, egy-egy
probléma kibontasdt, t5bb-
oldalt megkozelitésben.

A kényv online és papir-
alapti formdban is elérhetd.
A kotet egy-egy fejezetét a

mai magyar neveléstudo-

véleményt formdljanak a
fejezetekrdl, azok
hasznossigardl, vagyis
kritikai elemzés ald
vegyék a mivet

fejezetekkel gazdagodott a
kiadvdny.

Ahhoz, hogy a munka
minél teljesebb és tokélete-
sebb legyen, huszonét
szakember két éven 4t dol-
gozott az Uj koteten, egy-

mény legnevesebb szakem-

berei irtdk, tigyelve arra, hogy olyan munka
keriiljon ki a keziik alél, amely ma Magyar-
orszdgon a legkorszer(ibb irodalomnak szd-
mit, olyan, amely egyrészt naprakész felké-
sziilési és ismeretbdvitési lehet8séget nytjt-
hat a gyakorlé pedagdgusoknak, mdasrészt
lehetdvé teszi, hogy a pedagdguspalydra ké-
sziil8 hallgatok professziondlis szinten felké-
sziiljenek munkdjukra.

A szakkonyv egyediségét, mindségét
jelzi, hogy megsziiletésekor tobb magyar
egyetemnek (Miskolci Egyetem, Debreceni
Egyetem, Budapesti Corvinus Egyetem,
Szegedi Tudomdnyegyetem, Dunatjvérosi
Egyetem, Obudai Egyetem, Pécsi Tudo-
ményegyetem, Edtvds Lordnd Tudomdany-
egyetem, Kodoldnyi Jénos Egyetem, Nem-
zeti Kozszolgdlati Egyetem) lehetdsége volt
arra, hogy mind az oktaték, mind a hallga-
tok elolvassdk az {rdsokat, véleményt for-
méljanak a fejezetekrdl, azok hasznossdgd-
rél, vagyis kritikai elemzés ald vegyék a ma-
vet. A pedagégusképzésben oktatdknak le-
het8ségiik volt kiprébdlni a tartalmat, s

mdssal folyamatos kapcso-
latot tartva, nézeteiket tobbszordsen meg-
osztva, megvitatva. A kordbbi szerzék koziil
Ballér Endre és Viimos Agnes mar nincsenek
kézottiink, néhdny, a kordbbi kiadvdnyban
is szerepld szerz8 pedig, annak érdekében,
hogy a friss kutatdsi eredmények is helyt
kapjanak a fejezeteikben, 4j, a kutaték de-
rékhaddhoz tartozd szakembereket kért fel
térsszerzéként. Egyes j fejezeteket a ko-
rabbi kiaddsban nem szerepl szakemberek
irtak meg, és az is eléfordult, hogy egy-egy
régi konyvrészt Uj szerz8 dolgozott ki.

A kézikdnyv 23 fejezetben foglalkozik a
tudomdnyteriilettel, valaszt adva azokra a
kérdésekre, hogy mit tanitsunk, hogyan ta-
nitsunk. Kiemeli a tanulds jellemzdit, a ta-
nuldkat, a tehetségesekkel, a kiilonss figyel-
met igényl6kkel valé bidndsmédot, az okta-
tds tartalmdt, a tanterveket, a tervezést, az
oktatds kereteit, stratégidit, mddszereit, a di-
gitdlis pedagdgidra vonatkozd legtjabb is-
mereteket. Tdjékozddhatunk beléle a térsa-
dalom és az oktatds kapcsolatdrdl, a tanulds
kornyezetérdl, a hatékony pedagdgus
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ismérveirdl, a pedagdgussa valds folyamati-
rél, a pedagdgiai kutatds alapvetd mddszere-
irdl, valamint az oktatds paradigmdinak tor-
téneti alakuldsdrol. A kotetet a gyakorld pe-
dagégusokon és a mesterség alapjaival is-
merkedd pedagégusjeldlteken kiviil
doktoranduszhallgatdk is haszonnal forgat-
hatjk.

A kényv 4j fejezetekkel, tartalmakkal
béviile elddjéhez képest. Ilyenek a tanulds
kornyezete, az iskola szervezete, a digitdlis
technika kérdéskore, és kiemelt fontossdggal
birnak a kutatdsmédszertani ismeretek is.
Egyes fejezetekben a szerzdk differencidltab-
ban tdrgyalnak mar kordbban is érintett te-
riileteket, mint amilyen a sajdtos nevelési
igényd, a kiemelt tehetségli tanuldk, az ok-
tatds tartalma és az oktatds eszkozei.

A szerz8k arra torekedtek, hogy a kévet-
kezetes logikai rendszert, az egyértelmi szo-
hasznélat hagyomdnyos elvdrdsit egységbe
dtvozzék az 4 kutatdsi eredményekbél le-
vonhaté kovetkeztetésekkel, illetve a gya-
korlatban jél haszndlhaté elvek, mddszerek
bemutatdsdval. Az egységes
sz6hasznalat érdekében a pe-

differencidléddsdra, integraléddsdra hatd
irdnyzatokrdl is. Ezt koveti Nahalka Istvin-
nak az oktatds és a tdrsadalom viszonydt tdr-
gyalé fejezete, amelyben a szerzd az esély-
egyenldtlenség, illetve az adaptiv pedagdgiai
elmélet érvényesithetdsége, az oktatdsban
szerepet jdtszd tényez8k — azaz a tanulds,
ezen beliil a tanuldsképek (tanuldsfelfogs-
sok, tanuldselméletek), a konstruktivista pe-
dagdgia és az 6nszabdlyozott tanulds, a ta-
nulds tanuldsa — témajdc fejti ki. Kdlman
Orsolya és Kopp Erika a tanuldsi kornyezet
tematikdja koriil csoportositjak gondolatai-
kat. Céljuk, hogy a tandrjelsltek, gyakorld
pedagégusok vagy akdr a formdlis oktatdson
kiviili szerepl8k (példdul mizeumpedagégu-
sok, iskolai kényvtdrosok), illetve a fejlesz-
t6k szdmdra dsszegezzék azokat a legfonto-
sabb szempontokat, amelyeket a tanuldsi
kérnyezet tervezésekor, szervezésekor és ér-
tékelésekor érdemes figyelembe venni.

A kovetkezd, Golnhofer Erzsébet dltal irt, a
tanuléval foglalkozd 6ndllé fejezet szeretné
segiteni az olvasdkat egy olyan sajét pedagé-
gia kialakitdsdban, amely
hozzdjérul a mindennapi

dagdgus és a tandr szavakat
egymds szinonimdjaként
haszndljak a szerzék a tanul-
ményokban, nem értve bele

az esélyegyenlétlenség,
illetve az adaptiv pedagégiai
elmélet érvényesithetdsége

gyakorlatot megalapozd
kompetencidk fejlédésé-
hez, fejlesztéséhez is, és
amelynek kézéppontjban

az évodapedagdgus, de bele-

foglalva a tanité fogalmdt.

Az egységesség mellett persze megjelennek a
szerz8k kiilonbozd megkozelitései, egyéni
hangsulyai, 4lldspontjai is.

A kényv a Réthy Endréné és Baska Gab-
riella dltal irt, a didaktika fejlédésérdl sz616
fejezettel indit, amelyben helyet kap a tani-
tds-tanulds értelmezésének torténeti alaku-
ldsa, véltozdsa mellett a 20. szdzad mdsodik
felére jellemzd didaktikai irdnyzatok bemu-
tatdsa, de olvashatunk a didaktika

a tanuldra figyeld, foku-

sz4l6 tanuldstimogatds 4ll.
Ezt kiveti Petriné Feyér Judimak a tehetsé-
ges gyermeket, tanulét bemutatd fejezete,
amelyben a szerzd kitér a tehetség kialakuld-
sdnak feltételeire, elforduldsdra, a tehetség
dsszetevdire és a tehetségmodellekre is. Itt
olvashatunk a tehetség irdnyairdl, a tehet-
ségtipusokrol, valamint a tehetségek segité-
sérdl, fejlesztésérdl és gondozdsardl is. Per-
lusz Andrednak a sajitos nevelési igényt ta-
nuldkkal foglalkozé fejezete az integracid és
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az inkltzié kérdéskorée jarja koriil nevelés-
tudomdnyi aspektusbdl, igyekezve reflek-
télni a két fogalom koézotti kiilonbségekre,
illetve azokra a jogi, financidlis, pedagdgiai
és gydgypedagdgiai szempontokra, amelyek
a napi gyakorlatban is megjelennek, bizva
abban, hogy az integrélt-inkluziv nevelés ki-
hivdsa a megfeleld kompetencidkkal t6rténd
felvértezés utdn oromteli fejlddési lehetdsé-
get jelent majd minden pedagégusjeldlt szd-
mira. Ezt kévet8en K. Nagy Emesének a fo-
kozott figyelmet érdemld tanuldi csoportok
nevelésével és oktatdsdval sszefliggd kérdé-
seket tdrgyal fejezetét olvashatjuk. Ennek a
fejezetnek a célja annak be-

utakat kiilonboztethetiink meg? Melyek a
pedagégusok leggyakrabban eléfordulé ki-
hivésai, és milyen eszkdzok, médszerek se-
githetik 8ket a megolddsok megtaldldsdban?
Ezt kévetSen, Korschy Bedta fejezetében az
oktatdselméleti szempontok tematizdléd-
nak, és elsésorban a mindennapi pedagdgiai
dontéseket meghatdrozd kérdések kifejeésére
keriil sor; a jov8kép és a célok bonyolult
kapcsolatdrél, az oktatdsban szereplék és ér-
dekeltek rendkiviil gazdag, de sok esetben
egymistdl eltérd, sdt ellentétes célrendszeré-
nek figyelembevételi lehet8ségeirdl és sziik-
séges harmonizaldsdrdl, az egységesség és
differencidltsdg igényének

mutatdsa, hogy a fokozott
figyelmet érdeml8k csoport-
jaiba tartozéknak (nemzeti

kisebbségek, etnikai kisebb-

Melyek a pedagdgusok
leggyakrabban eléfordulé

kihfvasai?

kett8s szoritdsdban meg-
hozni sziikséges dontések-
18], és az eredmények és
célok dsszehasonlithatdsi-

ségek/romdk, bevdndorldk)
a méltdnyossdgot megte-
remtd oktatdsa miért és hogyan jdrulhat
hozz4 a tdrsadalmi egyenl8ség létrejoteéhez.
J6 példdk bemutatdsdn keresztiil, a hdtrd-
nyos helyzetli csoportok esélyegyenl8ségé-
nek elérését el8térbe dllitva foglalkozik a fo-
kozott figyelmet érdemld csoportok isko-
ldba 1épés elétti és utdni nevelésével, oktatd-
sdval. A pedagdgusok tekintetében a szerzd
rdmutat arra, milyen plusz kompetencidkkal
kell rendelkezniiik ahhoz, hogy az e cso-
portba tartozd tanuldk iskolai sikerességét
megalapozzdk.

A Falus Ivin és Orgovinyi-Gajdos Judit
4ltal irt, a pedagdgust kdzéppontba 4llité fe-
jezetben az olvasé a kévetkezd kérdésekre
kaphat vélaszt: Vajon, létezik-e abszolut ér-
telemben vett ,,j6 pedagdgus” Mi 4ll a pe-
dagdgusi dontések mogote? Mire valdk és
mit takarnak a pedagéguskompetencidk?
Hogyan jellemezhetd a pedagégusok szak-
mai fejlédése? Milyen pedagdgusi karrier-

gdnak igényérdl — sziikeb-
ben a ,,mérhetd célok”
problematikdjdrdl. Knausz Imre fejezetében
azokra a kérdésekre kapunk vélaszt, hogy
mit tanftanak az iskoldban, illetve mit szok-
tak tanitani, és mit kellene tanitani? Mint a
szerz§ irja, ebben a fejezetben megprébal
egy fogalmi keretet felvdzolni annak érdeké-
ben, hogy a tandrjeloltek dndlléan tudjanak
gondolkodni ezekrdl a kérdésekrdl, és képe-
sek legyenek részt venni az ezekrdl szol6 dr-
sadalmi diskurzusokban. Nahalka Istvin ez-
utdn az oktatds tartalmi szabdlyozdséval fog-
lalkozik, tobbek kozott fokuszba allitva az
oktatds tartalmi szabdlyozdsdnak eszkozeit, a
tantervet és tipusait, a hazai tantervi rend-
szert és annak valtozdsait. Falus lvin és
Sziics Ida az okratds folyamatdnak, fogalmi
meghatdrozdsdnak, az 6nszabalyozé tanulds-
nak és az okratds stratégidjdnak szdn egy-egy
fejezetet. Az els6ben az oktatds hogyanjdnak
kereteit kivintdk meghatdrozni. Mint irjék,
a tanulds és a tanitds egymadssal karoleve
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valésulnak meg, és az okratdsi folyamat az a
keret, amelyen beliil a pedagdgus kiilon-
boz8 oktatdsi stratégidkat, azon beliil méd-
szereket, eljdrdsokat, szervezési médokat és
eszkozdket alkalmaz, és timogatja a tanulét
a tanuldsban, azaz az oktatds tartalmi eleme-
inek elsajdtitdsaban. A tanulé oldaldrdl vizs-
gélva ebben a folyamatban a miiveldési ja-
vak elsajdtitdsdn kiviil a hatékony tanulds td-
mogatdsa is kiemelt fontossdga. A haté-
konysdgot az dnszabélyozott tanulds
fokozatos megvalésuldsa garantélja. A mdsik
fejezetben a pedagdgus 4ltal az oktatdsi fo-
lyamatban alkalmazott stratégia fogalmdnak
meghatdrozdsdra és a stratégidk 4ltaluk meg-
hatérozott szempontok szerinti bemutatd-
sara véllalkoztak, hangstlyozva, hogy az ok-
tatdsi stratégia fogalmdt, mint cselekvési ter-
vet, az oktatdsi folyamat (cselekvési sorok)
részeként értelmezik. Fzt a két fejezetet ko-
veti M. Nddasi Mdria irdsa, aki a pedagdgus
tevékenysége fell kozeliti

Ujabb fejezetben az oktatds szervezeti kerete-
ivel és formdival foglalkozik. Arra emlékez-
tet, hogy az elmult évtizedek pedagdgiai
gyakorlatdban voltak mdr olyan helyzetek,
amikor megszaporodott a hazai oktatdsiigy-
ben a képesités nélkiiliek alkalmazdsa; az
erre vallalkozdk pedig bementek az osz-
talyba, és elkezdtek tanitani. Honnan tud-
tdk képesités nélkiil, hogy mit és hogyan
kell tenni? A tapasztalatok szerint azt a gya-
korlatot prébaltdk mésolni, amelyet iskolds-
ként 8k maguk dtéleek. Ezek az 4eélt élmé-
nyek azonban csak egy vékony szeletét ké-
pezték a megvaldsithatd lehetdségeknek, hi-
szen az osztaly- és tandrarendszernek
tobbféle szakmai megkozelitése lehetséges.
Ez a fejezet ennck a megvaldsithatd, komp-
lex gyakorlatnak a kaleidoszkdpszert, csak
vézlatos bemutatdsdra vallalkozik.

A kezd8 pedagégussal kapcsolatos sajé-
tos problémakort, a kezdd tandrok legdltald-
nosabb és legfontosabb

meg az oktatds szervezési
modjait, amelyeket a tanuld
szempontjdbol az oktatds
munkaformdinak nevez.

Honnan tudtdk képesités
nélkiil, hogy mit
és hogyan kell tenni?

problémdit, valamint a ta-
nuldsszervezés és a fegyel-
mezés kérdését Szivik Judit
és Péter Petra foglalja Sssze.

Mint {rja, az 4ltala bemuta-
tott mindegyik szervezési
mddnak/munkaformanak a gyakorlatban
tobbféle véltozata van. Megjelenésiikben,
hatdsukban a kiilénbségek alapvet8en abbdl
adédnak, hogy a zdrt, esetleg a nyilt oktatds-
ban, vagy — ahogy az leggyakoribb — a nyilt
oktatds elemeinek alkalmazdsdval jellemez-
hetd tanulds-tanitds érdekében alkalmazzik-
e ezeket. Sziits Zoltdn, Lengyelné Molndr
Tiinde és Racsko Réka az oktatds eszkozeinek
és digitdlis technikdinak kérdéskorével fog-
lalkoznak, kitérve a taneszkdzok és a digitd-
lis alkalmazdsok kivélasztdsdra, a digitalizd-
cié hatdsdnak bemutatdsdra és a digitalizdci-
6ra épiild stratégidkra. M. Nddasi Miria egy

A fejezetben tobbek kozott
sz6 van az dnismeret, a ta-
ndrkép és tandri attitlid tdmaszt nyjté sze-
repérél, az iskola megismerésérdl, valamint
a tervezés jelent8ségérél a kezdd pedagdgu-
sok munkdjiban. Kiilon rész foglalkozik a
tanuldsszervezés és a fegyelmezés probléma-
kérével — mint a kezd§ tandri problémdk
egyik sarkalatos pontjdval. Ezek utdn Rapos
Néra gondolatai a pedagdgiai értékelésnek a
humdnskoldgiai szemponti megkozelitése
és az osztdlytermi értékelés koré csoporto-
sulnak, dsszességében arra mutatva rd, hogy
az értékelés témdja komplex, csak rendszer-
szerliségében megérthetd, és érdemes a szél-
sOséges megkozelitések helyett minden
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néz8pont értékeit megdrizni. Szintén 6ndllé
fejezetben Léndrd Sandor és Czetd Krisztina
dsszegzik az iskola szervezetének kérdésko-
rét. Az iskoldt mint szervezetet értelmezik,
szdmba veszik a szerepldit, feltdrjdk utdb-
biak feladatkéreit, hatdsrendszeriiket, kap-
csoléddsi lehetdségeiket, bemutatjik a mi-
kodés kdzben azonosithatd jelenségeket, ér-
telmezik a szervezetelméleti modelleket és a
mindezekkel dsszefliggd dilemmakat.

Fodor Zoltdn és Korschy Bedta fejezete a
tandr tervezdmunkdjdrdl szél. E téma tdr-
gyaldsa ugyan megeldzhetné a konyv tobb,
eddig bemutatott fejezetét, a szerz8k azon-
ban jelzik, hogy tekintettel arra, hogy a pe-
dagdgus tanuldsdnak el6feltétele a kordbbi
fejezetek ismerete, a téma kifejtése a konyv
végére keriilt. A kotet Csikos Csaba irdsval,
egy kutatdsmodszertani feje-

forrasok megjelolésével, eredmények ismer-
tetésével — az adott téma irdnt mélyebb ér-
deklédést mutaté olvasékat kivdnjdk tdmo-
gatni. A szdvegben gyakran taldlhatdk lin-
kek. Ezek egy része a kotet online valtozatd-
nak fejezeteihez utal, mds résziik tovdbbi vj,
kiegészitd informdcidkhoz, szakirodalmak-
hoz vezetnek. Ezen linkeket kivetve az olva-
s6k részletesebb kifejtést olvashatnak az
adott téméval kapcsolatban. Egy-egy fejezet
végén pedig feladatok taldlhatdk, amelyek
az elméleti témdk gyakorlati szempontbdl
toreénd megéreésée szolgaljak. A kotet végén
tdrgymutatd tdmogatja az egyes fejezetek
kénnyebb tartalmi dttekintését.

Ismételten megerdsitjiik, hogy a szerz8k
e kdtetet nem tankonyvnek szdnjdk, hang-
stlyozva, hogy 6nmagdban ebbdl a konyv-

bél, mint ahogyan egyetlen

zettel zarul, ahol a kutatds-

kényvbél sem, nem lehet

alapt pedagégusképzéshez
valé kutatdsmoédszertani
alapismeretek bemutatdsa
torténik, irdnymutatdst adva
a szakirodalom forrésaihoz,
miifajaihoz, és azok feldol-
gozdséhoz.

egyetlen konyvbdl sem
lehet megtanulni
tanitani, de a kotet a
felkésziilés egyik fontos

eszkoze, segédlete lehet

megtanulni tanitani, de a
kotet a pedagdguspalydra
valé felkésziilés egyik fon-
tos eszkoze, segédlete lehet.
Aki e munkdt tanulmi-

nyozza, forgatja, olyan el-
méleti alapokat szerezhet

Fontos, hogy a kotet teljes szovegtorzsé-
ben behtzott, aprébetlis szovegrészek taldl-
hatok, amelyek az adott témdra vonatkozd
kiegészitd informdcidkat tartalmazzdk. A
szerzdk ezzel — tovdbbi kutatdsi irdnyok,

meg bel6le, amelyek segitik 8t, hogy a gya-
korlattal szembesiilve képes legyen pedagé-
giai nézeteinek tudatos kialakitdsdra, illetve
a gyakorlati tevékenységéhez sziikséges kész-
ségek és képességek fejlesztésére.
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ABSTRA

BOGNAR, LAszLG: How to teach art cinema in public education?

The essay argues for the possibility of the educational use of art cinema through illustrative examples;
it does not argue for the necessity of its use. It assumes a target group of students aged sixteen and
above. In all cinematographic works there are artistic, commercial and manipulative motifs, and what
distinguishes the art cinema is that it subordinates commercial and manipulative interests to artistic
needs. The essay interprets the artistic output of the motion picture in terms of Gadamer's ontology
of the image (icon). Art cinema cannot be contrasted with mass media film. The essay argues that
film is a mass medium from the moment of its birth. The art cinema film is an example of an
authentic cinematographic exploration of the subject (the matter), so its inclusion in education can
make a great contribution to the development of students' critical attitude towards media products.
Probably it is the thematic involvement or interest that can most connect the sympathetic audience
(the connoisseur) of an art film with the narrative of the film. The interest and commitment to the
subject, to the matter, can be captured in the creative (narrative and stylistic) choices. Thus, the tea-
ching of the art cinema must first and foremost make these choices accessible, subject to reflection
and consideration. However, these choices can also be grasped from one or two selected scenes of the
film, which does not require preliminary reproductive knowledge of the complete work. The formu-
lation "complete work" suggests that the art cinema film has a single, closed, indissoluble form. The
essay uses examples to show that a single art film can have multiple forms, derived from creative choi-
ces with regard to the audience and circumstances. Finally, three examples of art film scene try to
show possible ways to make students aware of their thematic involvement and thus make narrative
choices accessible to them.

Keywords: students 16 and above, art cinema, mass media film, hermeneutical ontology of image (icon),
thematic involvement
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Innovativ helyzetkép a gyakorlatorientalt

tandrképzés megujitasarol

A Miskolci Egyetem Tandrképzd Intézetének oktatdi

szimpéziuma a XII. Orszdgos Neveléstudomdnyi

Konferencidn — Pécsi Tudomdanyegyetem, 2022. november

17-19.

Az évente, els6sorban kutaték szimdra meg-
rendezett Orszdgos Neveléstudomdnyi Kon-
ferencia az egyik legrangosabb esemény a té-
méban. A résztvevik értesiilhetnek, illetve
szdmot adhatnak itt friss kutatdsokrol, meg-
oszthatjdk gondolataikat egymdssal — az ese-
mény a szakmai feltolt8dés lehetdségét
nydjtja.

A 2022. évi konferencidn a Miskolci
Egyetem Tandrképzd Intézetének oktatdi
szimpézium keretében, Innovativ helyzetkép
a gyakorlatorientdlt tandrképzés megiijitdsdrdl
cimmel bemutatték az egyik legaktudlisabb
kérdéshez, a tandrképzés megujitdsdhoz kap-
csolédd kutatdsaikat, megallapitdsaikat, s td-
jékoztatdst adtak az eddig megtett és terve-
zett lépésekrdl. A konferencia ciméhez — 21
szdzadi képességek, irdsbeliség, esélyegyenliség
— igazodva a tartalom a globdlis, rendszer-
szintd véltozds tényezdi koziil a 21. szdzadi
képességekre, ezek oktatdsi rendszerben tor-
ténd megjelenésére, illetve ezzel

NAPLO

parhuzamosan a pedagégusok palydra [épé-
sekor az ott megélt esélyegyenl8tlenségek
csokkentésére fokuszélt. A bemutatott inno-
vécié — melyet a felsGoktatdst érintd kor-
ményrendelet képzési és kimeneti kovetelmé-
nyeinek megfelel8en, a gyakorlatorientdle
tandrképzés megvaldsitdsdt kozéppontba dl-
litva dolgozott ki a Miskolci Egyetem — pi-
lotprojekt keretében valésult meg, majd ke-
riilt bevezetésre az intézményben.
Gyakorlati jelentdségét noveli, hogy a kon-
cepcidt a Tandrképz8k Szovetsége és az
egyetemi tandrképzd kdzpontok f8igazgatdi
is megismerték, igy az innovéci6 ténylege-
sen segitheti a fels6okratdsi intézményeket
az 0j képzési és kimeneti kdvetelményekhez
valé igazoddsban.

A szimpdzium keretében sz4 volt a helyi
tandrképzés dralakitdsdt segitd, a Stanford
Egyetem 4ltal szervezett inquiring Stanford
Teacher Education Programrdl (iSTEP), az
osztdlytermi méltdnyossdg megteremtése
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alapelvét (Cohen és Lotan, 2014; Darling-
Hammond, 2010; Lotan, 2006) magiéva
tev8, a Miskolci Egyetem éltal megkompo-
ndlt koncepcidrdl, a megalkotott Gj képzés
felépitésérdl, annak elméleti és a gyakorlati
kivitelezést8l (K. Nagy, 2019). Az eldaddsok
kitéreek a képzbhelyek, gyakorl6iskoldk és
partneriskoldk j feladataira — és ezzel Sssze-
fliggésben a vezetd feleldsségére —, a hallga-
ok kotelességére és az isko-

horizontot igényelhetnek a pedagdguskép-
zésben szerepld ismeretanyagok. Mindenre
nem lehet felkésziilni az életben és a szak-
mai palyafutdsban, arra azonban igen, hogy
az Shatatlanul bekévetkezd, nmagunkkal
és a nehézségekkel valé megkiizdés kihivasat
elénk 4llité idészakokban a lehetd legegész-
ségesebben tudjunk miikddni, s minél révi-
debb id8 alatt a munkaképes egyensulyi
helyzetbe rendezédjiink

lai szakvezeté/mentor
feladataira. Hangsudlyoztdk a
Miskolci Egyetem 4ltal defi-
nidlt iskolai (i-mentor) és az
egyetemi mentor (e-men-
tor) egylittmiikodésének

kifejezetten és tudatosan
igyekezett figyelembe
venni a teljes tandri

palyafutds sziikségleteit

vissza. A Miskolci Egyetem
Tandrképzd Intézetének
célja a pedagdgusi mun-
kdra vald ilyetén fékusza
felkészités, igazodva a jelen
iskoldinak elvdrdsaihoz és

sziikségességét, és kiemelt fi-

gyelemmel mutattdk be az egyetemi mentor
feladatkorér, felel8sségét, tevékenységét, il-
letve az iskolai mentorok képzését segitd in-
noviciot. Sz esett a hallgatd, az iskolai
mentor és az egyetemi mentor sikeres
egytitem(ikodésének alapkérdéseirdl, az eh-
hez sziikséges készségekrél is, amely tartal-
mak egy djrafogalmazott szakirdnyt tovabb-
képzés keretében jelennek meg.

A pedagogusszerep kialakitasanak
kihivasai

2018-ban a pedagdgusképzés dltaldnos elmé-
leti modelljei (Rapos, 2015) kivalé kiindulé-
pontot jelentettek ahhoz, hogy a Miskolci
Egyetem Tandrképzd Intézete meghatdrozza
a sajdt elméleti modelljét, hitvalldsdc, és eh-
hez igazodva kijel6lje az osztatlan tandrkép-
zés lehetséges mddszertani fokuszait (Kna-
usz, Lubinszki és Takdcs, 2018). Ennek sordn
az egyetem Kkifejezetten és tudatosan igyeke-
zett figyelembe venni a teljes tandri palyafu-
tds sziikségleteit — s ebben a kontextusban a
kordbbiakndl szélesebb értelmezési

kihivasaihoz, valamint
hogy biztositsa a folyamatos szakmai fejls-
dést, az élethosszig tartd tanuldst.

Rapos (2015) az aldbbiak szerint foglalja
dssze a pedagdgusképzésben a gyakorlatok
eredeti funkcidit, amelyek:

*  a tapasztalatszerzés,
* atandri képességek fejlesztése,
* atandri képességek értékelése.

A képzésben megjelend tovdbbi

funkciok:

* a folyamatos szakmai fejlédés,

o az érzékenyités,

* a gyakorldhely szempontjai,

* afoglalkoztathatdsdg,

* a pdlyaorienticid,

* akutatdsra felkészités,

* az innovdciéra felkészités. (6. o.)

Knausz, Lubinszki és Takdcs (2018) sze-
rint a tandrképzés lehetséges modszertani
fokuszait a kévetkez8képpen hatdrozhatjuk
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meg:

* a hdwdnyos helyzet iskolai kezelésének
modszertana,

* rendszerszemlélet(i, holisztikus, a vélto-
zdsra és fejlédésre nyi-

és a Pedagdgiai pszicholdgia gyakorlat kurzus
ad tdgabb lehetéséget a szakmai szerep on-
reflektiv kidolgozdsdra. A teljes képzési
rendszer inspirdlja és igényli a pedagdgus-
hallgatok reflekeiv gondolkoddsdt, s igy egy

egészen Ujszerd, transzver-

tott pedagdgusi mentali-
tas kialakitdsa
(attittidvaltds),

* az dnszabdlyoz6 tanulds
kialakitdsdnak médszerei

a szakmai szerep-
szocializdci6 az egyetemre
valé belépés elsé

pillanatdtél megkezdédik

zalis kompetenciakészlet
kialakuldsdt és fejlédését
motivélja és katalizdlja.
Az aldbb idézett, egy
kordbbi tanulmdnybdl

(reflektivitds),

*  a tandri szerepmodell,
szereprepertodr és szakmai dnismeret
modszerei.

Négy évvel ezel6tt, amikor a Miskolci
Egyetem Tandrképzé Intézetében ezek a
gondolatok megsziilettek, a szakemberek
még nem sejthették, hogy dtalakul az osztat-
lan tandrképzés, és gyakorlatorientdlt minta-
tantervvel el is indul 2022-ben. A megujult
tandrképzés mintatantervében az egyik leg-
szembetindbb véltozds a kordbbihoz képest
az iskoldhoz kotott gyakorlati tirgyak elsé
szemesztertdl valé megjelenése. A Pilyaisme-
reti és pdlyaszocializdcids gyakorlatok cim
kurzus tobb féléven keresztiil ad lehet8séget
a hallgatéknak arra, hogy kozvetleniil az is-
koldban figyeljék és ismerjék meg a pedagé-
gusszakma kihivésait és médszereit. Az isko-
lai jelenlét egészen a képzés végéig
megmarad, egyre béviilé gyakorlati id6vel
és egyre komplexebb feladatokkal, illetve
médszertani repertodrral. Igy a szakmai sze-
repszocializdci6 az egyetemre val6 belépés
elsé pillanatdcdl megkezdédik. A tandri fel-
készités pedagdgiai-pszicholégiai moduljs-
nak t6bb tantdrgya is ennek a szocializdciés
folyamatnak a tdmogatdsdt szolgélja, a lexi-
kalis ismeretek elsajatitdsdn tal. A pszicho-
16giai kurzusok koziil a Szakmai nismeret

szdrmazé gondolatsor
(Knausz, Lubinszki és Mur-
vainé Adim, 2015. 4. 0.) rogton ravildgit a
rendszerszemléletti felfogds egyik lényeges
elemére, a kozosségi és kontextudlis hatdrok,
valamint a tdrsas interakciék fontos, befo-
lydsolé hatdsa jelentéségére:

A kezd§ pedagégus, amikor belép egy
iskola kozosségébe, dltaldban még nem ren-
delkezik azzal a kultdrdval vagy mentalitds-
sal, amely az adott iskoldra jellemzd. Men-
talitdsdt az egyetemrél, az ifjisdgi
szubkultirakbél hozza, ez fejezédik ki 6l-
tozkodésében, beszédmaddjdban, a didkok-
kal valé érintkezés hozott rutinjaiban.
Mindez azonban ellentmond4sba keriil az
iskola uralkodé pedagégiai kultardjéval, és
az esetek tilnyomo t8bbségében nem két-
séges, hogy ez a fesziiltség hogyan fog meg-
oldédni. A kezdd pedagdgus dtalakuldsa
néha egészen drdmai. A tdrsas teret megha-
tdrozé szokdsok dtvétele valdjiban a szocid-
lis reprezentdcidk dtvételét jelenti, és hé-
sitnk hamarosan ugyanazokat a nézeteket
fogja vallani, mint a kozosség régebbi
tagjai. A pedagégiai kultira magja nem a
lélekben van, hanem kiviil, a tdrsas erd-
térben.
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Hasonlé elemeket hangstlyoznak a kol-
laborativ tanuldsi stratégidk is, amikor arrdl
beszélnek, hogy a tanuldsi folyamatok a
kapcsolati egytittmiikodésen és egyenjogu-
sdgon alapulnak. Az intézmény, az intézmé-
nyen beliili kapcsolatok, az egyes helyzetek,
a kordbbi lexikalis és tapasztalati tudds
mind-mind egy egységes, holisztikus rend-
szert alkotva hatdrozzdk meg az élet fontos
folyamatait. Ebben a rendszerszemléletd pe-
dagdgiai hitvalldsban kézponti elem a valto-
zds, a véltozdsi folyamatok menedzselésének
képessége.

A tandrképzésben fontos cél, hogy a
hallgaté a képzés elvégzésé-

reflexiét folyamatként értelmezziik, ebben
az értelemben haszndljuk. A képzés sordn
folyamatosan megjelend kérdéseket és fej-
lesztendd feladatokat kérvonalaz a tandri
szerepmodell és a pedagdgusi hitvallds foku-
sza. A szakmali szereprepertodr a képzés ele-
jétdl a tanitdsi gyakorlatokon és szakméd-
szertanokon, kovetd szemindriumokon
keresztiil kikeriilhetetleniil bvitésre, fino-
mitdsra szorul. A tandri munka mindségére
vonatkozé kutatdsok (pl. Fizi, 2015) megdl-
lapitottdk, hogy nem elég 5nmagdban a sze-
mélyiséget fejleszteni, hiszen ezen a teriile-
ten nagyon mély ellendlldsok és elakaddsok
is lehetnek, melyek megol-

vel képes legyen 6nmaga
megtervezni egyéni fejlédési
és tanuldsi utjdt. Ebben a
folyamatban az autonémia
és a sajdt tanuldsére vald fe-
lelésségvallalds kialakitdsa
kiemelten fontos tényezd

kiemelten fontos feladat az
iskolai mentorok (i-
mentorok) és az egyetemi
mentorok (e-mentorok)
felkészitése

ddsa nem a szakmai tandr-
képzés feladata. Onmagi-
ban kevés a kognitiv
teriilet fejlesztése is; a lexi-
kkalis tudds és a kiilonféle
mddszerek a vizsgilatok
alapjdn csak kevéssé novel-

(Kidpldr-Kodlcsy és Dorner,

2017, 33. 0.). Az dnszabalyozé tanulds nem
pusztdn egy kognitiv képesség, hanem egy
olyan dsszetett kompetencia, amelyben szd-
mos személyiségtényezd is szerepet jatszik,
mint példdul az 6nismeret, a tapasztalatokra
val nyitottsdg vagy a kritikak kezelésének
képessége. Az 6nszabélyoz tanulds nagyon
kozel 4ll a reflexi6 folyamatdhoz, de nem
ugyanaz. Kozos benniik a szabdlyozdsi és
visszacsatoldsi képesség, amely elengedhetet-
len a fejlédéshez. Menter és munkatdrsai a
Raposék dltal hivatkozott tanulményukban
»a reflexiét korkords folyamatként” frjdk le,
mely a tervezés, a tevékenység, a tevékeny-
ség eredményeirdl sz416 adatok gytjiése, a
tevékenység elemzése, az éreékelés és a ref-
lektiv kdvetkeztetések 1épésein keresztiil ha-
lad (Id. Rapos, 2015, 4. o.). Erdemes leszo-

gezni tehdt, hogy jelen tanulmdnyban a

ték a tandri munka miné-

ségét. Fiizi vizsgalatai alapjdn egy olyan
komplex modell sziikséges, amely 6tvozi a
tandri mindségre vonatkozd kutatdsok ed-
digi eredményeit (2015, 38. o.). Ebben a
modellben a személyiségnek a tandri szere-
pet tdmogatd elemei a kognitiv és mddszer-
tani elemekkel a tandri szerepmodellen ke-
resztiil integrdlédnak (Uo., 42. o.).

Mindezek alapjdn a Miskolci Egyete-
men kiemelten fontos feladat az iskolai
mentorok (i-mentorok) és az egyetemi men-
torok (e-mentorok) felkészitése, célspecifi-
kus kompetenciafejlesziése, és az egytitem(i-
kodési lehetéségek pontos kidolgozdsa. Ezt
részletezziik az aldbbi fejezetben, folytatva a
szimpdzium Ssszefoglaldjat.
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Az egyetemi mentor (e-mentor)
szerepe a pedagogushallgatok
palyakezdéskor kialakulo
egyenlotlenségeinek
csokkentésében

Minden szakma esetében elmondhatd, meg-
dllapithat6, hogy a pdlyakezdés megterheld.
Mig teljes értékti munkavillaléva vélik a pé-

lyakezd8, addig kisebb-na-

innovécié zajlik. A minél tbb tapasztalat
megszerzése érdekében a pedagdgushallga-
tok egyetemi éveik kezdetétdl részt vesznek
iskolai gyakorlaton. Emellett jelentds inno-
vécib, hogy a kozokratdsi intézményben
dolgozd, gyakorlé pedagégus mellett har-
madik szerepl6ként egy egyetemi oktatd is
segiti a pedagogushallgaté fejlédését. gy a
hallgaté egy kozoktatdsban részt vevd iskolai
mentorral (i-mentor), il-

gyobb hibdkat kvet el,

néha rosszul dont, bizonyta-
lansdgot, szorongdst él meg.
A tandri palya esetében ez a

minden bizonytalansiga és
,botldsa” a didkok,

sziil8k elbtt toreénik

letve egy egyetemi oktatd
mentorral (e-mentor) tart
kapcsolatot. Ezzel az 4t-
szervezéssel a hallgaté gya-

kezdeti iddszak még inkdbb
kihivasokkal teli, épp ezért
felfokozott érzelmi 4llapot jellemzi, hiszen,
bar a kezd8 pedagdgus nem rendelkezik
annyi tapasztalattal, mint id8sebb kollégai,
mégis ugyanannyi felel8sséget és feladatot
kell vallalnia a didkok oktatdsa-nevelése te-
rilletén. A fiatal tandr minden bizonytalan-
sdga és ,botldsa” a didkok, sziil6k eldtt tor-
ténik, ami ismételt gdtldsokat, szorongdst
okoz(hat) (Szivik és Péter, 2022; Szivik,
1999). Emellett fontos szerepl6k a kollégik,
akik gyakran nem tekintik egyenrangu fél-
nek a palyakezdd pedagdgust, akire még
kompetencidjinak bizonyitdsa is kihivdsként
nehezedik.

A pedagbguskutatds a hatvanas-hetve-
nes évekedl kezdve figyel a kezd§ pedagé-
gusok fejlesztésére, stratégidkat dolgoz ki
tdmogatdsukra, megerdsitésitkre. A peda-
gogusképzés célja, hogy magabiztos tand-
rokat ,neveljen”, akik az — elkeriilhetetle-
niil bekdvetkezd — nehézségeket nem
szorongdsként, hanem fejlédési lehetdség-
ként élik meg, akik pedagégiai nézetrend-
szere befogadd, és akik a fejlédésre nyitot-
tak. E cél elérése érdekében a Miskolci

Egyetem Tandrképzd Intézetében

korlati tapasztaldsdt elmé-
leti tudds erdsiti meg, és
mindez pirhuzamosan, egy idében torténik
(K. Nagy, 2019).

Mig az i-mentor a hallgaté gyakorlati te-
vékenységét koordindlja, iskolai jelenlétét
szervezi, gyakorlati tuddsdnak fejlesztéséére
felel, addig az e-mentor feleldsségkore két
irdnyba mutat. Egyfeldl elérhetd, egyen-
rangt partner a hallgatd szimdra. Birmilyen
kérdés vagy felmeriil§ bizonytalansig esetén
vélasszal, megerdsitéssel szolgdl, ezzel egy-
idejlileg segitd személyként 4ll az i-mentor
mellett is. Ha bdrmilyen kommunikdciés
vagy szemléletbeli kiilonbség meriilne fel az
i-mentor és a hallgatd kozott, az e-mentor
hivatott ennek megolddsdban kézrem-
kodni, mintegy hidat képezve kettejitk kozé
(K. Nagy, 2019).

A pedagégusképzés célja — amellett,
hogy a hallgaték a képzésben magabiztos és
felkésziilt pedagdgussd véljanak pedagdgu-
sokat nevel a hallgat6kbol — az is, hogy gon-
dot forditson arra, milyen szemlélettel ren-
delkezd pedagdgusok keriilnek a palydra.

Az 1 dbra azt a logikai menetet ismerteti,
amely alapjdn a tandrképzéseknek céljaikat
hasznos lehet dtgondolniuk.
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1. ABRA

A méltdnyossdg megteremtésének feltéeelei

Az osztdlytermi
esélyegyenlétlenség,

méltdnyossag
megteremtése

Differencidalds

Tanuldk megismerése g Tanulok tevékenykedtetése

Statuszkiegyenlités/
statuszkezelés

Ma mir elfogadott szemléletnek szdmit
az osztalytermi méltdnyossdg megteremiésé-
nek igénye (K. Nagy, 2016). A méltdnyossig
megteremtése ,,a tananyaghoz valé egyenld
hozzéférést” (K. Nagy, 2015, 109. o.) jelenti,
amely minden tanulé szdmdra biztositja a
sajdt tuddsdhoz, képességéhez és készségéhez
mért mindségi oktatdst. Ehhez differencid-
ldsra van sziikség, hogy a tananyagot és a ta-
nuldsi stratégidkat a didkok egyéni, valtoza-
tos készségeihez, sajatossdgaihoz igazitsuk.
Ha didkjainkat differencidlt médon szeret-
nénk okratni, akkor arra van sziikség, hogy
megismerjiik 8ket. Nem elég a kollégakkal
valé konzulticid, fejlesztési dokumentumok
elolvasdsa, s8t a didkokkal valé beszélgetés
sem nyujt szimunkra megfeleld és kelld

FORRAS: sajit szerkesztés

informdciét a tanulék tanuldsi szokdsairdl.
Ahhoz, hogy eredményes személyre szabott
oktatds valésuljon meg, a didkok tevékeny-
kedtetése sziikséges. Ha minden tanul$ be-
vondsa a célunk, azt kell elérniink, hogy
mindenki hozzdférjen a feladathoz, részt ve-
gyen a tevékenységben — ezt pedig csak ugy
tudjuk megvalésitani, ha a didkok egyenld
vagy kozel egyenld stdtuszbdl tudnak tevé-
kenykedni a tanérdn (K. Nagy, 2015).

Az iskola vildgdban a didkok kozott
spontédn kialakul egy hierarchikus sorrend
egymds kompetencidjdnak megitélése alap-
jan. Ez a sorrend stdtuszkiildnbséget ered-
ményez. Ez akkor vdlik problémavd, amikor
az alacsony és magas stdtusza didkok tanu-
lasban vald elémenetele egyenldtlenné valik
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(K. Nagy, 2015). A magas stdtusza didkok —
mivel aktiv résztvevdi a feladatmegolddsnak,
és sokat kommunikdlnak — kiegyenlitett fej-
18dést mutatnak. Veliik ellentétben az ala-
csony statuszdi tanulék nem tudnak vagy
nem akarnak részt venni a feladatmegoldds-
ban, ezdltal fejlddésiik megreked (Cohen és
Lotan, 2014, 1995; K. Nagy, 2015a). Az ala-
csony stdtuszt didkok sok esetben fizikailag
is kirekeszt8dnek a csoport munkdjibél,
amely gyakran a kozosséget zavard viselke-
déshez vezet. A pedagdgus az ilyen eseteket
olykor tévesen {téli meg, és sziddssal vagy
biintetéssel reagdl az alacsony stdtusza didk
magatartdsdra (Coben és Lotan, 2014).

A megfeddés, szankcié helyett az ilyen ese-
tekben a pedagdgusnak a stdtuszkezelés elja-
rasdt kell alkalmaznia, amely a kialakult std-
tuszkiilonbségekbdl adédé problémidt
orvosolni képes.

A stétuszkezelés lényege, hogy a pedagé-
gus mddositja az osztdlyban kialakult std-
tuszhelyzetet azdltal, hogy megviltoztatja ,a
tanuldknak mind 6nmagukkal, mind egy-
mdssal szemben a kompetencia tekintetében
tdmasztott elvdrdsait” (K. Nagy és Révész,
2019, 25. 0.).

A fentiekbdl kovetkez-

kozotti hierarchikus sorrendet befoly4soljdk.
A stétuszkezelés megismertetése a hallgatok-
kal esélyt teremt, hogy a pélyakezdéskor
megélt szorongdsok, bizonytalansdgok csok-
kenjenek, s habdr a pélyaszocializdcié és a
pedagégussd vélds mindenképp hosszu fo-
lyamat, mégis egyenrangti pedagégusként
léphessenek a tandri karba.

A gyakorlatorientalt tanarképzés
megvalositasanak dilemmai a
gyakorléterepen — A kézépiskolak
szerepe az Uj tipusu tanarképzésben

A Miskolci Egyetem partneriskoldjaként
mikddd Foldes Ferenc Gimndzium, tehet-
séggondozé munkdjihoz és esélyteremtd el-
kotelezettségéhez hiien, sokoldald képzést
ajénl a kdzépfokon végzettséget szerezni ki-
vanék szdmdra. A kivdl6 eredményeket fel-
mutaté gimndzium képzési ajdnlatdban az
elsédleges tehetséggondozds feladata mellett
megtaldlhatd a tdrsadalmi felzdrkéztatdst és
esélyteremtést magdra véllalé Arany Jdnos
Tehetséggondozd Program, valamint a fel-
néttoktatds teriiletén mdsodik esélyt bizto-
sité Digitélis Kozépiskola.

A partnerintézményi

tetve megdllapithat6, hogy a
didkok kozotti stdtuszviszo-
nyok megfigyelése és a std-
tuszkiegyenlités mint eljdrds

a kialakult stdtusz-
kiilonbségekbdl adédé

problémadt orvosolni képes

statusznak megfeleléen a

Foldes Ferenc Gimndzium
nem egyetemi fenntartdsd
kéznevelési intézmény, te-

lehetéségeinek felhaszndldsa
olyan kompetencia, melyre
a pedagdgushallgatdknak sziiksége van pd-
lydjuk sordn." A stdtuszkezelés ismeretével
tudatosabb pedagdgussd valnak, annak se-
gitségével palyakezdésiiket magabiztosabban
élhetik meg, hiszen van eszkéziik arra, hogy
a csoportdinamikdt kezeljék, a didkok

hdt nem gyakorldiskola.
Vannak szakvizsgdzott
mentorpedagdgusaink, akiknek a gyakorlat-
vezetdi beosztdsuk és a tapasztalaton alapuld
szakértelmiik lehetévé teszi, hogy az orszdg
fels6oktatdsi intézményeibdl szakértbi mi-
ndségben fogadhassanak hallgatékat — és
hasonlé tapasztalattal és tuddssal més

! Részletesen foglalkozik a téméval lapunkban L. Pélfi Dorina Ldss, ne csak nézz! A pedagdgushallgatik tudatos hospi-
tdldsdnak elésegitése az osztdlytermi stdtuszviszonyok megfigyelésén keresztiil cimli munkdjdban. (A szerk.)
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kollégdink is rendelkeznek. A nem gya-
korldiskolai stdtusz azonban szdmos kér-
dést vet fel.

Elészor is: a gimndzium a fenntartd tan-
keriilet intézménye, és nem a Miskolci
Egyetem gyakorléiskoldja. Ebbél a jogdllds-
bél kovetkezik a kérdés, hogy jdrhatd tt-e,
hogy fels8oktatdsi képzdhely a gimndzium
pedagégusdval kot kéroldalu szerz8dést, hi-
szen mds jogi stdtusza van akkor a tandrnak,
amikor a hallgaté az 6rdjén hospitdl, més,
amikor a tanérdt elemzi, megbeszéli a hall-
gatdval, és mds, amikor a hallgaté tart érdt
az osztdlydban. Az elsd esetben a tandr elsé-

a tanitdsi gyakorlat irdnyitdsa munkaidében
torténik, és a tandr a munkakori feladatdt (a
tanéra megtartdsit) specidlis médon, a hall-
gatd tevékenységén keresztiil ldga el.
Misodszor: kérdés a hallgaték gyakorlati
munkdjdt irdnyit6 kolléga megnevezése és
feladatkére. A gyakorldiskoldkban ehhez a
feladatkérhoz a vezetStandr elnevezést kap-
csoljék. A partneriskoldkban a felsdoktatdsi
intézménnyel egyetértve alakult az elneve-
zés, amely a Miskolci Egyem részérdl iskolai
mentor (2022-t8l, felmend rendszerben -
mentor az egyetemi gyakorlat megkezdésé-
t6l, a kifut6 évfolyamokon pedig mentorpe-

sorban az iskolai munkakori feladatdr végzi,

dagdgus).

a mésodikban tisztdn az egyetem mentora-

ként tevékenykedik, az utébbi esetben pedig

Jelen szdvegben kvdzi szinonimaként hasznéljuk a vezetdtandr és a mentor, mentorta-
ndr, mentorpedagdgus megnevezéseket, és mindig a tandrjelslttel a gyakorlata sordn fog-
lalkozé pedagdgust értjiik rajra. Ebben a felsébb irdnymutatds nélkiili ,szabadsdgban”
érdemes az elnevezéseket és a specidlis képzettség irdnt kovetelményeket egyéreelmisi-
teni. A mdr kifuté rendszerben vezetdtandr a szaktdrgyi gyakorlatot vezetd pedagdgus,
oktaté dltaldnos megnevezése. Mentortandr az Ssszefiiggd szakmai gyakorlatot irdnyitd
kolléga, aki ehhez a tevékenységhez szakvizsgaval rendelkezik (legaldbbis rendelkeznie
kellene). Kivdnatos, hogy ezek az elnevezésck és kovetelmény az 4j rendszerben is, a 4. és
5. évfolyamokon megmaradjanak.

Az 4j, felmend rendszerben a hallgaték fogaddsara alkalmas és nyitott intézmények
tekintetében a 63/2021. (XII. 29) ITM rendelet ad tdmpontokat, hogy milyen elneve-
zést haszndljanak a képzdintézmények a hallgaték fogaddsara kijelslt kollégak megneve-
2ésére, illetve, hogy képzettséggel, szakvizsgéval rendelkezzenek-e. Ugy véljiik, hogy mi-
vel minden hallgaté az elsd szemesztertdl kezdve részt vesz kiilsé, iskolai gyakorlaton, a
hallgaték magas létszdéma miatt egyel6re nem kévetelhetd meg, hogy szakvizsgizott pe-
dagégus fogadja 8ket. Az iskolai mentor (i-mentor) elnevezést tartjuk észszertinek az els§
hdrom évfolyamon haszndlni azoknak a pedagégusoknak, oktatoknak, akik mentoraljak
a hallgatdkat, és akik nem feltétleniil szakvizsgdzott személyek.

Sajnos a nevezéktan kialakitdsa még vdrat magdra, aminek az oka részben az, hogy a
gyors valtozdsok miatt kiilonbdzd tandrképzési strukedrdk élnek egymds mellett, részben
pedig az, hogy a szerepek az iskola, az egyetem, illetve az el8menetelért felelds OH olda-
larél nézve mds és mds funkcidk szerint rendez8dnek. A jelenleg az iskoldkban hasznéla-
tos elnevezések:
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Vezet8tandr: egyetemi fenntartdsi gyakorl6 kdznevelési intézmény alkalmazottja, a koz-
nevelési torvény definicidja szerint

Mentor: olyan pedagdgus, aki a gyakornok segitéje a pedagégus I fokozatba valé ming-
siilésre vonatkozo felkésziilési folyamatban (a 326./2013. rendeletben szabdlyozott, ott
mentorpedagdgusként jelzett funkcio)

Mentorpedagégus: koznevelési partnerintézményben a pedagdgiai gyakorlatot végzd
egyetemi hallgaté mellé rendelt, a 63/2021-es ITM rendelet szerint a gyakorlat irdnyitd-
sdval megbizott pedagdgus

Konzulens tandr: gyakorlatdt végzd egyetemi hallgatd mellé rendelt pedagégus a kozne-
velési intézményben, aki az egyetemistdt a 2. szakjdhoz kapcsoléddan tdmogatja, és segit

egyetem dltal javasolt elnevezés alapjin

a portfolié dsszedllitdsdban — ez a stétusz meg fog szlinni feladamélkiiliség miatt

e-mentor: Uj tipust tandrképzésben az az egyetemi oktatd, aki a hallgaté segitdje; az

i-mentor: az 4j tipust tandrképzésben az egyetemi hallgaté kdznevelési intézményben
folytatott gyakorlaténak a segit8je — az egyetem dltal javasolt elnevezés alapjdn

Harmadszor: a mentortandrok heti
munkaidejét is jogszabdly rogziti: az intéz-
ményen beliil t5lti a munkaidd 80%-4t,
melybdl a teljes munkaidd 55-65%-a tani-
tési 6rdval, a 15-25%-a egyéb nevelési-okta-
tési feladatokkal telik, 20%-a intézményen
kiviili tevékenységgel. A partnerintézményi
statusznak megfelelden a mentorpedagdgu-
sok munkaidejiikben foglalkoznak az egye-
temi hallgatékkal, amely szdmukra a fentiek
értelmében mentori tobbletfeladat; ez az in-
tézmény oldaldrél okoz nehézségeket, hi-
szen nehézkessé teszi, hogy a mentorpeda-
gbgus tovabbi intézményi feladatokat
végezzen (pl. eseti helyettesités). Igényként
jelentkezik az is, hogy a vezet8tandr a haté-
kony mentori tevékenysége érdekében szer-
vezetten vagy onképzéssel fejlessze tuddsd,
tartsa a kapcsolatot a hallgat6 képz8helyé-
vel, és végezze a mentori munkdjihoz kap-
csol6dd adminiszerdcidt.

A jelenlegi miskolci rendszerben, a hall-
gatd segitésére, a timogatd attitiidot a gya-
korlatban érvényesitve, egytittmiikodés

alakult ki a kdznevelési intézmény, az egye-
tem, a mentorpedagdgus és a hallgaté ko-
zott. A felek kozotti megdllapodds az a ke-
ret, melyben a hallgaté intézményi jelenléte
és a mentorpedagdgus tevékenysége egyér-
telm jogi helyzet alapjin kérvonalazhatd.
Az azonban specidlis helyzetet teremt,
hogy mig az iskola dllami fenntartdsi tan-
keriileti intézmény, addig a Miskolci Egye-
tem alapitvdnyi fenntartdst. E kett8sség
tekintetében is érdemes a keretmegallapo-
ddst dtgondolni.

Az iskola gyakorlohellyé valdsa, a tevé-
kenysége béviilése hatdssal van az iskola-
hasznéldkra, a fenntartdra, az iskola fels6ok-
tatdsi és koznevelési kapcsolataira.
Kiilondsen igaz ez, amig a gimndzium kép-
zési rendszere kettds; egyrészt a 2012-es
NAT és a 2017-es érettségi vizsgakovetelmé-
nyek szerint végzi feladatdt a pedagdgus,
misrészt felmend rendszerben a NAT2020,
és a 2024-t8] érvényes j érettségi vizsga-
rend alapjdn. A pedagdgusképzés dralakitdsa
is ketts feladatot ad a gyakorlatot
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szervez8knek; egyrészt a hatéves osztatlan
képzésben tanuldk az 6todik év rovid gya-
korlatdt, tovdbb4 a hatodéves hallgatdk a
hosszt gyakorlatukat folytatjdk az iskoldk-
ban, mésrészt az Uj tipusti képzésben részt-
vevék is a gyakorlShelyeken vannak. A gim-
néziumban jelen 1év§ hallgatdk szdma
megnd, a mentori tevékenység is dtalakul,
illetve tbb gyakorlatot ird-

tanév szeptember 1-jén kezdddik, a fels6ok-
tatdsban a szemeszter kezdete hdtrébb tolé-
dik. A hallgatéknak szimos adminisztrativ
feladatot kell a szemeszter elején elvégezni,
ezért gyakorl6helyi megjelenésiik és tevé-
kenységiik jelentds id8eltoléddsban van a
gyakorl6hely életrendjéhez képest. Tovdbb
drnyalja a kérdést, hogy a tanév elsd féléve
janudrban végzédik, és

nyit6 pedagdgus bevondsira
van szitkség. A sokféle egy-
idejti vdltozds generdlta fel-
adatoknak valé megfelelés

intézményi és egyéni szinten  vizsgaid6szakban torténnek

szamos iskolai
rendezvényre nincs raldtésa,
amennyiben azok a

azonnal elkezdddik a m4-
sodik félév, mig a felsGok-
tatdsban az elsd szemeszter
tanulmdnyi id8szaka lénye-
gesen rovidebb, a vizsga-

is megterheld, rdaddsul
ezekrdl kotelességlink nem-
csak a sziil6k és a gyerekek tdjékoztatdsa, ha-
nem a gyakorl6helyi feladatok vdrhaté — az
intézmény alkalmazottait érinté — hatdsai-
nak felvdzol4sa is.

A partnerintézményben folyé tandrkép-
zésnek egy sajdtos szegmense a tulajdon- és
haszndlati jog kérdéskore. A Foldes Gimnd-
zium ingatlanja nkormdnyzati tulajdon, de
haszndlati joga az dllamé. Alapvetd kérdés,
hogy az alapitvanyi keretek kézott miiksdd
egyetem hallgatéinak mire terjed ki a hasz-
nélati joga. Az intézményi fejlesztéseknél a
gyakorl6hely szempontjai nem feltétlentil
esnek egybe a képzbhely igényeivel, amibdl
kovetkezik az is, hogy a képz8helynek alkal-
mazkodnia kell a gyakorldhely felszereltsé-
géhez és infrastrukeurdlis lehetdségeihez,
azaz sajdt igényeit nem feltétlentil tudja ki-
fejteni — vagy épp sajdt technikai igényeit
maga biztositja a gyakorldhelyen, ami Gjabb
problémdkat generdl.

A hallgatéi gyakorlat hatékonysdganak
fontos feltétele, hogy egyértelmisitsiik a
hallgatéi tevékenységet. A képzd- és gyakor-
16hely munkarendjében tapasztalhaté eltéré-
sek is feladatot adnak. A kéznevelésben a

id8szak pedig nem része a
képzési gyakorlati id8szak-
nak. A mésodik szemeszter kezdete is mé-
lyen belenyulik a masodik félévbe, és a szor-
galmi iddszakhoz kapcsol6dé vizsgaiddszak
a tanitdsi félév masodik felére és az érettségi
vizsgaiddszakra esik. Az idékeretek kiilénb-
ségeibdl szdmos nehézség adddik, pl. a hall-
gatd csak dnkéntes alapon, sajdt szervezés-
ben vehet részt tanévnyitdn, alakuld, nyitd
értekezleteken, osztdlyozd konferencidkon,
éreteségi vizsgdn. Szémos iskolai rendez-
vényre nincs rdldtdsa, amennyiben azok a
vizsgaiddszakban torténnek (pl.: iskolabal,
szalagavato).

Tehdt alapvetés, hogy a kiildé intéz-
mény keresi a kapcsolatot a fogadd intéz-
ménnyel, de egyértelmisiteni kell a hallgaté
feladartait. A gyakorlat irdnyitdsa tobbféle
feladatot r6 a fogadd intézményre magara;
ilyen a gyakorlat koordindldsa, ellendrzése,
adminisztricidja és kommunikdcidja. Ezek-
nek a feladatoknak be kell épiilnie az intéz-
mény életébe.

A gyakorlat kdrnyezeti kérdéseinek 4tte-
kintése utdn a gyakorlatvezetd pedagdgus
kvalitdsainak az dttekintése is szitkséges.

Az 8 tevékenysége kétféle megkozelitésbdl
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értelmezhetd. Az egyik a gyakorldiskolai ve-
zet6tandrok feladataira vonatkozé szabélyo-
zdsra fokuszdl, a mésik a gyakorlatirdnyitdsi
tapasztalatok fel8l kozelit. A gyakorlat ird-
ny{tdsdnak a szabdlyozdsban lefektetett, ob-
jektiv feltételeit olyan tényez8khoz lehet
kapcsolni, mint pl. a pdlydn twltdte gyakor-
lati id8 és a képzettség. (Itt fontos megje-
gyezni, hogy nagyon hasznos lenne, ha a ve-
zet6tandrok felndtrokeatdsi, illetve
felsdoktatdsi gyakorlattal rendelkeznének.)
A misik — sajnos nehezen mérhetd — fel-
tételegyiittes a gyakorlatird-

az OH megbizdsdbdl, ahol 8 tananyag-, il-
letve feladatfejlesztd, tanterviejlesztd vagy
egyetemi kiilsé oktatd stb. Bar ezek a tevé-
kenységek nem feltétlen egy idében tortén-
nek, nyilvdnvald, hogy a az adott mentorral
dolgozé hallgaté a pedagdgusi munkdnak
olyan széles spektrumdra ldt rd, ami sok gya-
korlé pedagdégusnak sem adatik meg.

Az intézményi gyakorlat kiemelt szerep-
18je a hallgaté. Egyetemi stdtusza egyér-
telmd, sokkal nehezebb a gyakorl6helyi
helyzetét koriilirni. Egy koznevelési intéz-
ményben rendszeresen je-

ny{td attitid. A mentordlds
komoly szaktdrgyi, pedagé-
giai felkésziiltséget igényel,
azonban vannak olyan em-
beri tulajdonsdgok, melyek

Mi jogositja fel az iskola

ilyen sokszind igénybevé-

telére, és milyen felelésség
terheli mindek6zben?

len vannak a tanuldk, a pe-
dagdgusok, a segitd és
technikai alkalmazottak.
Alkalmanként megjelen-
nek a sziil8k, esetenként

segithetik, és olyanok, me-
lyek az objektiv feltételek
megléte ellenére is ellehetetlenitik a hallga-
toi gyakorlatot. Nagy kérdés, ki az idedlis
gyakorlatirdnyité pedagégus. Aldbb a lehe-
t6ségek két végletét mutatjuk be, pusztdn az
illusztracié kedvéért.

Az elsd esetben a gyakorlatirdnyitd pe-
dagdgus egyszakos szaktandrként végzi pe-
dagdgiai munkdjdt, az dratartdson kiviil mds
4lland¢ feladattal nem terhelt. Ebben a
helyzetben teljes mértékben a tantdrgyi te-
vékenységére f6kuszalhat, részt vesz az intéz-
mény életében, vagyis ez a két teriilet lesz is-
mert az irdnyitdsa alatt gyakorld
hallgaténak.

A misik végletes helyzet — a Foldes Fe-
renc Gimnéziumot ez jellemzi —, amikor a
gyakorlat irdnyitdsdra felkért pedagdgus
tobbszakos, a szakjait tanitja, osztdlyfénok,
munkakozosség-vezetd, projektfeladatai
vannak, iskolai misorokat készit, tehetség-
gondoz6 és felzdrkdztatd foglalkozdsokat is
szervez helyben — vagy kiilsé munkahelyen

meghivott vendégek — de a
hallgaté egyik csoportba
sem tartozik. Iskolai jelenléte nem elszige-
telt, minden iskolahaszndléval kapcsolatba
keriil, haszndlja az intézmény infrastruked-
rjdt, eszkozeit, kiszolgalohelyiségeit stb. Mi
jogosita fel az iskola ilyen sokszind igény-
bevételére, és milyen felel8sség terheli
mindekdzben?

A kérdés megviélaszoldsa elétt arra is ki
kell térni, hogy ki szabdlyozhatja a hallgaté
gyakorl6helyi jelenlétét, tevékenységét, hoz-
zéféréseit. Egy egyszer(i példdval szeretnénk
illusztrélni a hallgaté sajdtos intézményi
helyzetét:

A pedagégusi tapasztalatok gytjtése ki-
tér minden intézményi teriiletre és tevé-
kenységre, de vonatkoznak-e a hallgatéra a
koznevelési jogszabdlyok, a titoktartdstdl az
adatkezelésen 4t, a KRETA rendszer hozzi-
féréséhez és hasznélatdhoz? A hallgatd sem-
milyen jogviszonyban nincs a gyakorléhely-
lyel. Tisztdzni érdemes azt is, hogy a
hallgaté milyen tevékenységekre jogosult a
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gyakorl6helyen, milyen szakmai és magatar-
tési elvardsok fogalmazddnak meg vele kap-
csolatban. Vildgossd kell tenni, hogy a hall-
gatd milyen 6ndllé tevékenységet folytathat
az iskoldban, milyen megbizds adhaté neki,
mit koteles elvégezni és ki utasithatja. A
hallgaté a pedagdgiai tevékenység gyakorlati
megismerése miatt tartdzkodik az iskoldban,
ezért rogziteni kell aktiv és passziv szerepeit
a tanérakon, az érakozi sziinetekben, az is-
kolai rendezvényeken és az iskoldn kiviili ta-
nuldi foglalkozdsokon. Ha dtgondoljuk a
felsoroltakat, a hallgatok szimdra egy mun-
kakdri leirds megfogalmazdsdra van sziikség,
ami természetesen kiegésziil azokkal a tevé-
kenységekkel, amit képzdhelye eldir a gya-
korlati képzéshez kapcsoléddan.

A hallgatdk gyakorldhelyi jelenléte ha-
tdssal van az intézmény szervezeti rendjére,
ezért fontos, hogy a hallgaté képzése az in-
tézmény pedagdgiai prog-

A hallgaté a képzési id§ jelentds részét
gyakorl6helyen tolti, ahol az intézmény hi-
zirendje rd is vonatkozik. Sajdtos helyzete
miatt intézményi m(ikodését, jelenlétének
felcételeit a hdzirend bévitésével lehet bizto-
sitani. Kiiléndsen fontos ezen a teriileten
egyértelmisiteni a hallgatd és a nevel8testii-
let tagjainak kapcsolati rendjét, ahogyan
sziikséges a hallgaté és az iskola tanuldi, to-
vabbd a tanuldk sziilei kozotti kapesolatot is
tisztazni.

A gyakorldhelyi szerepl8k koziil foglal-
koztunk a vezetdi és hallgatéi teriiletekkel,
4m érdemes a gyakorlatot az iskoldban ird-
nyitd, az egyetem nézdpontjibdl i-mentor
intézményi helyzetét is dtgondolni. A peda-
gbgus a tankeriilet alkalmazottja, munkdjdt
az iskoldban, (esetenként tébb iskoldban is)
végzi, tevékenységét a munkakori lefrdsa ha-
tdrozza meg. Munkajogi stdtusza alapjdn le-

het hatdrozatlan vagy hatd-

ramjdban is nyomon kévet-
hetd legyen. Ezek a
dokumentumok csak a ha-
télyos jogszabdlyoknak meg-
felel6ek lehetnek. A kozne-

velési torvény a pedagdgiai

egyértelmtien deklardlta
a mentortandrokkal

szemben megfogalmazott
tobbletelvardsokat

rozott idére kinevezett,
teljes és részmunkaidds, és
lehet 6raadé is. A hallgaté
is keriilhet bdrmilyen
munkavéllaléi helyzetbe,
ezért hasznos lenne, ha a

program tartalmdnak szabd-

lyozdsdra is kitér, de nem tér ki a fels6okta-
tés hallgatéinak nevelésben és oktatdsban
betoleote szerepére. A hallgaté gyakorlata
sordn oktatdsi és nevelési tevékenységet foly-
tat, melynek eredményeiért nem vonhaté
feleldsségre, tehdt folyamatos kontroll mel-
lett tevékenykedhet. Mivel a pedagégiai fo-
lyamatok rendkiviil dsszetettek, ezért az is-
kola tanuléival 6nélléan nem végezhet
munkat. (Ezért is kérdéses a hatodéves hosz-
szt gyakorlat idején a hallgaté 6ndll6 tan-
termi munkdja, ami 4ltaldnosan elterjedt és
elvért gyakorlat.)

k6z6s munka sordn a hall-
gatonak alkalma lehetne megismerni kiilon-
bdz8 munkajogi helyzetben 1év8 pedagdgu-
sok munkdjit.

A felsdoktatdsban zajlé 4talakuldsi folya-
matok a pedagdgusképzést is érintik, és a
képzdhelyek sokat tesznek azért, hogy a
hallgatok gyakorlata megfeleléen tdmoga-
tott legyen. A Miskolci Egyetem az i-men-
tor munkdjdnak tdmogatdsdra listdt dllitott
dssze, amelyben egyértelmten deklardlta a
mentortandrokkal szemben megfogalmazott
tobbletelvardsokat. Erre nagy sziikség van,
hiszen a vezet8tandr az egyetem alkalmazd-
sdban 4ll, teljes rdldtdsa van a kolléga
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munkdjdra, mig a partneriskola szakmai és
komplex ellendrzésére az OH és a fenntartd
hivatott. A képzdhely a gyakorlat irdnyitdsd-
nak felel8sségét a partneriskoldban is meg
kivdnja tartani, de az ellendrzéshez nincse-
nek meg a jogosultsdgai, ezért egyrészt ad-
minisztrativ feltételeket fogalmaz meg, mds-
részt a bizalmat a szakmai szempontok
alapjdn hitelesithetd tevékenységgel igyek-
szik megerdsiteni.

Osszegzés

Turbulens id8szakokban alapvetden kétféle
stratégidt vélaszthat egy olyan alrendszer,
mint a pedagdgusképzés: megprobalja minél
kisebb sériilések mentén ,dtvészelni ezt az
id8szakot, vagy ,lehet8ség-ablakként” ke-
zelve elinditja sajét innovécids folyamatait.
Amennyiben lehetéség-ablak: koriilnéz a be-
dgyazottsigaban, megvizsgdlja, milyen hall-
gatdi bézisra épithet. A bekeriil8 hallgaték
sajétossdgaiban rejlik ugyanis a tandrképzés
szerepvéllaldsdnak egyik lehet8sége és egy-
ben kényszere is: a jelentésen megvaltozott
(heterogénebb) tdrsadalmi hitterti, tuddst és
motivacidju felsbokeatdsi hallgatéi bézist le-
gyen képes felkésziteni a hdtranyos helyzet
iskolai kezelésére (Ugrai, 2014, 5. o.).

A gyakorlatorientdlt tandrképzés beveze-
tésével egylitt jaré modszertani megtjulds
egyben azt a kdzvetett eredményt is hoz-
hatja, hogy dltala egyfajta preventiv, védelmi
rendszer épiil ki a pedagdgus szdmdra. Hi-
szen az 6ndll6 tuddskonstrukcids tevékeny-
ség nem kizdr6lag a kognitiv appardtust
igényli, hanem egy komplex, intrinzik mo-
tivdle, involvalddott hozzddlldst, ami 6nma-
gdban is kivalé kiégésprevencids fakror. Ar-
rél nem is beszélve, hogy az érzelmi-indulati
élet szabdlyozdsa pedagdgusokndl — és szinte
minden humén szakeeriileten — sok erdt fel-
emészt, és sokszor nem miikodik kiegyensi-
lyozottan. A médszertani megujulds és a
Miskolci Egyetem fékuszpongjai egyiitt —
mint egy rejtett tanterv — egy dnmiiksds,
autotelikus, redlis célokat kittizni tudé, on-
magdt motivalé és tuddsdt konstrudld peda-
gogus képét viziondltatjdk.

Hinniink kell abban, hogy ez a megtiju-
lds nem utépikus, és nem is egy valaszthatd
alternativa, hanem egy sziikségszertien meg-
oldandé szakmai kihivdsra adott adekvdt fe-
lelet — az adaptiv fennmaradds és boldogulds

érdekében.
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Tisztelt Olvaso!

Egy olyan lapszdmot tart a kezében, amelyben a Miskolci Egyetem okrtatdinak, kutatéinak
az {rdsain keresztiil bepillantdst adtunk abba, hogy milyen pedagégidval, tandrképzéssel kap-
csolatos kihivdsokat fogalmazunk meg, és milyen teriileteken folytatunk kutatdsokat az
egyetemen.

Mivel a Miskolci Egyetem kiemelt figyelmet fordit a tandrképzésre, a hallgatdk sokol-
dalt fejlesztésére, az irdsok kozott olyan, a hallgatéi kompetencidk fejlesztését célzd progra-
mokkal is foglalkoztunk, amelyek segitik az aktiv, tudatos dllampolgarra valast: Eletvildgok
taldlkozdsa — egy egyetemi dsztondijprogram rejtett tanterve, oktatdsi mellékhatdsai; Service
learning: a tanuldsi célii kizisségi szolgdlat. Egy titkeresé reflexidi; Villalkozdi kulcskompetencidtk
az oktatdsban. Az els6 emlitett {rdsban bemutattuk a harmadik misszié feladataihoz illesz-
kedd Tanitsunk Magyarorszdgért 6sztondijas mentorprogramnak a hallgatékra kifejtett ha-
tésdt, fokuszba dllitva, hogy a program deklardlt céljainak — a hdtrdnyos helyzet(i 4ltaldnos
iskolds tanulék mentoraldsdnak — sikeres megvaldsuldsa mellett a tdrsadalmi hasznossdg je-
lentds részét a program miikodtetése kdzben létrejote ,,oktatdsi melléktermék”, vagyis a
program rejtett tanterve adja. A Miskolci Egyetem élen jdr az iskolai kozdsségi szolgdlat
eredményes megszervezésében; a mdsodik emlitett {rds a hallgatdk felkészitését segitd service
learning koncepcidjdnak és alapelveinek a vizsgdlatdval foglalkozik, a harmadik szoveg pedig,
az elézdekhez tartalmédban erdsen kapcsolddva, a villalkozdshoz sziikséges kuleskompetenci-
4kat és az oktatdsukkal kapcsolatos modelleket, tapasztalatokat mutatja be.

Az osztilyterembe nyitottunk be két irdssal. A Hogyan oktathatunk miivészfilmet kizokra-
tdsban? — A filmpedagdgia néhiny kimondatlan, kibeszéletlen eldfeltevésérél cimii esszé a mu-
vészfilm filmpedagégiai ,szerepeltetésének” lehet8ségét vizsgdlja, mig a Jo/ nevelni — Gondo-
latok a mitvészetalapii modszerek népszeriisitésének érdekében cimii tanulmdnyban a miivészet-
alapti médszerek, sziikebb értelemben a miivészetpedagdgia és a ,miivészettel nevelés” fogal-
miénak drtekintésére és rendszerezésére vallalkozik a szerzd, aki néhdny, az oktatdi-pedagé-
gusi munkdjédban alkalmazott konkrét tevékenységet is bemutat, azzal a céllal, hogy rdird-
nyitsa a figyelmet a miivészetek szerepére és fontossdgdra a tandri-nevel8i szakmaban.

A Kitekintés a német tandrképzésre — Az iskolai gyakorlatok cim( irds azért fontos az okta-
téssal foglalkoz szakemberek szdmdra, mert segit az Gj felsGokratdsi képzési és kimeneti ko-
vetelmény fékuszdban 4116, gyakorlatorientdlt tandrképzés megszervezésében. Az irédsban
megvalaszolandd kérdések sordval taldljuk szemben magunkat, amelyek koziil taldn a legiz-
galmasabb az, hogy milyen tanulsdggal szolgdlhat az dtalakulé magyar tandrképzés szdmdra a
német példa, illetve hogyan torténik az elmélet és a gyakorlat egyensilydnak a megteremiése
és osszekapcesoldsa Németorszdgban. Ezekre a kérdésekre a szerzd a legtijabb elektronikus és
nyomtatott német nyelvii forrdsok kutatdsdval keresi a vdlaszt.



Kézvetetten a kozoktatds eredményességét segiti, de a felsdoktatdsban megjelend hallga-
tok hatékony képzésével foglalkozik a Ldss, ne csak nézz! — A pedagdgushallgatik rudatos hos-
pitdldsdnak eldsegitése az osztdlytermi stituszviszonyok megfigyelésén keresztiil cimii tanulmdny,
amely a pedagdgushallgatok gyakorldterepi hospitdldsdra fékuszdl, illetve annak a dilemma-
nak a felolddsdra, hogy a hallgaték hogyan készithetdk fel arra, hogy az iskolai gyakorlat
alatt tapasztaltakat sajat pedagdgiai kompetencidjuk fejlesztésére forditsdk.

Az irdsok kozote taldlunk olyat is, amelyik nemcsak a pedagégusképzésre, hanem az ,,is-
kolahaszndlék” koziil a sziil6kre is rdirdnyitja a figyelmet. A Csalddi stratégidk a hat- és nyolc-
osztdlyos gimndziumokba irinyuld felvételi folyamatban cim( tanulmdany azt vizsgalja, hogy
milyen kevésbé ismert tényezdk sziikségesek a sikeres tovdbbtanuldshoz, felvételihez, és a
csaldd milyen kihivdsokkal néz szembe e siker elérése érdekében.

Fontos irds az Orszdgos Neveléstudomanyi Konferencidn (ONK) egy szimpdzium kere-
tében bemutatott, a lapban Innovativ helyzetkép a gyakorlatorientdlt randrképzés megijitdsirsl
cimmel koézolt dsszefoglald. Az eseményen a Miskolci Egyetem Tandrképzd Intézetének ok-
tatdi osztottdk meg a gondolataikat az egyik legaktudlisabb kérdésrél, a tandrképzés meguji-
tdsdhoz kapcsolddé kutatdsokrol, az eddig megtett és tervezett épésekrdl. A konferencia ci-
méhez igazodva a tartalom a globdlis, rendszerszint( véltozds tényezdi koziil a 21. szdzadban
sziikséges képességekhez, ezek oktatdsi rendszerben t6rténd megjelenéséhez, illetve ezzel pér-
huzamosan a pedagdgusok 4ltal pélydra lépésekor megélt esélyegyenl8tlenségek csokkentésé-
hez kapcsolédik. A Miskolci Egyetemen kidolgozott, a gyakorlatorientdlt tandrképzés meg-
jitdsdt célzd innovécié egy pilotprojeke keretében valésult meg. A koncepcié gyakorlati je-
lentéségét noveli, hogy az elképzelést az egyetemi tandrképzd kdzpontok f8igazgatdi megis-
merték, és ez segitséget nytjthat az j képzési és kimeneti kovetelmények teljesitéséhez.

A lapszdm Szemle rovatdban olvashaté recenzié egy kiemelked§ hirértékti megjelenéssel
foglalkozik; a szakma szdmdra az év utolsé harmaddban megsziiletett és elérhet6vé valt az
oktatdsi szakembereket és tandrképzésben részt vevd hallgatdkat megcélzé mu, A didaktika
kézikinyve — Elméleti alapok a tanitds tanuldsihoz. A kiadviny nem tankdnyv, hanem kézi-
konyv, amely a pedagdgidnak a tanulds tdmogatdsdval foglalkozé tudomdnyteriiletek rend-
szerezd Osszefoglaldsdra vallalkozik. A m az Akadémiai Kiadé gondozdséban jelent meg, f6-
szerkesztje Falus Ivdn professzor.

Kedves Olvasd! A megjelentetett irdsokkal szakmai feltole8dését kivédntuk segiteni. Re-
méljiik, sikeriilt!

K. Nagy Emese
vendégszerkesztd



»oajdtos helyzetben van a pedagégus: azért fizetik, az a létmédja, hogy bizonyos
vélaszokat kozvetitsen. Sajdtos a helyzete, mert megszokta, hogy e vdlaszokat
'valaminek’ a nevében és képviseletében kozvetitse. A pedagdgus ott dllt eldl a
tényleges vagy csak elképzelt katedrdn, és foldtee ott volt valami: egy

cimer, egy kereszt, egy jelkép, amely mintegy rdsugérozta, hogy az dltala adott
vélaszok e jelképben igazolédnak, mintegy onnan kapjik az erejiiket. Ami *meg-
1dz6’ és elbizonytalanitd, hogy mindez eltlinni létszik fel8liink, és a

pedagdgus ott maradt egy szdl maga, és a vélaszainak hitelességét egyediil 6 ad-
hatja meg. A vélaszokért egyediil & véllalhatja a felel6sséget. Ezeknek a vdlaszok-
nak a megtaldldsa — ebben az esetben — természetesen hozzatartozik a
szakmdhoz. Ez a borzasztéan nehéz sokszor ebben a szakmdban, de tudnunk
kell: a pedagégusi munka abban a pillanatban sztinik meg betanitott munkds

szintd munka lenni, amikor ezeket a valaszokat is meg kell fogalmaznia.”

Mihdly Otté: Az emberi minéség esélyei (részlet). Uj Pedagdgiai Szemle, 1998/1.



