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A fotékon ldthaté alkotdsok a Hatvani Kossuth Lajos Altaldnos Iskola didkjainak
festészeti tevékenységébe, tovabbd az intézmény tehetséggondozd programjiba és
miivészeti nevelésébe engednek betekintést.

A kimondottan festészeti litismédok és festészeti problémak megértésére £6-
kuszdl6 foglalkozds 2022-ben indult az als6 és a felsé tagozatos tanulék szdmdra.
Az elsédleges célom a szervezés sordn az volt, hogy keretet biztositsak azoknak did-
koknak, akik az iskolai tanérik mellett szeretnének behatébban is a vizualitdssal
foglalkozni. Implicit cél volt tovabbd az is, hogy egy olyan koézeg johessen létre,
amelyben az iskolai munkavégzésre jellemz§ teljesitménykényszer, tovdbbd a foly-
tonos versengés hattérbe szorul, és a hangstly természetes médon a flow-ra helye-
z6dik dt. A csoport munkavégzését a kezdetektSl havonta véltozé témakorok
hatdrozzak meg, amelyek a hétkoznapitdl (évszakok, természet, maszk) egészen az
osszetettebb, dbrdzoldselméleti (hideg-meleg, sotét-vildgos, fokusz) felvetésekig ter-
jedhetnek. Nagy hangsilyt fektetiink az egyéni érdeklédési kor kibontdsdra, ezt
onall6 projektekkel, sorozatokkal valésitjuk meg. Amellett, hogy 4j dolgokkal is-
merkediink, és folyamatosan tanulunk — alkotéi pélydzatokon indulunk, tovabba
havi szinten megrendezett 6ndllé kiallitdsokkal reprezentalni is igyeksziink a tevé-
kenységiinket.

A lapszdmban megtekinthetd képsorozat a legutolsé csoportos kidllitdsunk
anyagit mutatja be, a tdrlat apropéja az intézményiink 130. sziiletésnapja volt. A
képek osszedllitdsa sordn arra kértem a gyerekeket, hogy 6ndlléan vélasszanak két
olyan sajit mivet, amelyek megldtdsuk szerint a leginkabb tiikr6zik a litdsmédju-
kat, illetve a legjobban sikertiltek. Ez volt az egyetlen szervezd elv. A vilogatds ezért
meglehetésen eklektikusnak, esetleg randomizdltnak tlinhet, de a véleményem az,
hogy ez hitelesen tiikr6zi azt a diverz Gtvonalat, amelyet az elmult évek sordn ko-
zosen bejartunk. Mdsrészrél szimomra pedagdgusként tanulsdgos volt ldtni, hogy
a képek készit6i, maguk a gyerekek, mit tekintenek eredménynek, a nyilvinossdg
szdmdra bemutathaténak. Azért kiilonésen érdekes ez szimomra, mert egy olyan
korcsoportrél beszéliink, amelyben a csoport tagjainak éreékitéletét jécskdn meg-
hatdrozza a digitalis tér és a kozosségi média globélis kompetitiv szellemisége, el-
lentétben a klasszikus szaktdrgyi ismeretanyaggal, az 4ltaldnos szakmai
szempontokkal. En is mint a foglalkozds vezetéje a digitlis reprezenticié kénysze-
rének hatdsdra hénaproél hénapra megosztom az Gj tartalmakat, mikézben nem
tudhatom, hogy az ilyen kis létszimt csoportos foglalkozdsokkal mennyire lehet
kompenzélni a folytonos verseny sajdttd tett nyomadsdt.

A képek a cimlapon, illetve a 28., 71., 81., 87., 91., 98., 134., 137., és 140-143. oldala-
kon lithatok. Az eredeti szines képek megtekintheték lapunk online képtardban:
hteps://upszonline.hu/index.php?gallery=740102
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TRENCSENYI LASZLO

»Kétszintii tartalmi szabédlyoz4s™!

Bretter Zoltdn el6addsiban a szocioldguso-
kat, elsésorban Tocqueville-t, és nyomdban
a magyar Vigi Gdbort emlegette a rendszer-
véltds liberdlis autonémiaeszményének for-
rasaként. Jémagam is a szocioldgusokat
»okolom”, 4m kéziiliik elsésorban az empi-
rikus tapasztalatokkal a megolddsokat ke-
res6 kozvéleményt felizgatd kutatdkat. Hi-
szen a nyolcvanas évekre dltaluk véle
vildgossd, hogy hazdnk nagyobb orszdg,
mint a Szovjetunié. Hogyhogy? Ugy, hogy
Csap és Szentgotthdrd kozdtt nagysdgren-
dekkel nagyobb tdvolsigot mértek, mint
Csop és Vlagyivosztok kozott. Utdbbi hely-
ségekben ugyanolyan ragyogd, 4m iires mdr-
vénypultokon ugyanazt a halkonzervet —
vagy éppen buvdrszivattytt — vésdrolhatta
meg az utazd, mig mindlunk a két — jelké-
pesen emlegetett — vdros elldtottsdga, kuled-
rdja, lakosainak iskoldzottsdga stb. kozt ir-
galmatlan tdvolsdgok fesziiltek, és mindez
markdnsan megjelent az iskolai esélyegyen-
18tlenségek terén. E felismerést tjabb ko-
vette: kitlint, hogy az ,egységes” input (tar-
talom, tananyag) éppenséggel ndveli az
egyenldtlenségeket, ahelyett, hogy a j6 szdn-
dék szerint csdkkentette volna. A ,,jé valasz”
ezért az autondmia, a szubszidiaritds, az
egyediség kultusza lett. Ezzel olyan

LATOSZOG

Magyarorszdg-kép lehet8sége formalédott
meg, mely ,alulrdl épitkezd” kis entitdsok
aggregdcidjénak ldtvinya nyomdn jonne
létre — a honfitii identitdsban is —, nem pe-
dig a voluntarista nagy ,,nemzeti erny8” ald
rendezés eredményeképp.

Az oktatdson kiviili jelenségek is errdl
széltak. Ez volt a kdzosségfejlesziés fénykora
— Péterfi Ferenc, Vercseg Ilona, st ebben az
idében még Makovecz Imre is ebben a szel-
lemben jérta az orszdgot, tdmogatva a tele-
piiléseket. De Vészi Jdnos, Csoma Gyula és
Jeney Lajos ,,dlma” — a telepiilések egységes-
egyesitett-integrélt mivelddési szolgdltatd
intézménye (az AMK) — is errél szdlt, meg-
annyi faluban és vdrosban. Extrém példa, de
ez is errdl szdl: az Uttorbszovetség is 1989-es
kongresszusdn mondta ki, hogy a nagy ha-
gyomdnyu (bdr térténete sordn tobbszor
véltozott) 12 pont sem egységesen kotelezd
érvénytl a gyerekszervezet tagjaira — az auto-
ném csapatok maguk fogalmazzdk meg ko-
zosségi normdikat, nyilvdn a gyerekekkel
egyltt.

S megjelentek innovicié gyandnt azok a
helyi tantervek, melyek ’a hely tantervei” ki-
véntak lenni. Kazincbarcikdn ilyen volt a
Dézsa-program, s6t Egyhdzaskozdron (a bu-
kovinai telepesek benépesitette baranyai

' A szveg a Magyar Szocioldgiai Tirsasdg Okratdsszocioldgiai szakosztlya és a WJLF Neveléstudomdnyi tanszéke

4ltal rendezett, Harminc évesek az oktatdsi torvények cimi konferencidn elhangzott eladds szerkesztett véltozata.
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faluban) is a helyi néphagyomanyra épiilt a
helyi tanterv. Ezt a folyamatot tet6zte be
Kemény Bertalan, a ,falufejleszt8” inditvd-
nyéra a ,,Borzsényi Gyiimélcsprojekt”,
melyhez 6t, a Borzsdny és a Duna kozt ele-
ven — mind kollektiv, mind egyéni gazdasd-
gét a bogydsgyiimélcsokre alapozd — kozség
csatlakozott. Elkésziilt szimukra a ,,M4lna-
tanterv’, melyben a kész{t6k minden (!)
tantdrgy tartalmdt a helyi gazdasdgi kultara
szempontjdbdl gondoltdk 4¢, illetve Gjra.
Tananyagok ,malndul” el-

éppenséggel a differencidlds, a pluralizdlds
eszkdzeként fogant.

S ha nem is lett olyan révid a mi NAT-
unk, mint a Vekerdy Tamds 4ltal rendre lo-
bogtatott, 45 oldalas dén alaptanterv, ha
kiilsnboz8 tantdrgyi lobbyk nyomdsdra
szinte vaskosabb lett is, mint a *78-as, ame-
lyet felvaltani volt hivarott, a kétszintliség
elve egy ideig megmaradt.

A NAT-hoz igazitandé helyi tantervek a
helyi pedagégiai programba kellett hogy il-

leszkedjenck, a pedagé-

beszélve. Es nemcsak a
technika, foldrajz, biold-
gia, de az ének-zene és az
irodalom is.

Ne feledkezziink meg
mds, jelent8sebb innovéci-

ndlunk a parhuzamos
szabdlyozds éppenséggel a
differencidlds, a pluralizalds
eszkozeként fogant

giai program megalkot4-
sdnak feladatdt pedig — és
hozz4 a fenntartéval (6n-
kormdnyzat), a szolgalta-
tds kozvetlen partnereivel:
a sziil6kkel s nem kevésbé

6krél sem, melyek j6for-

mén spontdn terjedtek. Gdspdr Ldszlé
Szentldrincérél és Zsolnai Ertékkozvetitd és
Képességfejlesztd Programjdrdl van szé elsd-
sorban. Azt is mondhatndnk — utdlag —,
hogy szomort befejezésitkben sok minden
mellett éppenséggel az is szerepet jdtszott,
hogy igazdn nem tudtak figyelni a helyi vi-
szonyokra. Szentl8rincet az urbanizdl6dé
helyi kézéposztaly ,fiirta meg”, s az EKP is
sokat veszitett térnyerd energidibdl alkotdi-
nak az adaptdcié irdnti dvatossdga miatt.
(En e kdrben még szivesen emlegetem a
nyelvtudds Banréti Zoltdn Nyelvi Irodalmi
Nevelés Tizenévescknek programjdt, mely
éppenséggel a ,hagyomdnyos nyelvi nevelés”
alternativdjaként sziiletett Zsolnai Jézsef-
féle NYIK alternativdja lett.)

Ilyen el8zményekre fogalmazédott ha-
zdnkban a NAT (Nemzeti alaptanterv). Sa-
jatsdgos a torténetben, hogy mig az angol
minta éppen a tilsdgosan divergdlé angliai
iskolarendszer valamelyes 6sszefogdsdra tore-
kedett, ndlunk a pdrhuzamos szabdlyozds

a tanuldkkal magukkal
létrehozandé megegyezés feleldsségét — a
neveldtestiiletek kaptdk. Hiszen 6k értelmi-
ségi szakemberek — s nem ,,oktatdsvégre-
hajté szakiparosok” —, akik képesek iskold-
juk tdrsadalmi kérnyezetére, kulturdlis
hagyomadnyaira és perspektivdira, a helyi és
regiondlis gazdasdg sziikségleteire figyelve,
mindezt elemezve sajdt pedagdgiai progra-
mot {rni. A partnerek egyetértési, vélemé-
nyezési kompetencidit a térvényalkotd
szakszerlien mérlegelte, és ennek megfele-
18en osztott jogokat a program legitim4ci-
6ja sordn. Sok intézményben vildgossd valt:
az iskolabéke (a tanul6i motivélesdg, a helyi
tdrsadalom tdmogaté jéindulata stb.) mind-
mind akkor biztosithatd, ha a programban
az intézményhaszndldk rdismernek a sziik-
ségleteikre.

Fejleszt6i munkdm sordn t6bb telepiilé-
sen élhettem meg a kozds programalkotds
katarzisdt, a lehetdségek és kihivdsok okos
mérlegelését, a felelésségvéllaldsnak olykor
az egyénig haté mélységeit, nemkiilonben a
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»Kétszintii tartalmi szabdlyozds”

fenntartd és az intézményvezetd kozti — a
programra alapozé — koltségvetési alku
megtorténtét is.” A véleményem ma is tar-
tom: ha a fejlesztés erdforrdsai e partnerek
kompetenciafejlesztésére, képzésére, tovdbb-
képzésére fordittattak volna, akkor a tanu-
l4si folyamatban eljuthattunk volna az auto-
ném programalkotds orszdgos elterjedéséig.

Aggodalmak persze mdr akkor, a ’90-es
évek elsé felében is voltak.

bizott eléggé a hdttérintézetében, és sajdt ki-
addsdban gyorsan piacra dobott — kiszemelt
iskoldk pedagdgiai programjaibdl és helyi
tanterveibdl szdrmazo — teljes mintdkat. Sze-
benyi Péter (a NAT-bizottsdgnak az imple-
mentdciobdl kimaradni ldtszd személyisége)
egy oktatdsi véllalkozds megbizdsdbdl adott
ki ,tantervépits” kapcsoskonyvet.

Volt tehdt hild elég, s6t még a foszla-

dozé *78-as is gazdagi-

A konzervativ gondolko-
ddstiak — a pdrtpolitikai
paletta barmelyik oldaldn

az autondmia utolsé

tanithatd dgensét is eltizte

totta a valasztékot. El-
mondhatni: a kétszint(i
szabdlyozds diadaldtja —

— a pedagdgustdrsadalmat
vagy éppen a ,laikus” 6n-
kormdnyzatokat, a még laikusabb sziil8ket,
a ,komisz kolykoket” eleve felkészithetet-
lennek gondoltak. Mdsok is igen hamar
gondoltak arra, hogy a lassan szov6dd
,hdlé” mellé mégiscsak j6 volna ,halat” is
adni. A kialakuld ,tartalomipar”, az ,,imple-
mentacids piac” is készen 4llt — éhesen, s igy
taldn nem is egészen dnzetleniil — a besegi-
tésre. A miniszter megrendelte az Orszdgos
Ko6zoktatasi Intézettdl a ,,mintatanterveket”.
Az Intézet (benne jémagam) ellendlldsaként
annyira futotta, hogy a kiilonbz8 okratdsi
szerepl6k dltal elkészitett tantervi valtozato-
kat szellemesen mintHatantervnek neveztiik,
és az intézetnek a legitimdcidhoz sziikséges
értékeld mindsitése csupdn arra vonatko-
zott: konform-e az ajdnlott dokumentum a
hatdlyos NAT-tal. (Igy aztdn megannyi ér-
dekes, mar-mdr kiilénc ajdnlat mellett teljes
stantervi pakkot” kindlhattak a legfonto-
sabb tankényvkiaddk, tobb jelentds megyei
pedagdgiai intézet, tobb hagyomdnyos in-
novaciés miihely is. De a minisztérium nem

olykor éppen a kigondo-
16i 4ltal, merd jéindulat-
bél allitott akaddlyok miatt — elmaradt.

Mir csak a szocidlliberdlis kormdnyt ké-
vetd 0j kormdnyzatra kellett varni, aki ,,be-
tet8zte” a folyamatot, s megalkotta a — szak-
mai értelemben egyébként értelmezhetetlen
fogalommal — , kerettanterv’-nek nevezett
szabdlyozdst. Vagyis a két meglévé kozé —
kotelezd erdvel — beiktatott egy kozbiilsg
szintet, melynek a definicidja is Ggy szélt,
hogy akdr ,helyi tantervként is alkalmaz-
hatd”. Programfejlesztd szakértdi tdmogatds,
a helyi fejlesztésre fordithaté 6rakedvezmé-
nyek helyett mégiscsak olcsébb egy-egy
fénymadsolé gépet beszerezni.

Az igazi betet6zés még hétravolt: az 6n-
kormdnyzati iskolafenntartds radikdlis
megsziintetése az autondmia utolsé tanit-
hatd 4dgensét is eltzte az iskola kornyéké-
r6l. A 2011. évi Koznevelési torvény errdl
sz6lt. A nyomdban késziil§ ,4jnatok” eh-
hez képest szinte elenyészd kényszertiséget
irtak elé.

2 A fent tomoren emlitett esetek leirdsa Kerényi Mari egykori interjijdban részleteiben érzékletesen olvashaté. For-

ras: https://www.iskolaszolga.hu/index.php?menu=cikk&id=1288
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Egyetemi hallgatdk a felsGoktatdsi nyelvvizsga-
kovetelmények eltorlésérdl és azok
kovetkezményeirdl: gazdasagi képzésben
résztvevik véleményei kismintds kutatds alapjan

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A fels8oktatdst érintd, 2022 nyardn napvildgot litott, nyelvvizsga-kotelezettséget eltorld
kormanyintézkedések értelmében a nyelvvizsga a jovében esetlegesen teljesen elveszitheti
jelent8ségét a felsdoktatds szintjén, és okafogyottd vélhat, ugyanis a fenti szabdlyozds értel-
mében a felsdokratdsi intézmények sajdt hatdskorben donthetnek majd arrél, hogy eldir-
jdk-e nyelvvizsga megszerzését kimeneti kovetelményként. A déntés lehetéséget biztosit
arra, hogy a felsdoktatdsi intézmények egy részében vagy azok egyes képzésein a 2024-es
tanévtdl felmend rendszerben dllamilag elismert nyelvvizsga nélkiil is lehessen majd diplo-
mit szerezni. Jelen kutatdsban a kormdnydontéssel dsszefiigg és ennek hatdsdra a nyelv-
vizsgdzdssal kapcsolatos hallgatéi attittidoket és véleményeket empirikus, kismintds vizsgd-
lat sordn kvalitativ médszerekkel igyekeztiink feltdrni. A vizsgdlat keretében egyetemi
hallgatdk e témdrdl sz416 hédzi dolgozatait (n = 19) elemeztitk. Eredményeink azt mutat-
jdk, hogy a kutatdsban részt vevd hallgatdk hasznosnak tartjak a nyelvvizsgdkat és magit a
nyelvtuddst. A felsoktatdsi tanulmdnyok alatt és utdn a nyelvtudds megszerzését tobbféle
mddon ldtjdk lehetségesnek. A valaszaddk a nyelvvizsgdzds motivél6 hatdsa mellett a valds
élethelyzetekben el6hivhaté és a szakmai céld nyelvtudds fontossdgdt hangstlyozzék.

Kulcsszavak: felsdokratds, idegennyelvtudds, motivicid, nyelvvizsga, nyelvvizsga-kitelezettség,
nyelvvizsga-morato'rium
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1. BEVEZETES

Magyarorszdgon az idegennyelv-tanulds
problémdi és az idegennyelv-tudds hidnya az
1990-es évektdl kezdddden jelen vannak,
éppen ezért a rendszervaltds 6ta folyamatos
az igény a m(ikddé és hatékony nyelvokta-
tés-politika kidolgozdsdra (Farczddi Bencze,
Jakus, Krdnicz, Oveges és Perge, 2020; Oveges
és Csizér, 2018; Einhorn,

vélekednek errdl az intézkedésrdl azon egye-
temi hallgatdk, akik az egyetemi felvételikor
mér nyelvvizsgdval rendelkeztek, és akik szd-
mira a diploma megszerzéséhez fels8okta-
tési intézményiik nyelvvizsga-kdtelezettséget
irt el8. Annak érdekében, hogy errdl koze-
lebbi képet kaphassunk, vizsgalatot készitet-
tiink egyetemi hallgatdk korében; jelen ku-
tatdsunk sordn arra voltunk kivdncsiak,
hogy a résztvevék hogyan éreékelik ezt a
helyzetet, illetve hogy sze-

2015). E problémdak ugyan
vélhetden a kézoktatdsban
gydkereznek (Oveges és
Csizér, 2018), leggyakrab-

ban mégis a fels6okrtatds-

szamos pozitiv
rendelkezés és torvényi
szabdlyozds lépett életbe

rintiik az intézkedésnek
milyen jév6beni kovet-
kezményei lehetnek.
Tanulmédnyunk hdt-
térként a magyarorszdgi

ban csticsosodnak ki, hi-

szen ezen a ponton vérja el a hallgatékedl az
oktatdsi rendszer, hogy sokéves idegennyelv-
tanuldsukat lezdrva a munkavégzést és to-
vabbképzést lehetdvé tevd idegennyelv-tu-
ddssal kertiljenek ki az egyetemekrél. Sajnos
ez a kivdnt cél nem minden hallgaté eseté-
ben valésul meg. A munkaerdpiac azonban
elvédrja, hogy a végzds hallgaték valéban jé
nyelvtuddssal rendelkezzenek, és ne pusztdn
nyelveuddst igazolé dokumentumokat tud-
janak bemutatni. Tobbek kozott taldn ezen
elvdrdsra is tekintettel a 2022 nydr végén
napvildgot latott nyelvvizsga-kdtelezettséget
eltorld kormdnyintézkedések 2024-t8l az
egyetemek sajdt hatdskorébe utaljdk, hogy
be- és kimeneti kovetelményként megszab-
nak-e nyelvvizsga-kdtelezettséget végzettjeik
szdmdra. Vélhetdleg ezzel az intézkedéssel a
piac 4ltal vezéreltté vlik a felsGoktatdsi in-
tézményekbeli idegennyelv-kotelezettség
szabdlyozdsa.

Hallgatdi és oktatéi néz8pontbdl a mo-
tivdcid és a tanuldsi célok tekintetében rele-
véns téma, valamint a jové hallgatéi tenden-
cidit is eldrevetitd kérdés, hogy hogyan

idegennyelv-tudds hely-
zetével és a felsGokratds tekintetében a
nyelvvizsga-kotelezettség torvényi szabdlyo-
zdsdval foglalkozik. Ezt kovetden a kutatds
modszerét, tovdbbd annak eredményeit, va-
lamint a kapcsolddé f8bb megéllapitdsokat
és osszefliggéseket frjuk le.

2. OKTATASPOLITIKAI HATTER

A rendszervéltdstdl kezdédéen nem mond-
hatd el Magyarorszdgrol, hogy listavezetd
lenne az idegennyelv-tuddst tekintve: még
az 1990-es éveket jocskdn kdvetd, 2016-o0s
Eurépai Unids felmérés is azt mutatja, hogy
a magyaroknak csak 42,4%-a vélte tgy,
hogy beszél legaldbb egy idegen nyelvet (Eu-
rostat, 2016), ami kordntsem nevezhetd jé
eredménynek. A rendszervéledst kdvetd hd-
rom évtizedben az idegennyelv-okratds fon-
tossdgdt hangstlyozé szémos pozitiv rendel-
kezés és torvényi szabdlyozds lépett életbe,
részletesebben ldsd Farczidi Bencze és mtsai.
(2020) és Fajt, Binhegyi, Vékdsi és Cseppentd
(2022b). A felsGoktatds terén az
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idegennyelv-okratds kapcsdn az elsd rendel-
kezés az 1993. évi LXXX. fels6okratdsrol
52616 térvény volt, amely felsdoktatdsi ki-
meneti kovetelményként rogzitette, hogy a
diploma megszerzéséhez legaldbb egy 4lla-
milag elismert, kézépfokd komplex nyelv-
vizsgdval sziikséges rendelkezni. A torvény
hatélyba 1épése 6ta fokozatosan rajzolédott
ki, hogy 6nmagdban egy torvényi rendelke-
zés nem elegendd ahhoz, hogy a nyelvtanu-
16k sikerrel nyelvvizsgdt szerezzenek.

Az Eurdpai Unié tagjaként Magyaror-
szdg lakossdgdnak 30,2%-a rendelkezett fel-
s6foku végzettséggel 2016-ban (Eurdpai Bi-
zottsdg, 2017), az elbrejelzések pedig mar
ekkor is azt mutattdk, hogy egyre t5bb
munkakor csak ezzel a végzettséggel lesz be-

tolthetd (Eurdpai Szakkép-

arra torekedtek, hogy a tanuldk még a ké-
zépiskolai tanulmdnyok alatt szerezzék meg
a sziikséges nyelvvizsgdt. Ennek értelmében
2014-ben a felsdoktatdsi felvételi eljardsrol
sz616 423/2012. kormanyrendelet médosi-
tdsa tgy rendelkezett, hogy 2020-ra a felss-
oktatdsba valé belépéshez minimdlis beme-
neti kdvetelmény legyen a B2-es szintd,
komplex nyelvvizsga (Fekete és Csépes,
2018). Ezzel a szabdlyozdssal a Magyar Kor-
mdny elsdsorban a nyelvvizsga hidnydban
kiadott diplomdk helyzetét prébédlta megol-
dani. A statisztikai adatok szerint azonban a
tobb éves felkésziilés nem bizonyult elégnek
ahhoz, hogy a kizoktatds és a didkok telje-
sitsék ezt az elvarast (Zeczdr, 2019); érdemes
azonban megjegyezni, hogy Cisizér és Ove-
ges (2021) szerint a koz-

zbs-fejlesztési Kozpont,
2010a; 2010b). Erre tekin-
tettel Magyarorszdg célul
tlizte ki, hogy 2020-ra a
30-34 éves korosztalyban
a felséfoku végzettséglick
ardnydt legaldbb 40%-ra

onmagdban egy torvényi
rendelkezés nem elegendd
ahhoz, hogy a nyelvtanulék
sikerrel nyelvvizsgdt
szerezzenek

oktatdsban tanuldk a
nyelvvizsgakat [ényeges
motival$ erbnek tartjak.
Az adatok alapjédn 2018-
ban az egyetemi és f8is-
kolai alap- és osztatlan
képzéseken tanulé hallga-

szdzalékra néveli (Eurdpai

Bizottsdg, 2017). A végzettség megszerzésé-
nek szdmos esetben a nyelvi kimeneti kéve-
telmény teljesitésének elmaraddsa jelentett
akaddlyt. Az orszdg villaldsdt eldsegitendd a
Magyar Kormdny 2014 és 2019 kozdte tobb
diplomament8-programot is hirdetett azzal
a kiemelt céllal, hogy segitsen azoknak a le-
endd diplomdsoknak, akik nyelvvizsga hid-

nydban nem tudtdk dtvenni a diplomdjukat.

Azonban mivel a diplomamentd-prog-
ram sem feltétleniil bizonyult elég haté-
konynak abbdl a szempontbdl, hogy erdtel-
jesen novelje a nyelvtuddssal és e nyelvtudds
meglétée elvileg igazold nyelvvizsga-bizo-
nyitvannyal rendelkezd egyetemi hallgatdk
szdmdt, az Gjabb szabdlyozdsok mdar inkdbb

tok csupdn 69%-a ren-
delkezett kozépfoku nyelvvizsgival
(Czervan, 2019), ami eldrevetitette, hogy
a szabdlyozdst nem lehet majd sikerrel be-
vezetni.

Bér a fenti rendelkezések mindegyike
pozitiv, a problémdt hosszabb tdvon ren-
dezni kivdnd szdndékot tiikroz, a heves
szakmai, negativ visszhangok hatdsdra és az
egyetemek félelmeinek engedve a kormany
2019-ben visszavonta a kotelezd bemeneti
kovetelményként rogzitett nyelvvizsgéval
kapcsolatos szabdlyozdst. S6t, 2020-ban és
2021-ben a nyelvvizsga-moratérium ered-
ményeképpen — a COVID-19-pandémia-
helyzetben — kézel 120.000 diplomdt adtak
ki nyelvvizsga nélkiil. E rendelkezés
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tdrsadalmi igazsdgossdgdt azonban erbsen
megkérddjelezte a szakmabelick egy része
(Fajt és mtsai., 2022b). Lényegében a 2020-
as és a 2021-es nyelvvizsga-moratérium mdr
a nyelveudds bizonyitvdnnyal torténd igazol-
hatdsdgdcdl elfelé irdnyuld torekvések felé
mutatott.

A vildgjérvinyt kdvetd helyzet utdn a
nyelvvizsgdk terén j szabdlyozdsi irdnyt je-
161t ki a Magyar Kormdny: a 2022 augusz-
tusdban nyilvinossdgra hozott nyelvvizsga-
kotelezettséget eltorld intézkedések értelmé-
ben a kozépiskolai érettségi alkalmdval leg-
aldbb egy idegen nyelvbdl vizsgit kell tenni,
4m 2024-t8] az egyetemek sajdt hatdskorben
dénthetnek arrdl, hogy be-

A felsdoktatdsi intézményeket témoritd
Magyar Rektori Konferencia 2022 szeptem-
berére igérte, hogy dlldspontjdt a kérdésben
kialakitja (Szalai, 2022); a Nemzeti Felss-
oktatdsi Torvény 2022. december 20-4n ha-
tdlyba lépett mddositdsa (2022. évi LIX.
torvény egyes felsGokratdssal, szakképzéssel
és felndeeképzéssel dsszefiiggd torvények
mddositdsdrdl) értelmében pedig minden
egyetemnek biztositania kell hallgatéi ide-
gen szaknyelvi ismereteinek fejlesztését a
szakmai, képzési célokra tekintettel. Az ok-
tatdsi szakma vegyes hangokkal reagdlt (Sza-
lai, 2022): voltak olyanok (pl. Setényi Janos
tanuldskutatd), akik szerint ez a rendelkezés

dnmagdban nem jelentds,

és kimeneti kovetelmény-
ként megszabnak-e vala-
milyen nyelvvizsga-kotele-
zettséget. Ez a lépés a
fels6oktatds felvételi rend-

a felsdoktatdsi szereplék
hatérozhatnak majd
sajdt hatdskoriikben

miésok (pl. Salusinszky
Andrés, a Nyelviskoldk
Szakmai Egyesiiletének
alelnoke) viszont érzéke-

szerének és a felsdokratdsi

kimeneti kdvetelményeknek a rendszer-
szintd és alapvetd médositdsit jelenti. A ter-
vezet értelmében a nyelvvizsga mint olyan a
fels6oktatds szempontjabdl a jovében veszi-
teni ldtszik majd éreékébél. Az dltaldnos fel-
séoktatdsi felvételi eljards sordn a komplex
nyelvvizsga nem ér majd egységes médon
(tehdt nem feltétleniil jelent) tobbletpontot
(e tobbletpont kérdésérél sajdt hatdskorben
a felsdoktatdsi intézmények maguk donthet-
nek majd, és dontdteek is mér sokan). Ezen-
kiviil a kimeneti kévetelmények tekinteté-
ben szintén a fels6oktatdsi szerepl6k
hatdrozhatnak majd sajét hatdskoriikben ar-
r6l, hogy az intézményiikben hirdetett kii-
l6nféle képzéseik tekintetében eldirnak-e
kimeneti kévetelményként nyelvvizsgit, és
ha igen, akkor milyen vizsga sziikséges
majd ahhoz, hogy hallgatéik diplomdt sze-

rezzenek.

nyen reagdltak, és azt a
kérdést veteteék fel:
nyelvvizsga hidnydban hogyan fognak a vég-
zettek szakmai fejlédésiiket el8segitd szak-
irodalmat olvasni? Budai Marcell, a Hallga-
t6i Onkormanyzatok Orszdgos
Konferencidja szévivje arrdl beszélt, hogy a
nyelvvizsga-bizonyitvdny megléte nem
egyenld a nyelvtuddssal, és hogy ez a rendel-
kezés lehet8ség teremt arra, hogy végre ne a
végzettséget igazold papir legyen a tudds
mérdje, hanem maga a nyelvhaszndlat haté-
konységa.

A rendelet kapcsdn nyilatkozd felséokta-
tdsi intézmények (Budapesti Corvinus
Egyetem, Budapesti Gazdasdgi Egyetem,
E6tvis Lordnd Tudomdnyegyetem) egyetér-
tettek abban, hogy a tovébbiakban is fontos
marad az idegennyelv-tudds és hogy végzs-
seiknek magas szint(i idegennyelv-tuddssal
kell rendelkezniiik, hiszen ez szakmdjukban

elvaras (Szalai, 2022). A 2022-ben
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bevezetett rendelkezés akdr mer8ben dtszab-
hatja az egyetemre késziilék és az egyetemi
diplomdval rendelkezni kivdndk hozz44ll4-
sat a nyelvtanuldshoz és a nyelvvizsgdzdshoz.

Vajon hogyan reagdlnak a jelenlegi
egyetemistdk a nyelvvizsga-kotelezettség el-
torlésére? Mi a véleményiik a nyelvvizsga-
kotelezettség mddositdsardl, és milyen
megfontoldsok hizédnak meg vilaszaik
mogote? Ennek kider{tése érdekében egye-
temi hallgaték kozote kismintds vizsgédlatot
végeztiink.

3. KUTATASI MODSZEREK

A 2022 nyarén felroppent hirek kapcsdn és
azokra reagdlva, valamint a szerzdk egy része
kordbbi nyelvvizsga-mora-

* Mennyire gondoljak fontosnak a részt-
vevék, hogy az idegennyelv-oktatds ko-
telezd része kell hogy legyen a felséokta-
tdsi tanulmanyoknak?

3.1 Résztvevok

A vizsgilatot a Budapesti Gazdasdgi Egye-
tem Pénziigyi és Szdmviteli Kardnak nappali
tagozatos, alapképzéses hallgat6i kdzote vé-
geztitk; mintdnkba sszesen 19 hallgatét
vontunk be, akiket célzott mintavételi eljd-
rds (purposive sampling) segitségével tobo-
roztunk. Erre az eljdrdsra azért volt sziikség,
hogy résztvev8ink a kutatdsi kérdéseink
szempontjabdl relevdns informdcidk birto-
kéban legyenek. E vezérelv mentén 6t-6t
olyan hallgatét vontunk be az elsééves és a

felsébb éves hallgatdk ko-

tériummal kapcsolatos ku-
tatdsainak (Fajt, Banhegyi,
Vékdsi és Cseppents, 2022a;

a sajét véleményiikre
vagyunk kivdncsiak

ziil a kutatdsba, akik ren-

delkeznek nyelvvizsgdval.
Mellettiik 6t fels6bb éves,

2022b; 2022¢) egyfajta
folytatdsaként jelen vizsgd-
latunkban kvalitativ mddszerrel igyekeztiink
felcérképezni a fels@oktatdsban szaknyelvet
tanulé egyetemistdknak a nyelvvizsga mint
kimeneti kdvetelmény potencidlis eltdrlését
célzé torvényjavaslattal kapcsolatos vélemé-
nyeit. Ehhez kapcsoléddan vizsgdléddsunk
sordn az aldbbi kutatdsi kérdésekre kerestiik
a vélaszt:

* Mi a résztvevBknek a nyelvvizsga mint
kimeneti kdvetelmény megsziintetésével
kapcsolatos véleménye?

* Milyen mértékben tartjdk a résztvevék
egyenértékiinek a nyelvtuddst a nyelv-
vizsga megszerzésével, és mennyire tart-
jdk fontosnak a nyelvvizsga megszerzé-
sét a sikeres munkaerépiaci
érvényesiiléshez?

nyelvvizsgdval nem ren-
delkezd hallgatd vett részt
a vizsgdlatban, valamint négy olyan elsééves
hallgatét kértiink fel részvételre, akinek nin-
csen nyelvvizsgdja.

3.2 Az adatgyiijtési eszkoz

Adatgytijiési eszkdzként egy rovid informa-
cids célt hdctérismertetd és utasitds mellett
egy kilenc kérdésbdl 4116, otthon elkészi-
tendd, beadandé dolgozatot haszndltunk.
A rovid hdceérismertetdben a hallgatéknak —
tobbek kozdte — kifejtettiik, hogy a dolgo-
zatban nincsenek j6 vagy rossz valaszok, és a
kutatds kapcsdn a sajdt véleményiikre va-
gyunk kivancsiak. A dolgozat megirdsdra
pedig olyan hallgatdkat kértiink fel, akik az
adott félévben nem jdrtak az egyetemen
nyelvi kurzusra, mert ezt a tdrgyat egy
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kordbbi félévben mdr teljesitették, és igy
nem volt valészinGsithetd, hogy a kutatdk
vélaszaddssal kapcsolatos vélt elvdrdsainak
meg akarnak majd felelni. A hdctérismertetd
megfogalmazdsa és a résztvevdk felkérése
azért toreént igy, hogy ezzel is — a lehetd leg-
nagyobb mértékben — csokkenteni tudjuk a
hallgatéi részrl t6rténd kognitiv torzitdst,
amelynek sordn a résztvevk olyan vélaszo-
kat adnak meg, amelyekrél tgy gondoljik,
hogy az oktatdk vagy az értékeldk ezeket
szeretnék hallani (social desirability bias).
Emellett a kordbbi hasonlé kvalitatfv kuta-
tdsainkhoz (Fajs, Torok és Kovér, 2021) ha-
sonldan, itt is leszdgeztiik, hogy a hallgatok
altal elkészitett beadandé feladatot nem osz-
télyozzuk, igy arra csupdn ,megfelelt” vagy
»nem megfelelt” mindsitést adunk, amelyek
koziil el6bbit minden id8ben benyujtott
dolgozatra megadtunk, igy ,nem megfelelt”
mindsitést csupdn azok a hallgaték kaptak,
akik egydltaldn nem vagy a hatdridén tdl
nyujtottdk be a dolgozatukat. Ezzel is mini-
malizdlni kivintuk annak az esélyét, hogy a

hallgaték az oktatdk vagy

A kérdések az aldbbi kategéridkat dleleék
fel: nyelvvizsga-kotelezettség indokoltsdga a
gazdasdgi szakokon, felsGoktatdsi intézmé-
nyi keretek kozote toreénd (kotelezd) ide-
gennyelv-oktatds létjogosultsdga, a nyelv-
vizsga megszerzése és a (j6) idegennyelv-
tudds kozott kapesolat, a nyelvvizsga
munkaerdpiaci haszna, valamint a rende-
lettervezet esetleges hatdsa a jovében a la-
kossdg dltaldnos idegennyelv-tanuldsi moti-
vécibjdra és hajlanddsdgdra. Az Ssszesen
kilenc kérdésre kb. 200-200 szavas vélaszo-
kat kértiink.

3.3 Az adatgyiijtés menete és az
adatelemzés moédszerei

Az adatokat 2022 szeptemberétd] oktdber
végéig elektronikus médon gytjeottiik a ki-
lenc kérdésre irott hallgatéi vélaszok forma-
jdban. Az adatelemzést a kvalitativ kutatd-
sok konvencidi alapjdn a megalapozott
elmélet (Glaser és Strauss, 1967) tartalom-
elemzés-médszerével végeztiik és Elo és
Kyngis (2007) nyomdn a

az értékeldk elvdrdsai sze-

rinti valaszokat adjanak.
A feladatban szerepld

rovid hdctérleirds az aldbbi

cs6kkenteni tudjuk
a hallgatéi részrdl torténd
kognitiv torzitdst

kovetkez8képpen jértunk
el: els8 korben végigol-
vastuk a szovegeket és
visszatérd témadkat, téma-

informdciokat tartalmazta

A legfrissebb hirek alapjdn Ggy tlinik,
hogy a jovében nem feltétleniil lesz sziiksé-
ges nyelvvizsgdt szerezni ahhoz, hogy valaki
megkapja a diplomdjdt. A diplomaszerzés
nyelvi kovetelményeirdl az egyetemek a
maguk beldtdsa szerint donthetnek. Emel-
lett a felsGoktatsi felvételi eljdrds sordn
nem minden egyetemen fog feltétleniil
pluszpontot érni a mér megszerzett nyelv-
vizsga. Kérjiik, fejtse ki errdl a témdrdl vé-
leményét az aldbbi kérdések mentén.

koroket igyekeztiink azo-
nositani, amelyeket kate-
goridkba rendeztiink és kddokat rendeltiink
hozzdjuk. Kovetkezd 1épésként a kédokat
dsszehasonlitottuk egymdssal, és az egymds-
hoz hasonld kédokat sziikség esetén ossze-
vontuk, illetve bizonyos esetekben a kddo-
kon beliil tjabb kédokat hoztunk létre.
Ezutdn tdbldzatos formédban 6sszegeztiik
kédrendszeriinket, és minden kéd esetében
osszesitettiik, hogy azokat hdny résztvevd
emlitette. Az elemzési folyamat sordn végig
a kettds tartalomelemzés médszerée
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alkalmaztuk, amely a gyakorlatban azt je-
lentette, hogy két szerzd egymdstdl fliggetle-
niil olvasta végig a dolgozatokat, és hozta
létre a kédokat, majd 8k egymadssal egyez-
tetve véglegesitettek egy konszenzuson ala-
pulé kédrendszert.

4. EREDMENYEK ES DISZKUSSZIO

Ebben a részben a hallgaték szdmadra feltett
kérdésekre frott vdlaszokat a valaszok elem-
zése alapjdn kialakult nyolc témakér koré
csoportositva adjuk kézre az aldbbi témasor-
rendben: I. nyelvvizsga

megkezdéséig, és csupdn egy hallgatd irta azt,
hogy ez nem lehetetlen. A nyelvvizsgdval ren-
delkezd hallgaték (négy £8) érdekes médon
kiemelik, hogy elsésorban akarat és elhatdro-
z4s kell ahhoz, hogy valaki megszerezze a
nyelvvizsgdt az érettségiig: ,Az én véleményem
errél az, hogy aki eléggé elszint, gond nélkiil
tud szerezni még a kizépiskola ideje alatt leg-
aldbb egy nyelvvizsgdt.” Mésok (hdrom f6)
megemlitik, hogy sokat segit az, hogy az in-
terneten is haszndljdk a nyelvet, illetve filme-
ket, sorozatokat néznek a tanult nyelven,
amely tevékenységekrdl a kordbbi kutatdsok
eredményei alapjan elmondhatjuk, hogy va-
16ban pozitiv hatdsuk le-

megszerzése és a megszer-
zés (esetleges) nehézségel;
II. nyelvvizsga megszerzése

az elszdntsdg mellett az anyagi
hdttér is befolydsolhatja

het az idegennyelv-tuddsra
(Grau, 2009; Fajt, 2021;
Jozsa és Imre, 2013; Lajtai,

a diplomdzdshoz; III. az
egyetemi idegen nyelvi és
szaknyelvi oktatds megitélése; IV. az idegen
nyelvli szakmai képzés a tanterv részeként;
V. a nyelvvizsga-bizonyitviny és a valds
nyelvtudds kapcsolata; VI. a nyelvvizsga
fontossdga a munkaerdpiacon; VII. a diplo-
miézédshoz sziikséges nyelvvizsgakényszer el-
torlésének hatdsai; VIIL. a szaknyelvi 6rdkon
valé részvételi hajlandésdg a diplomdzdshoz
el8irt nyelvvizsga-kotelezettség hidnydban.

I. téma: nyelvvizsga megszerzése és
a megszerzés (esetleges) nehézségei

A vizsgdle dolgozatokat tekintve dsszesen tiz
olyan vélaszadé volt, akinek van, és kilenc
olyan, akinek nincsen nyelvvizsgdja. Erthe-
téen azok a hallgatok, akiknek megvan a
nyelvvizsgdjuk, tdbbségiikben tgy nyilatkoz-
tak, hogy nem lehetetlen a nyelvvizsga meg-
szerzése. A nyelvvizsgdval nem rendelkezd
hallgat6k harmada mondta azt, hogy lehetet-
len letenni a nyelvvizsgit az egyetem

2020). Elskeriilt az is,
hogy a nyelvvizsga meg-
szerzéséhez tobb esetben (2 £6) sziikség volt
kiegészitésképp magdntandr segitségére —
amit nem mindenki engedhet meg magdnak.
Ebbél kévetkez8en az elszdntsdg mellett az
anyagi hdttér is befolydsolhatja a nyelvvizsga
megszerzését. Olyan vilasz is érkezett, amely
azt részletezte, hogy a hallgatd ugyan jirt ma-
géntandrhoz, mégsem sikeriilt neki a nyelv-
vizsga.

A nyelvvizsga meglététdl és az egyetemi
évfolyamtdl fiiggetleniil a hallgaték kiemelik
a megfelel idegennyelv-tanuldsi lehetdségek
fontossdgdt. Pozitivumként emlitik meg azt,
hogy mdr 4ltaldnos iskoldban elkezdik a
nyelvtanuldst, valamint, hogy nyelvi tagoza-
ton vagy nyelvi el8készit osztdlyban maga-
sabb draszdmban tanulhatnak idegen nyelvet.
Negativumként a szakirodalomban is megje-
lend problémakar (Crsizér és Oveges, 2018;
Imre, 2007; Nikolov, Ott6 és Oveges, 2009;
Nikolov és Vigh, 2012) emlitenek meg a részt-
vevdk: kitérnek az alacsony idegen nyelvi
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Sraszdmra, a tdbb {zben cserél6dé nyelvta-
ndrok miatti nehézségekre, a tandr motiva-
latlansdgdra, a nyelvtancentrikus okratésra,
illetve ennek kovetkeztében a kevés idegen
nyelvi kommunikdcidra, és arra, hogy a ta-
ndr sokat haszndlja a magyar nyelvet az éra-
vezetés soran.

A nyelvvizsgdval nem rendelkezd hallga-
tok harmada a sikertelenséget a — hazdnkban
gyakran érvként haszndlt — nyelvérzék hid-
nydval magyardzza: , /... ] még nem alakul ki
mindenkinek a nyelvérzéke”. Ez a fajta attitdd
a kiils8 koriilmények hibdztatdsat jelzi. E kér-
déssel dsszefiiggésben emlékezniink kell
azonban arra, hogy a nyelvérzék kapcsin
Ort6 és Nikolov (2003) megjegyzi, hogy a
kozhiedelemmel ellentétben a nyelvérzék
nem Ugy ,mikddik”, hogy valaki vagy ren-
delkezik vele vagy nem: a nyelvérzék és az ch-
hez kapcsolédé nyelvérzéket mérd tesztek
csupdn azt tudjdk elbre jelezni, hogy egy
adott illetd képes lesz-¢ egy

nyelvtandrukat, aki nem tudta velitk megsze-
rettetni a nyelvet, hanem ink4bb , terrori-
z4lta” 8ket az rakon: igy még akkor sem
tudtdk megtanulni a nyelvet, ha azt fontos-
nak tartottdk, hiszen érzelmi gatakba titkoz-
tek a nyelvtanulds sordn. A negativ érzelmek
— és igy a szorongds kapcsan — 76th (2015) rd-
mutat, hogy azoknak a nyelvtanuléknak,
akiknek az idegen nyelvi szorongdsi szintje
magas, szignifikinsabban gyenge az idegen
nyelvi teljesitménye azokhoz képest, akik ke-
vésbé szoronganak. Igy a résztvevk elmon-
ddsai alapjdn is kiemelt szerepe van (vagyis
lenne) a kézépiskolai nyelvtandroknak ab-
ban, hogy megszerettessék a didkokkal az 4l-
taluk tanult idegen nyelvet. Végiil pedig el-
mondhatjuk, hogy nem volt olyan vilaszadé,
aki azt emlitette volna, hogy nem fektetett
elég energidt a nyelvtanuldsba. Erdekes és ta-
lan egyben értheté médon azokndl a hallga-
tokndl, akiknek megvan a nyelvvizsgdjuk, a
nyelvtanuldsba fektetett,

bizonyos idé alatt sikerrel
teljesiteni egy nyelvi kur-
zust vagy sem. Ortd és Ni-

a sikertelenséget a nyelvérzék
hidnydval magyardzza

sajdt extra munka a sikeres
nyelvtanulds vonatkozdsd-
ban lényeges tényezdként

kolov (2003) ezért a nyelv-
érzékre inkabb ugy tekint,
mint a ,,tanulds litemének mérészdmara” (36.
0.). Ebbél pedig az a pozitivista nézet kdvet-
kezik, hogy elegendd id6vel bérki meg tud
tanulni barmilyen idegen nyelvet, ha van
hozzd elég motivécidja — utdbbi tehdt nagy-
mértékben meghatdrozza az idegennyelv-ta-
nuldsi folyamat sikerességét (Dirnyei, 2005).
Elékeriilt az is, hogy a szakkézépiskoldk-
ban a hangsuly a szakmai tdrgyakon van,
ezért kevesebb id8 és energia jut a nyelvtanu-
lasra. Egy hallgaté megemlitette, hogy olyan
nagy a tdrsadalmi nyomds a nyelvvizsga meg-
szerzésére, hogy ez komoly stresszt és fesziilt-
séget okozott neki a kdzépiskolai évek sordn.

Sikertelenségiikért tobben okoltak

jelenik meg.

Osszegezve: az ltszik
a vélaszokbdl, hogy a nyelvvizsgdval rendel-
kezd hallgatdk biiszkék a teljesitményiikre, a
befekeetett energidjukra, mig a nyelvvizsgaval
nem rendelkezd hallgatok tobbnyire kiilsg
koriilményekkel indokoljék a sikertelenségii-
ket, és kevésbé véllalnak felel8sséget azért,
hogy a kézépiskola alatt nem tudtdk megsze-
rezni a nyelvvizsgdt.

Il. téma: nyelvvizsga megszerzése a
diplomazashoz

Arra a kérdésre, hogy eldirt felcétel legyen-e
a nyelvvizsga letétele a diplomaszerzéshez,
néhdny kivétellel egyontetli vélaszt adtak az
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elsééves hallgatdk (fliggetleniil atedl, hogy
van-e nyelvvizsgdjuk vagy sem), illetve a fel-
s8bb éves, nyelvvizsgival rendelkezd hallga-
tok egyardnt. Ezek a vélekedések egyébként
hasonléak az idegennyelv-tandrokkal és ide-
gen nyelven szakmai tdrgyakat oktaté tand-
rokkal készitett kordbbi kutatdsaink ered-
ményeihez (Fajt és mtsai., 2022b; 2022¢).
A vélaszad6k szerint a nyelvvizsga megszer-
zése a diplomdzds szempontjabdl lényeges,
pozitiv dolog, sét ,alap™

Misok véleménye szerint a nyelvtudds
olyan kompetencia, amely itthon és kiilfoldi
cégnél is szitkséges, és segit abban, hogy a
munkavallalék gyorsabban haladjanak fel-
felé a ranglétrin. Az egyik elsééves, nyelv-
vizsgdval is rendelkezd hallgaté gy véli,
hogy angol nyelvbdl sziikséges a szaknyelvis-
meret, egy mdsik nyelvbdl pedig elég a tdr-
salgdsi szint, hiszen a cégeknél elsdsorban az
angoltuddsra van sziikség, amelyet az angol

nyelvbdl szerzett nyelv-

nagyon sok cég — legin-
kébb a nemzetkozi vagy
multinaciondlis véllalatok
— elé is irja felvételkor a
nyelvvizsgdt, tehdt a nyelv-
vizsga-bizonyitviny meg-

a szakszékincs feledésbe
meriil, ha nem haszndljdk
ezeket a terminusokat a
munka sordn

vizsga is bizonyit. Tébb
hallgaté kiemelte, hogy a
nyelvvizsga-bizonyitvdny
mellett ugyanakkor va-
16di, haszndlhaté nyelvtu-
ddsra van szitkség még

léte feltétlen el6nyt jelent

az édlldskeresésnél. A nyelvvizsga megléte
tobb vélaszadé szerint is elengedhetetlen,
hiszen @ nyelv fontos a cégek kiilfoldi jelenlé-
téhez, kell a kapcsolattartdshoz, valamint az
informdcidszerzéshez”. Ezek a vélaszok a ko-
rabbi kutatdsok eredményeivel (Einkorn,
2015; Oveges, Csizér és Dér, 2019) dsszhang-
ban szintén azt sugalljak, hogy a hazai okta-
tési rendszer még mindig vizsga- és bizo-
nyftvanykdzpontd, azaz a tanuldk gy
gondolhatjdk, hogy egy vizsga abszolvaldsd-
val automatikusan az adott tuddst is meg-
szerzik, holott ez nem feltétleniil van igy.
Egyik hallgaténk ezenfeliil megemliti azt is,
hogy — bar magyar cégeknél nem feltétlen
kell a nyelv — sok esetben a munka sordn el-
keriilhetetleniil olyan problémak adédnak,
amelyeket csak gy lehet megoldani, ha az
alkalmazottak beszélnek valamilyen idegen
nyelven. Ezt megerdsiti a szakirodalom is,
amelyben Sturcz (2010) agy vélekedik, hogy
az idegennyelv-tudds direkt médon befolya-
solja a véllalatok versenyképességét.

akkor is, ha a vdlaszadék
elsésorban a nyelvvizsga fontossdgdt hang-
stlyoztdk. Ezzel kapcsolatban egy elséves,
nyelvvizsgdval nem rendelkezd hallgaté ki-
fejti: ,a gazdasdgi kommunikdcié egyetlen
eszkize a nyelv, és nem a nyelvvizsgdrdl tu-
dunk beszélni, hanem mert megtanultuk”.
Az egyik felsébb éves, nyelvvizsgdval bird
hallgaté véleménye szerint fontos a szakmai
nyelvvizsga, 4m a szakszdkincs feledésbe
meriil, ha nem haszndljak ezeket a terminu-
sokat a munka sordn. Egy fels6bb éves,
nyelvvizsgdzott hallgaté szintén rdmutatot,
hogy bér a cégek az dllsinterjin ellendrzik
a hallgatdk nyelvtuddsdt, fontos a nyelv-
vizsga, hiszen ez egy olyan kiils§ motivdcids
tényez8, ami nélkiil kevesebb hallgaté
szdnnd rd magdt a komolyabb nyelvtanu-
lasra. Ezt a szakirodalomban Mrez (2015)
is kiemeli, és rimutat, hogy a sikeres nyelv-
vizsgdk pozitiv hatdssal lehetnek a nyelvta-
nuldk motivdcidjdra és arra 8sztondzhetik
8ket, hogy tovabb folytassik a nyelvtanu-
lést. Erdekes informécié volt szamunkra —
amelyet t5bb alkalommal az emberi
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erdforrds szakos hallgatdk irtak le —, hogy
HR-esként is roppant fontos a nyelvismeret,
hiszen ,,mi lesziink azok, akik az dlldsinterjiik
sordn megitéljiik a palydzik nyelvruddsirt’.
Olvashattunk olyan véleményt is, miszerint
annak, aki elvégzi a hétféléves képzést, nem

volna szabad, hogy gondot

eldirjdk a nyelvvizsgdt, vagy amennyiben
nem, akkor is azokat a palydzokat részesitik
elényben, akik rendelkeznek a nyelvtuddst
tanusit6 okirattal. Azok a fiatal alkalma-
zottak, akiknek van nyelvvizsgdjuk, gyor-
sabban haladnak a ranglétrdn, bevonha-
téak nemzetkézi szinten

jelentsen a nyelvvizsga
megszerzése, egy tovabbi
megkérdezett viszont ki-

emelte, hogy az egyetem és  ne tartotta volna sziikségesnek

a munka rengeteg terhet

egyetlen olyat sem
taldlcunk, amelyben a hallgaté

a szaknyelvordkat

folyé projektekbe,
ugyanakkor nyelvtudd-
sukbdl a cég is profitdl,
hiszen erdsddik nemzet-
kézi pozicidja. A kote-

16 a hallgatdkra a nyelv-
vizsga-kotelezettség nélkiil
is, igy nem az akarat, hanem az energia és az
id8 hidnyzik a nyelvvizsga letételéhez.

Egy elsééves, nyelvvizsgdval rendelkezd
és négy fels6bb éves, nyelvvizsgdval nem
rendelkezd hallgaté tgy érvelt, hogy nem
sziikséges a nyelvvizsga. Erveik szerint ez
Jfoszt meg a diplomdtdl, ,nincs mindenkinek
egyformdn jé nyelvérzéke, és azok az emberek
[akiknek nincs nyelvvizsgdjuk] nem multikndl
fognak elhelyezkedni”, valamint ,.a cégek
tigyis felmérik a tuddst, nem sziikséges a vizs-
gapapir”. Ez a gondolat szintén dsszecseng a
korabbi kutatiasok (Novdik és Morvai, 2019)
eredményeivel, amelyek azt mutatjdk, hogy
sok egyetemista esetében az elsddleges moti-
véci6 a nyelvvizsga megszerzésére a diploma
kézhezvétele volt. Ez a hozz44llds a Fels6ok-
tatdsi Torvény 2022-es mddositdsa fényében
akdr valtozhat is, hiszen esetlegesen lesznek
olyan intézmények, illetve képzések, ahol a
diplomaszerzés feltételeként nem lesz kép-
zési kimeneti kovetelményként rogzitve a si-
keres nyelvvizsga.

Hallgatdink tehdt egyértelmien poziti-
van értékelik a nyelvvizsga-kotelezettséget,
hiszen a megszerzett nyelvvizsga-bizonyit-
vény elényt jelent az 4lldskeresésnél, mivel a
potencidlis munkaaddk vagy kotelezden

lez8 nyelvvizsga-bizonyit-
vény hijdn csokkenne a
hallgaték nyelvtanuldsi motivdcidja, igy ke-
vesebben rendelkeznének hasznalhaté
nyelvtuddssal, ami egyértelmtien a munka-
véllalék értékének csokkenését jelentené.

Ill. téma: az egyetemi idegen nyelvi
és szaknyelvi oktatas megitélése

A hallgatéink 4ltal adott vélaszok kézote
egyetlen olyat sem taldltunk, amelyben a
megkérdezett hallgatd ne tartotta volna fon-
tosnak és szitkségesnek a szaknyelvérdkat,
ellentétben a felsdokreatdsi intézmények
egyes dontéshozoival (Farkas, 2021), illetve
egyes fels6oktatdsi intézmények nagyon is
pragmatikusnak nevezhetd idegennyelv-ok-
tatdsi elképzeléseivel és gyakorlatdval (Ein-
horn, 2022). Volt olyan megkérdezett, aki
»ajandéknak” tekinti a nyelvordkat, hiszen
sok fels6oktatdsi intézményben nem kote-
lez8 térgy a szaknyelvi oktatds, azonban 75-
rék (2018) véleménye szerint a fels6oktatds-
nak sziikséges a szaknyelvoktatdssal
foglalkoznia, és ezt valamilyen médon biz-
tositania. Sokszor a hallgaték szabadon va-
laszthaté tdrgyként sem tudjék a szaknyelvi
érakat felvenni szdmos egyetemen, mert ha-
mar betelnek a helyek. A hallgaték szerint a
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szaknyelvi tudds jobb alldshoz segiti 8ket, és
nagy elényt jelent a munkaerdpiacon valé
érvényesiilés terén, ahogyan ezt Kurtdn és
Silye (2006) mdr joval kordbban megallapi-
totta. Az egyik vélaszad6 nehezményezi,
hogy nem elsg félévtdl lehet az tizleti nyel-
vet felvenni, hiszen a munkdban haszndlt
szaksz6kincset ezeken a kurzusokon lehet
elsajétitani, a jé nyelvtudds pedig olyan
kompetencia, mely versenyelényhoz jut-
tatja a didkokat a munkakeresés alkalma-
val. A fels6oktatdsban valé szaknyelvokta-
tast Bardos (2015) mdr

nyelvtanuldst kontextusba kellene helyezni:
példdul az egyetem dltal szervezett kiilfoldi
programok eldtt lehessen az adott orszdg
nyelvét tanulni. Ez egybevdg Kurtdnnak
(2016) a szaknyelvoktatds céljaira vonatkozd
javaslataival: 8 a célnyelvi kultdra hallgaték-
kal valé megismertetése mellett érvel.
Ugyanez a didk azt javasolja, hogy szélesebb
skaldbdl lehessen azt a nyelvet kivalasztani,
amelyet tanulni szeretne. Tobben kiemelik,
hogy a nyelvoktatds azért fontos, mert a
munkahelyeken kiemelt jelentéségti a
nyelvtudds. A valaszadék

olyan helyzetekben is java-
solja minél hamarabb meg-

kezdeni, ha a hallgat6k 4l-

nyelvi tdrgyak esetén
magasabb déraszdmot javasol

vélekedései szerint hasz-
nosak a nyelvi kurzusok,
hiszen sokan mennek

taldnos nyelvtuddsa
hidnyosnak nevezhetd. A jé
nyelveudds elsajdtitdsdhoz egyetemi érékra
van sziikség, hiszen a magdntandr nagyon
sok hallgat6 szdmdra drdga lenne. Az egyik
elsééves, nyelvvizsgdval nem rendelkezd
hallgaté megjegyzi: , kivildak ezek az orik
[azaz a szaknyelvi drdk] azoknak a hallgaték-
nak, akik nem veszik félvillrol ezeker a kurzu-
sokat, és [akik] nemcsak konnyii kreditszerzési
formdt ldtnak benne, hanem valds tuddst sze-
retnének hazavinni az orikrél’. Ugyanez a
hallgaté, valamint egy felsébb éves, nyelv-
vizsgdval rendelkezd valaszadé nyelvi tér-
gyak esetén magasabb déraszémot javasol.
Egy nyelvvizsga nélkiili, elsds hallgaté kife-
jezetten jonak taldlja azt, hogy kotelezd a
nyelvéra, hiszen ,a szaknyelvi dra feltétele a
J6 szakmai kommunikdcidnak, és ha nem k-
telezd, akkor nincs motivdcid”. Ugyanez a
hallgaté a tandrnak is fontos szerepet tulaj-
donit, kiemelve, hogy tandri magyardzat és
motivécié nélkiil nem lehet megtanulni a
szaknyelvet.

Az egyik elsdéves, nyelvvizsgdval nem
rendelkezd hallgaté azt javasolja, hogy a

kiilfsldre tanulni, és eh-
hez is haszndlhaté tuddst
lehet a nyelvérakon szerezni. Egyes hallga-
tok telekollabordcids egyiittmikddésben
vesznek részt a szaknyelvi 6rdkon: vélemé-
nyiik szerint ez az egylittmiikddés abban is
segiti 8ket, hogy jdrtassigot szerezzenek az
online egyiittmiikodésben, a didkok kézotti
kulturdlis kiilsnbségek dthidaldsdban, vala-
mint alkalmat ad a prezentdcids készségek
fejlesztésére is. Azok a hallgatdk, akik fel-
s8bb évesek, és nem rendelkeznek nyelv-
vizsgdval, szintén egyontetlien a nyelvérdk
kotelezd targyként valé sziikségességét és
hasznossdgdt hangstlyozzdk. Akad azonban
olyan vélemény is, miszerint jobb megol-
dds lenne, ha a nyelv szabadon vilaszthaté
tdrgy lenne.

A megkérdezettek egybecsengd vélemé-
nye szerint fontos, hogy a fels6oktatési in-
tézmények biztositsdk a tanterven beliil a
szaknyelvi képzést, hiszen a hallgatdk eze-
ken a kurzusokon haszndlhatd szaknyelvi
tuddst, kommunikdcids készséget és olyan
egyéb kompetencidkat sajdtitanak el, mely
elényt jelent a kiilfoldi tanuldsndl és
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munkavégzésnél, a tanulmdnyai alatt folyta-
tott telekollabordciéndl, illetve verseny-
elényhéz juttatja a hallgatékat a munkaerd-
piacon. Hangstlyozzdk tovdbbd, hogy a
munka sordn hasznalt szakszékincset a szak-
nyelvi kurzusokon lehet elsajdtitani, ahol
meghatdrozé az oktaté szerepe.

IV. téma: az idegen nyelvii szakmai
képzés a tanterv részeként

Mind az elsds, mind a fels8bb éves, nyelv-
vizsgdval rendelkezd hallgaték pozitivan és
elényosnek {télik meg az idegen nyelven, a
tanterv részeként oktatott szakmai érakat:
+J0, hogy olyan tdrgyakat tudunk idegen nyel-
ven tanulni, amik elényiinkre lesznek a késéb-
biekben”. Szabd és Miré (2015) is hangsa-
lyozza azt, hogy a munkaadé az idegen
nyelvii szakmai tuddst vdrja, amirdl az egyik
hallgaté igy ir: ,,A nyelvvel integrilédunk
szakmai csoportokba, ezdltal van egy kizis
kommunikdcids eszkéz.” A valaszaddk ki-

emelik azt az elényt is, mi-

és mtsai., 2022b; 2022¢): ezek azt mutatjk,
hogy a tandrok is fontosnak tartjdk, hogy a
felsdoktatdsban elérhet8ek legyenek idegen
nyelvi 6rék, illetve legyenek idegen nyelven
oktatott szakedrgyak.

Azon els§ éves hallgatok koziil, akiknek
nincs nyelvvizsgdjuk, ketten tdmogatjak,
hogy a szakmai kurzusok maradjanak a v4-
laszhaté tdrgyak kozote: 8k azzal érvelnek,
hogy nemcsak idegen nyelven, hanem ma-
gyarul is kell tudni a terminoldgidt. Ez egy-
becseng a finnorszagi egyetemek anyanyel-
ven és idegen nyelven mivelt
terminoldgiahaszndlati megkdzelitésével: a
finnek amellett érvelnek, hogy ne szoruljon
hdttérbe a nemzeti nyelv az angol mellett
(Kdroly, 2017). A tobbi hallgaté pedig egy-
ontetden az idegen nyelven kindlt szakmai
kurzusoknak az el8nyeit sorolja fel: ,ez a tu-
dds niveli az elhelyezkedési esélyeinket, kijut-
hatunk vele kiilfoldre is, ami nyitottabbd
tesz, hiszen ezdltal kultirdkat ismeriink
meg”. A nyelvvizsgdval nem rendelkezd fel-

s8bb évesek koziil is csak

szerint a szakmai tartalom
mellett ezeken a kurzuso-
kon fejlddnek az olyan
puha készségek is, mint

a munka sordn haszndlt
szaksz6kincset a szaknyelvi
kurzusokon lehet elsajatitani

ketten vélekednek tgy,
hogy nem feltétleniil
sziikségesek az idegen
nyelven tartott szakmai

példdul a prezenticids
készség. Egy felsébb éves
nyelvvizsgds hallgaté kiemeli: , Véleményem
szerint sziikséges lenne akdr minden félévben
egy idegen nyelvii szaktdrgyat oktatni, igy fej-
lesztve a nyelvruddsukat és novelve a szakmai
tuddsukat is”. Mdsok azt hangsilyozzdk,
hogy ez a tudds megkonnyiti a naprakész
nemzetkozi szakirodalomhoz és kutatsi
eredményekhez val6 hozzéférést. Ezek a
hallgatéi valaszok dsszhangban vannak az
idegennyelv-tandrokkal és idegen nyelven
szakmai tdrgyakat oktaté tandrokkal készi-
tett kordbbi kutatdsaink eredményeivel (Fizjz

6rak, ugyanakkor 6k is
kiemelik az elénydket
csakigy, mint a tdbbick. Egy védlaszadé to-
vabbi nyelvtanulasi lehetdségeket is javasol:
Jkellene szakmai beszélgetéseket vagy eléaddso-
kat tartani angolul, esetleg filmklubot, ami
kozdsséget is teremt’”.

Osszességében elmondhaté, hogy a hall-
gatdk a tanterv részeként képzelik el az ok-
tatott szakmai rdkat, nem idegenkednek
attdl, hogy ezen 6rék alatt a puha készségeik
is fejlédjenek, és elénydsnek tartjdk, ha a
szakmai és a nyelvtuddsuk egyiittesen a nap-
rakész nemzetkozi szakirodalomhoz és
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kutatdsi eredményekhez valé hozzaférést is
y
garantdlja.

V. téma: a nyelvvizsga-bizonyitvany
és a valds nyelvtudas kapcsolata

A kérdésre a vilaszaddk dontd tobbsége azt
vélaszolta, hogy a nyelvvizsga megléte nem
egyenld a biztos nyelvtuddssal. A szobeli
nyelvvizsgafeladatok tuddsmérése kapcsdn
arrdl, hogy a vizsgdz6k mennyire taldljdk
autentikusnak a vizsgafeladatokat Dévény és
Loch (2005) is beszdmol. Ok azt taldledk,
hogy a vizsgdzok életszerlinek mindsitették
a BGF Nyelvvizsga- és Tovabbképz8 Koz-
pont kozépfokt gazdasigi szakmai nyelv-
vizsgdjt. Valaszaddink koziil csupdn ketten
mondtdk azt, hogy az ezzel

Abban az sszes vélaszadd egyetéreett,
hogy a nyelvvizsgdn meglévd tudds iddvel
megkopik: ha valaki nem haszndlja rendsze-
resen a nyelvet és nem tartja szinten a tudé-
sat, akkor egy idé elteltével mdr nem lesz
meg az a nyelvtuddsa, amelyrdl a bizonyit-
vényt megszerezte. Az az 4ltalinos vélemény
ldtszik megfogalmazédni, hogy a nyelv-
vizsga megléte akkor jelent valds tuddst, ha
annak megszerzése utdn az illetd energidt
fektet a nyelvtudds szinten tartdsdba: ,, Ugy
tartom, hogy egy idegen nyelvvel folyamarosan
Jfoglalkozni kell abhoz, hogy a tudds ne halvd-
nyuljon el’. Azt is emlitették tdbben, hogy
vannak olyanok, akik jél haszndljdk a nyel-
vet, de mégsem mennek el nyelvvizsgzni.
Ezzel kapcsolatban az a javaslat hangzott el,

hogy akinek megvan a

a kérdéssel kapcsolatos vé-
leményiik relativ: egyénen-
ként valtozé, hogy a nyelv-

a vizsga mogotti tuddsszint

"o "

tobb tényezdtdl is fiigg

megfeleld szintli tuddsa,
annak érdemes megsze-
rezni a tuddsdt igazolé bi-

vizsga megfeleld
nyelvtuddst takar-e vagy
sem. A tdbbség azzal indokolja ezt a vélemé-
nyét, hogy bdr a nyelvvizsga nyilvin mutat
valamit, hiszen a nyelvvizsgdzas pillanatdban
volt az illetdnek megfeleld és elegendd
nyelvtuddsa a nyelvvizsga letételéhez, de a
vizsga mogotti tuddsszint tobb wényez6tdl is
fligg. Tobbek kozott a nyelvvizsga tipusdtdl;
példdul a Covid-id8szakban letett online
nyelvvizsgdt konnyebbnek tartottdk a hall-
gatdk, s ugyanigy az emelt érettségit is
konnyebbnek gondoltdk a Cl-es nyelvvizs-
gandl. A szintek egységesitésre javaslatot is
tett egyikiik: azt {rta, hogy mindenkinek
egyforma — példdul nemzetkézileg elismert
— nyelvvizsgdt kellene tennie, akkor lenne
korrekt a mérés. Olyan vélemény is volt,
hogy van, aki csupdn betanulja a tipusfel-
adatok megolddsdt a vizsgdra, igy valds
nyelvtuddssal nem rendelkezik.

zony{tvanyt is, mert 4ll4s-
keresésnél sok esetben
sziikség van erre is.

Osszességében elmondhaté, hogy a
megkérdezett hallgatdk — fiiggetleniil attdl,
hogy van-e nyelvvizsgdjuk, van nincsen —
egyetértenck abban, hogy a nyelvvizsga
megléte nem feltétleniil jelent biztos és ver-
senyképes nyelvtudast, pusztdn egy mér-
foldkdvet a nyelvtanulds Gtjdn. A valaszadék
tgy gondoljdk, hogy a valds nyelvtudds
megtartdsdhoz és elmélyitéséhez folyamatos
gyakorlds és nyelvhaszndlar sziikséges.

VI. téma: a nyelvvizsga fontossaga a
munkaerdpiacon

Szémos hasonlésdgot taldlunk a vélaszaddk
vélekedésében a fenti II. és a jelen VI. téma
kérdéskorei vonatkozdsdban. A hallgatok
tobbsége fontosnak tartja a nyelvvizsga
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meglétét abban a munkaerdpiaci szeg-
mensben, ahol késébb el akar helyezkedni.
Az emberi erdforrds szakos hallgatok az 6n-
életrajzot és a kivdlasztdsi folyamat elsd 1ép-
csdit emlitették meg, mint olyan pontokat,
amelyek sordn a munkaadék mér szelekedl-
nak a jelentkez8k koziil a nyelvtudds alap-
jan: ,rengeteg helyen az elsé kérdésnél, ami az
lesz, hogy rendelkeziink e nyelvvizsgaval, el fog
délni, hogy egydltalin szdba dllnak e veliink”.
A legtobben olyan indokokat hoztak fel a
nyelvvizsga sziikségességére, mint a nemzet-
kézi munkaerdpiac elvdrdsai, a munkalehe-
t6ségek nagyobb tdrhdza, versenyel6ny, ma-
gasabb fizetés, de megjelennek olyan
elényok is, mint pl. az, hogy kinyilik a
nyelvtuddssal rendelkez8k szdmdra a vildg,
nyitottabbak lesznek, és
mds kuleirdkkal érintkez-

Jelen témakorben ismét megjelenik az a
vélemény a felsbb éves, nyelvvizsgdval nem
rendelkezd hallgatéknal, hogy egyes szak-
mék esetében nem feleétleniil sziikséges a
nyelvvizsga, bdr az egyik hallgaté elismeri,
hogy a nyelvtuddsra bdrkinek, barmilyen
kontextusban sziiksége lehet. Ehhez hason-
16an nyilatkozik tdbb mds hallgaté is: bar
fontos a nyelvvizsga megléte, mert az bizo-
ny{tékot nyujt valamilyen szint(i nyelvtudds
meglétére, de anndl még fontosabb a valds
és j6 nyelvtudds.

A vilaszaddk megosztottak a nyelv-
vizsgdzds munkaer8piaci szerepét illeten.
A vizsgdzdst timogaté hallgatdk fontosnak
tartjik a nyelvvizsgdk letételét; kiilondsen,
ha valaki vezet8i ambiciékkal rendelkezik,
és a késdbbiekben ilyen
posztot kivdn betdleeni.

hetnek. A megkérdezettek
emlitették még, hogy a
nyelvvizsga megszerzése

tisztiban vannak a

munkaerdpiac elvdrdsaival

A vizsgdzdst nem feltétle-
niil tdmogatdk szerint
nem minden szakma vo-

olyan sikerélményt ad,

amely révén egyrészt jobb

kommunikdcids készségekre, mdsrészt na-
gyobb magabiztossdgra is szert tesznek.
Tébben tgy vélekednek, hogy vezetd pozi-
cidban nagyon fontos a magas szint(i nyelv-
tudds, és egy jo dlldshoz akdr tobb nyelv is-
merete is sziikséges. Ezt alitdmasztja
Horvdth-Csikds és Jubdsz (2021) kutatdsa,
akik azt raldledk, hogy a nyelvismeret egyike
a munkaaddk 4ltal elvdrt legfontosabb kész-
ségek egyikének. Ezek a vélemények részben
ellentmondanak az idegennyelv-tandrokkal
és idegen nyelven szakmai tédrgyakat oktatd
tandrokkal készitett kordbbi kutatdsaink
eredményeinek (Fzjt és mtsai., 2022b;
2022¢): ezekben a vizsgalatokban a megkér-
dezett tandrok ugy vélekedtek, hogy a
nyelvvizsga megléte nem ennyire fontos a
munkdltaték szdmdra.

natkozdsdban sziikséges a

nyelvvizsga. Abban vi-
szont egyetértés mutatkozik, hogy a valés és
j6 szintti nyelvtudas éreék. Osszességében
véve megdllapithatjuk, hogy a valaszaddk
tobbsége amellett érvel, hogy a nyelvvizsga
legyen feltétele a diplomaszerzésnek és eb-
bél kiindulva kénnyen elképzelhetd, hogy
ezt a véleményt mér azért fogalmazzdk meg,
mert tisztdban vannak a munkaerépiac elvd-
rdsaival, ahol szerintiik a nyelvvizsga meg-
léte megkovetelt.

VII. téma: a diplomazashoz
sziikséges nyelvvizsgakényszer
eltérlésének hatasai

A nyelvvizsgival rendelkezd hallgatok
mindegyike a nyelvvizsga eltorlésének véle
negativ kovetkezményeit emlitette, azonban
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akiknek nincs nyelvvizsgdjuk, azok a negati-
vumok mellett lehetséges pozitiv hozadéko-
kat is felsoroltak. A hallgaték megemlitet-
ték, hogy a nyelvvizsga hidnya mind az
elhelyezkedni kivdnd friss diplomdsok,
mind a véllalatok szempontjdbol hdtrdnyos
lenne: amennyiben csokkenne a nyelvtanu-
lasi hajlandésdg, akkor a friss diplomdsok
nehezebben tudndnak 4lldshoz jutni, a
munkaadék vélhetSleg nem rendelkeznének
eléggé kvalifikdlt munkaerdvel ahhoz, hogy
nemzetkozi kornyezetben is megélljak a he-
lytiket, hiszen nem lenne elég idegen nyel-
vet beszéld alkalmazottjuk. Ezek a gondola-
tok igen hasonléak azokhoz, amelyeket egy
kordbbi kutatdsban nyelvtandrok és idegen
nyelven oktaté szaktandrok fogalmaztak
meg a nyelvvizsga-moratériummal kapcso-
latosan (Fjt és mtsai., 2022c). Természete-
sen a valaszaddk itt nyilvdn abbdl kiindulva
alakitottdk ki véleményii-

nyelvvizsgdzdsi kotelezettség nélkiil a hallga-
tok a munkdba 4lldskor szembesiilnek majd
azzal, hogy a nyelv szitkséges a munkdjuk-
hoz, és hogy a nyelvtanulds végeredmény-
ben elkeriilhetetlen. Ez egybevdg azon mun-
kéltatéi véleményekkel, amelyeket Horvdth-
Csikds és Juhdsz (2021) taldle. Ahogyan az
egyik valaszadé rdmutat: . nyelvvizsga meg-
léte egy sziikséges lépés a valddi, versenyképes
tuddshoz”. Egy midsik, nyelvvizsgdval rendel-
kezd felsdbb éves hallgatd tgy véli, hogy a
nyelvvizsga ,,fontos marad [otz], ahol a kor-
nyezet motivilt, és a nemzetkiziség, valamint
a tdg vildgszemlélet jellemzd”. A vilaszok
titkrében elmondhaté tehdt, hogy a hallga-
tok ellenzik a nyelvvizsga eltdrlését, hiszen
az egy fontos nyelvtanuldsi motivdcids té-
nyez8, és megbizhaté nyelveudds, illetve
nyelvvizsga hijan a megszerzett diploma ve-
szit az értékébdl.

A vilaszadék koziil

ket, hogy akinek nyelvtu-
ddsa van, az nyelvvizsgdzik
is, illetve hogy aki nyelv-
vizsgdzott, annak vals
nyelvtuddsa is van.

munkdba 4lldskor
szembesiilnek majd azzal,
hogy a nyelv sziikséges a
munkdjukhoz

tobben is megemlitik a
nyelvvizsga kiilsé motivé-
ciés hatdsdt — amelyre
Csizér és Oveges (2021)
kutatdsa is rdmutat. Egyi-

A vélaszad6 hallgaték a
nyelveuddst egyfajta tdjé-
kozottsdgnak, illetve kommunikécids képes-
ségnek tartjak. Tobben kiemelik, hogy bér a
nyelvvizsga nem egyenld a nyelvtuddssal, a
nyelvvizsga-kotelezettség mégis olyan moti-
véciot jelent, amelynek hidnydban a nyelv-
tanuldsi kedv jelentdsen csdkken. A nyelv-
vizsgdval nem rendelkezd elsd éves hallgatdk
koziil néhdnyan megemlitik, hogy nyelv-
vizsga nélkiil a diploma is veszit az éreéké-
bdl, tovdbbd aggodalmukat fejezik ki, hogy
nyelvtudds hidnydban a fiatalok nem fog-
nak tudni egyticemkodni, nyitni a vildg
felé, kommunikélni, illetve tapasztalatokat
szerezni. A vélaszadék megemlitik, hogy

kiik szerint a nyelvtanu-
lasi kedvnek idedlis eset-
ben belsé motivdciébdl kell fakadnia,
ugyanakkor hangstlyozza a nyelvoktatds
szerepét a belsé motivécié kialakitdsdban:

A legidedlisabb helyzet az lenne, ha a
nyelvtanuldsi motivacié beliilr8l, a nyelv
szeretete miatt keletkezne. Szerintem vi-
szont ennek a kialakuldséban sokat segfte-
nek a tantervben 1év nyelvérdk. Az iskold-
ban kialakulhat benniink a belsé motivécié
is, mert az élet szimos teriiletén érzékelhet-
jik, mennyivel jobb érteni més nyelveken
is. A nyelvvizsga eltorlésével csdkkenhet a
generdcidk nyelvtanuldsi motivicidja, ami
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nem csak az elhelyezkedésben jelent majd
hdtrdnyt, de a magyar munkaerdpiac ver-
senyképességét is csokkenti majd az idegen
nyelv (f6ként az angol) nem ismerete.

A hallgaté tehdt kiemeli a szaknyelvi
6rak fontossdgdt, azok motivalé hatdsdt, va-
lamint felhivja a figyelmet arra a veszélyre,
hogy a nyelvvizsga eltorlése negativan befo-
lydsolja majd az elhelyezkedési lehet8ségeket
és a magyar munkaerdpiac vonzerejét.

A nyelvvizsgival nem rendelkezd fels6bb
éves hallgatok elsésorban szintén a kotelezd
nyelvvizsga-kotelezettség eltorlésének hderd-
nyait emlitik: ,,A diplomdt kapott, de nyelv-
vizsgdval nem rendelkezd fiatalok versenybely-
zetben az egy-egy pozicid megszerzéséért vald
kiizdelemben is hdtrinyba keriilhetnek.”;
wl...] céguezetdként azt hivndm be interjiira,
aki rendelkezik nyelvvizsgdval”. Ugyanakkor
emellett emlitést tesznek egy-két pozitiv ha-
tésrdl is, mint pl.: mds elfoglaltsigra tobb
idé marad, csokken a nyelvtanulds okozta
stressz a nyelvvizsga-kdtelezettség hidnya-
ban, valamit egy hallgatd véleménye szerint
pont a nyelvvizsga kotelezd mivolta az, ami

a hallgat6k kedvét szegi a

rendelkeznek majd megfeleld nyelvismeret-
tel, ami kihathat a vallalatokra is. Ezenkiviil
nyelvvizsga-kotelezettség hidnydban a moti-
vécié csokkenésére és a fiatalok korében a
nyelvismeret hidnydban potencidlisan kiala-
kuld vildgtdl vald elszigeteltségre hivjdk fel a
figyelmet. A valaszaddk pozitivumként a
nyelvtanulds okozta stressz és a vizsgakény-
szer miatti demotivaltsdg elmaraddsit hoz-

tdk fel.

VIII. téma: szaknyelvi 6rakon valo
részvételi hajlandésag a
diplomazashoz eloirt nyelvvizsga-
kotelezettség hianyaban

A hallgaték dontd tobbségiikben szivesen
felvennék az ingyenesen nyujtott szaknyelvi
érakat még abban az esetben is, ha a nyelv-
vizsga nem lenne a diploma eléfeltétele.
Egyetlen hallgaté mondta azt, hogy nem
venné fel a szaknyelvi 6rdkat, mert nem sze-
ret csoport el8tt idegen nyelven szerepelni,
és ezért inkdbb otthon egyediil, maginta-
ndrral vagy kis csoportban tanulnd a szak-
nyelvet. Par hallgaté véleménye viszont az,

hogy akkor vennék fel a

nyelvtanuldst illet8en. Az
egyik valaszadé tdgabb
perspektivabdl tekint a
kérdésre, és kiemeli, hogy

egyetért a nyelvvizsga-ko-

a fiatalok korében a
nyelvismeret hidnydban
potencidlisan kialakuld,

vildgtol valé elszigeteltség

nyelvérdkat, ha a nyelv-
oktatds ingyenes ma-
radna, ha az érdk beleille-
nének az érarendjiikbe,
ha a nyelv szabadon vé-

telezettséggel, ugyanakkor
a sikeres nyelvtanuldshoz
meg kellene reformalni a kdzokratdst.

Osszegezve: a nyelvvizsgit birtoklé hall-
gatok a nyelvvizsga-kotelezettség eltorlésé-
nek negativ kdvetkezményeit emlitik, a
nyelvvizsgdval nem rendelkez8k pedig pozi-
tiv hatdsokat is emlitenek. Negativ kovet-
kezmény lehet, hogy a friss diplomdsok
vagy az elhelyezkedni kivinék nem

laszthatd, de kreditet add
tdrgy lenne — és persze
magdtdl az adott idegen nyelvtdl is fiiggne a
dontésiik.

A t5bbi hallgaté egyetért abban, hogy a
szaknyelv elsajdtitdsa hasznos, sét elenged-
hetetlen elényt jelent a munkaerdpiacon,
segit a kiilfoldon vald elhelyezkedésben, és
4ltala éreékes munkaerévé vélik valaki. Tob-
ben emlitették, hogy szeretnek nyelvet
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tanulni, élvezik a szaknyelvi 6rdkat, ezért is
oriilnek az ingyenes lehetéségnek, és min-
denképpen kihaszndlndk az ebben rejlé le-
hetdségeket. Volt olyan is, aki megemlitette,
hogy akdr két nyelvet is

egyértelmien elzdrkdzotrt a fizetéstdl, nyolc

f6 pedig feltételekhez kitné a fizetds érik

felvételét. Azok, akik fizetnének a nyelvi

képzésért, a mér kordbban felsorolt indoko-
kat emlitik, f6ként a

szivesen tanulna egyetemi
tanulmdnyai alatt. Tobb
hallgaté a szakirodalom-

csupdn hdrom mondta, hogy
szivesen fizetne is a képzésért

szaknyelv hasznossdgat és
a vele jéré elénydket.

Azok, akik nem fizetné-

olvasdst és dltaldban az ide-
gen nyelven valé kutatdsi
tevékenységet is megemlitette indokként az
idegen nyelv ismeretének fontossdga vonat-
kozdsdban.

Elmondhatd, hogy a hallgaték déntd
tobbsége ldtja a szaknyelvi oktatds fontossd-
gdt, megérti, hogy ez a hallgatdk érdeke, és
éreékeli a nyelvtanulds lehetdségét. Ahogyan

egy hallgaté ldga:

Igen, nekem sziikségem van kiils§ 6sz-
tokélésre. Ha van lehetéség, hogy ezeket a
segitségeket megkapjam a jovémhoz, és rd-
addsul ingyen az egyetem berkei kozott,
természetesen élek a lehet8séggel, és bizto-
san nem szalajtom el ezt az alkalmat, még
akkor sem, ha magdra a papirra/bizonyit-
vényra nincsen sziikségem.

Tehét a hallgatok éreékelik az egyetem
4ltal nytjtott ingyenes szaknyelvi 6rdkat, és
még akkor is kihasznalndk ezt a lehetéséget,
ha nem lenne kotelezd a nyelvvizsga. Azon-
ban a fizetds nyelvi 6rdk esetében mdr nem
ilyen egyértelmd a helyzet.

Mig egy kivétellel az dsszes hallgaté fel-
venné az ingyenes szaknyelvi tdrgyakat ak-
kor is, ha nem kellene kételezden nyelvvizs-
gét tenni, addig abban az esetben, ha
ezekért az 6rdkére fizetni kellene, mér na-
gyon megvaltozik a kép A megkérdezett 19
hallgatébdl csupdn hdrom mondta, hogy
szivesen fizetne is a képzésért, nyolc hallgaté

nek a szaknyelvi képzésére,
egyértelmien a felsGokta-
téssal jaré magas koltségekkel indokoljdk
doéntésiiket, és alternativakat keresnének a
szaknyelvi ismeretek elsajdtitdsdra, pl. kiil-
foldi munkavéllalds vagy internetes forrdsok
segitségével képeznék magukat, személyre
szabott magdndrékat vagy egyéb, egyetemen
kiviili kurzusokat végeznének el. Az a nyolc
hallgaté, aki feltételhez kétné, hogy haj-
landé lenne-e fizetni az egyetem dltal nyuj-
tott szaknyelvi 6rakére, elsésorban az 4rtdl
tenné ezt fliggbvé. Ha ugyanazért a pénzért
magdndrét is tudna venni, akkor inkdbb azt
vélasztand, mert 4gy tobb figyelem jutna r3,
és rugalmasabb iddbeosztdsban tanulhatna,
viszont sziiksége lenne tandrra, mert egye-
diil nehezebb a nyelvtanulds. A vélaszaddk
elvérjdk, hogy ,,jd dron jé képzést kapjanak a
hallgarék”. Fontos az oktatd is persze, aki le-
gyen j6 hirt, esetleg olyan, akit mdr ismer-
nek. Vidéki hallgaténdl fontos szempont
lenne az, hogy az otthondhoz kdzelebbi
megolddst tudjon keresni, amely szdmdra
egyben id8takarékos megolddst is jelent.
Tébben megemlitették, hogy jé lenne ma-
gasabb draszdmban tanulni az idegen nyel-
vet, és mindezt magasabb kreditéreékd 6rdk
sordn.

A vélaszok titkrében az a vélemény l4t-
szik kialakulni, hogy a megkérdezett hallga-
tok tobbsége sziikségesnek és fontosnak
tartja a szaknyelvi és idegen nyelvii szakmai
képzést, mivel a munkaerdpiacon jol
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haszndlhatd nyelvtuddsra szeretnének szert
tenni, ezért igénylik az egyetem 4ltal kindlt
ingyenes kurzusokat.

5. KONKLUzIO

Osszegzésképpen elmondhatjuk: kutati-
sunkbdl egyértelmtien kideriilt, hogy a
megkérdezett hallgaték a nyelvoktatds és a
nyelvtudds fontossdga mellett teteék le vok-
sukat. Erzékelhetd, hogy nyelvvizsgéval ren-
delkezd résztvevdink dltaldnossdgban fon-
tosnak tartjdk, hogy a diploma
megszerzéséhez sziikség legyen nyelvvizs-
géra, de a nyelvvizsgdval nem rendelkezd
felsdbb éves hallgatdk a jovdben szivesen
vennék, ha nem lenne kételezd a nyelvvizs-
gdzds, azonban 8k is a nyelvismeret fontos-
sdgdt hangstlyozzdk. A megkérdezettek a
legkiilonfélébb okokat soroltdk fel, amiért
egy fiatal nem léphet az 4lldspiacra nyelvis-
meret nélkiil: hallgatdink szerint a nyelv
nemcsak kommunikdcids

nyelvtudds elmélyitésére, illetve szinten tar-
tdsdra. Sokan hangstlyozték az oktat meg-
hatdrozé szerepét is.

Erdekes tapasztalat szimunkra, hogy
bar a hallgaték hangsilyozzak, hogy a
nyelvvizsga megléte nem minden esetben
takar aktiv és magas szintli nyelvtuddst, a
hallgatéknal sok esetben mégis egybemo-
sédik a nyelvvizsga és a nyelvtudds. Min-
den valaszadénk kiemeli, hogy a nyelvvizs-
gétdl fliggetleniil nagyon fontos a
nyelvtudds, amely nem csak az egyéni bol-
doguldst segiti, hiszen a nyelveket beszéld
munkavillalék az adott cég és egész Ma-
gyarorszdg versenyképességét és sikeressé-
gét is befolydsoljék. A valaszaddk rendkiviil
fontos szerepet tulajdonitanak ugyanakkor a
nyelvvizsgdnak: a hallgatdk szerint a nyelv-
vizsga olyan kiilsé motivécids tényezd,
amely nélkiil sokkal kevesebben tanulndnak
meg haszndlhaté szinten egy vagy tobb ide-
gen nyelvet, s ez negativ kovetkezményekkel
jdrna. Szintén sokak véleménye, hogy ha

valaki rendelkezik a kells

eszkdz, hanem megkeriil-
hetetleniil része a 21. sza-
zadban elvart munkavilla-

sok esetben egybemosddik a
nyelvvizsga és a nyelvtudds

tuddsszinttel, akkor érde-
mes letennie a nyelvvizs-
gdt, hisz a bizonyitviny

161 készségeknek. Mind az
elsé, mind a fels8bb évfo-
lyamos hallgaték fontosnak tartjdk a szak-
nyelvi érékat fliggetleniil attdl, hogy rendel-
keznek-e nyelvvizsgdval, de csak nagyon
kevesen mondtdk, hogy szdmos egyéb ki-
addsaik mellett fizetnének a nyelvi képzés-
ért. HallgatSink véleménye szerint az idegen
nyelvii szaknyelvérakon kiviil az idegen
nyelvii szakmai és készségfejlesztd 6rak is
sokat segitenck a nyelvtudds fejlesztésében,
karbantartdsdban, és a hallgatdk ezeket a
kurzusokat is j6 lehetéségnek tartjdk a

elényt jelent az 4lldsin-
terjun.

Kutatdsunk korldtaiként emlithegjiik,
hogy mintdnk elég kicsi, hiszen kvalitativ
kutatdst végeztiink, amelynek egyébként
sem célja a reprezentativitds, igy természete-
sen eredményeink sem reprezentativak az
alacsony elemszdm (n = 19) miatt. Ennek
fényében a tanulmdnyban ismertetett ered-
mények pusztdn lehetséges tendencidkat raj-
zolnak ki egy gazdasdgi képzést nyjté egye-
tem ¢és annak hallgatdi vonatkozédsdban.
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CSUTORAS GABOR AKOS

Nemzedékek némenklatiirja’

OSSZEFOGLALAS

Napjainkban mind a tudoményos kutatdsokban, mind a kizéletben kiemelt figyelmet kap-
nak a generdcidk, ugyanakkor a generdcidés megnevezések kovetkezetes haszndlata nem jel-
lemz4 a diskurzusban, sét e téren az aktudlis helyzet kaotikusnak értékelheté. A tudomdnyos
aldtdmasztdst nélkiilozd, egyetlen jellemz6t kiragadd, esetleg kifejezetten negativ jelentéstar-
talmat hordozd generdcids cimkék pedig teret engednek kdrtékony hatdst sztereotipizélds-
nak, 4ltalinositdsoknak és a tdrsadalom kiilonbozd tagjaival szembeni el8itéletek formalédd-
sdnak is a kozgondolkoddsban. Az eltérd megnevezések kiovetkezetlen haszndlata
mddszertani szempontbdl is hdtrltatja a témdban folytatott kutatdsok értelmezhetdségét,
neheziti az eredmények egymdssal valé dsszehasonlithatésdgdt. Jelen munkdmban kiilén-
boz8 forrdsokban fellelhetd dsszesen 130 generdcids megnevezést rendeztem struktirdba an-
nak érdekében, hogy egyfajta nevezéktant dllitsak fel a tovdbbi diskurzus tdmogatdsdhoz.
Egyes megnevezések példdul nemzetkdzi szinten, vagy éppen egy adott orszdgban jelentds
torténelmi eseményekre, illetve tdrsadalmi jelenségekre, mig masok valamilyen emberi tulaj-
donsdgra utalnak, de haszndlatban vannak kiilondsebb jelentéstartalommal nem biré fantd-
zianevek is. Nyilvdnval6an a nyelvet dtsz6v8 generdcids cimkék alkalmazdsit megsziintetni,
szdmizni ket a kozbeszédbdl nem lehetséges. Ugyanakkor munkdm révén, akdr tovabbi tu-
domdnyos kutatds érdekében, akdr csak a téma irdnti érdekl6d8k szdmdra biztositott egy
olyan némenklatira, amely egyfajta logika mentén rendszerezve mutatja be a napjainkban
alkalmazott generdcids megnevezések széles korét, tdmogatva ezzel a megfontoltabb termi-

nolégiahaszndlatot is.

Kulcsszavak: generdcid, nevezéktan, cimbkék

! A tanulmdny az el628 lapszimunk Ertelmezések, vitdk rovatiban olvashaté, Bocskei Baldzs, Fekete Mariann, Nagy
Adam és Szab6 Andrea tolldbdl szirmazd, Hoztam is ajandékor, meg nem is — A generdcids diskurzus értelme és a
COVID-generdcié cim(i vitainditéra reflekedlva késziilt. (4 szerk.)
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BEVEZETES

Amint azt Bocskei és szerzdtdrsai vitaind{td
{rdsukban jelezték, napjainkban mind a tu-
domdnyos kutatdsokban, mind a kézéletben
kiemelt figyelmet kapnak a generdcidk (Bdcs-
kei, Fekete, Nagy és Szabd, 2023). Noha ch-
hez alapvetésnek kellene lennie, az egységes
generdcids megnevezések kdvetkezetes hasz-
ndlata mégsem jellemzd a diskurzusban, st e
téren az aktudlis helyzet kaotikusnak értékel-
het8. Generdcikat nevesitiink, 4m nincse-
nek egységesen elfogadott vagy legaldbb a tu-
domdnyos szakirodalomban egyezményesen
hasznalt megnevezések, melyek alatt ugyan-
azt érthetnénk. Ennek egyik oka, hogy a ge-
nerdcié kifejezés jelentéstartalma maga sem
egyértelmd, a tudomdnyos aldtdmasztdst nél-
kiil6z8, olykor csak valamilyen jellemz&t ki-
ragadd, esetleg kifejezetten negativ jelentés-
tartalmat hordozé

tdmogatdsdhoz. Munkdmban nem térek ki a
nemzedékek mélyebb tartalmi vizsgdlatdra,
illetve tényleges létezésitk tudomdnyos igazo-
ldséra, szintetizdl6 tevékenységem csak az al-
kalmazott megnevezések szintjéig terjed,
azok hdtterének feltdrdsdt célozza. A némen-
klattra kialakitdsdt megel6z8en dsszesen 130
kiildnbdzd generdciés megnevezést tdrtam
fel, melyeket aztdn igyekeztem csoportokba
rendezni (ebben az ridsi mennyiségben az
egyes megnevezések olykor roviditett formd-
ban haszndlatba keriilg alakjait, szinonimdit,
neologizmusait nem is vettem szdmitdsba). A
feltdrt megnevezések mennyiségét (és ezdltal
a kutatdst) tekintve bizonyosan nem beszél-
hetiink teljeskortiségrél, hiszen korldtot je-
lentett az, hogy déntéen angol és magyar
nyelvii forrdsokat kerestem fel, valamint nem
vettem igénybe hozzd mesterséges intelligen-
cidn alapul szolgdltatdst vagy keresémotort.
A kutatémunkdr kovetd rendszerezésem
alapjdn hdrom f8 csopor-

generdcids cimkék pedig
tovabbi teret engednek a
kértékony hatdsd sztereoti-

hogy egyfajta
nevezéktant allitsak fel

tot kiilonftettem el. Fzek
kozott a legnagyobbat a
jelentéstartalmat hordozé

pizdldsnak, ltaldnositdsok-
nak és a tdrsadalom kiilon-
boz8 tagjaival szembeni eléitéletek
formdléddsdnak a kézgondolkoddsban. Az el-
tér6 megnevezések kovetkezetlen haszndlata
modszertani szempontbdl is hdtrdltatja a té-
méban folytatott kutatdsok értelmezhetdsé-
gét, neheziti az eredmények egymdssal vald
dsszehasonlithatdsdgdt.

Az e lapban inditott vitdhoz val6 hozz4-
széldsom célja, hogy a haszndlatban 1évd — az
elsddlegesen angol nyelvii, online irodalom-
ban fellelhetd — lehetd legtdbb generdcids
megnevezést struktirdba rendezve egyfajta
nevezéktant 4llitsak fel a tovabbi diskurzus

megnevezések teszik ki.
Ezen beliil képeztem al-
csoportokat példdul nemzetkozi, vagy orsza-
gos szinten jelentds torténelmi eseményekre,
illetve tdrsadalmi jelenségekre utald, valamint
pozitiv vagy negativ emberi tulajdonsdgokra
utalé megnevezésekbél. Ugy tapasztaltam,
hogy ezekkel szemben léteznek tényleges je-
lentéstartalommal nem rendelkezd fantdzia-
nevek is, mig egy harmadik kategéridba so-
roltam mindazon megnevezéseket, melyek
mds, 6nall¢ jelentéssel biré vagy nem bird
megnevezések roviditett alakjai, szinonimdi,
neologizmusai. Az {gy kialakitott nevezék-
tan struktdrdjit az 1. dbra szemlélteti.?

2 Az 4brék és tébldzatok mind a szerzd sajt szerkesztései, ezért kiilon forrdst alattuk nem jelziink. (4 Szerk.)
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1. ABRA

Generdciék megnevezéseinek csoportositdsa

Jelentéstartalommal biré megnevezések
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Fontos megemliteni ugyanakkor, hogy a
kategériarendszerben dtfedések lehetségesek,
valamint egyazon személy illethetd akdr 6t, a
fenti kateg6ridk egyikébe vagy mdsikdba tar-
tozd, kiilonboz8 generdcids megnevezéssel is.
Mindez pedig mdr 6nmaggban is érzékeltet,
mennyire kétséges az indokoltsdga annak,
hogy ténylegesen ennyiféle generdciérél be-
széljiink a ma €18 emberek esetében.

1. AGENERACIO FOGALMA

Anélkiil, hogy mélyebb fogalomtoreénet
vizsgdlatot végeznék, fontosnak tarcom ki-

emelni, hogy a generici6 fogalmanak

értelmezését eleve egy etimoldgiai kettdsség
bonyolitja: az 6goroghdl dtvett latin ,genera-
tio” egyrészt keletkezést, nemzést jelent, mig
a ,genus’ jelentése: nemzetség, nem. E kettds
jelentésréteggel mér Arisztotelész is foglalko-
zott Metafizikdjdban (Hornydk, 2013), ahogy
— csak a 19. szdzadig visszatekintve — Emile
Littré francia lexikoldgus is; utébbi arra hivta
fel a figyelmet, hogy a generdcié szd a ,vertiki-
lis” (nagyapa—apa—fia) vonatkozdsa mellett
shorizontdlisan” az egykortiakra, tehdt bizo-
nyos személyeket az ,.egy korban €6 és azonos
kort emberek 8sszességeként” definidlva is
haszndlhat6 (Nemes, 2019). Az eligazoddst
neheziti az is, hogy a generdciéhoz hasonlé
jelenségekre a magyar nyelvben és a
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kiilonboz6 kutatdsokban az aldbbiakban rész-
letesebben bemutatott tovébbi fogalmak is
hasznalatossd véltak, mintegy szinonimaként
helyettesitve a generacié sz6t. Olykor generd-
ciét emlitiink akkor is, amikor valéjidban
nincs tobbrél sz6, mint hasonlé tulajdons-
gokkal biré csoportokrdl (fureit, 2017).

A Magyar nyelv értelmezd szétdra a gene-
rdcié fogalma alatt nemzedéket ért, azzal,
hogy bioldgiai értelemben a nemzés és szapo-
rodis jelentéstartalmdt flizi még hozzd.* A
nemzedék fogalmanak hdrom dimenzidjaként
pedig meghatdrozza az ugyanazon idében,
korban é18, kizel azonos kord emberek 6sz-
szességét, az egy csalddban vagy mds kézos-
ségben egymist felvélté utddokat, tovabbd az
id8t, ami egy-egy emberi

sziiletés mellett, emliti még akdr az egyazon
évben kotdte hdzassdgot is.® A KSH a generd-
cidt a kohorsznépesség fogalmdnak specidlis faj-
tdjaként hatdrozza meg, kitérve arra, hogy az
egy id8ben sziiletett emberek Ssszességének —
ahhoz, hogy generdciénak nevezhessiik ket
— szinkronizdltan kellene 4télnie a népesség
szempontjabol fontos eseményeket is, melyek
kozott a hdzassdgkotés mellett példaként em-
lithetd az iskolai végzettség megszerzése, a
munkavillalds, vagy éppen a haldl is.”

A fentieken tdli, modern jelentéstartalom
térsitdsdt a generdci6 fogalmahoz jellemzden
Karl Mannheimnek tulajdonitjak, aki a ge-
nerdciét azonos torténelmi és tdrsadalmi ese-
ményeket is megélé (hasonlé kort vagy ha-

sonlé korcsoportba

nemzedék felndvekedésé-
hez, kifejlédéséhez sziiksé-
ges (25-30 év), régies kife-

jezéssel: emberdltée.* A

valéjaban nincs tobbrdl sz6,
mint hasonlé tulajdonsigokkal
biré csoportokrdl

tartozd) egyének dsszessé-
geként hatdrozta meg
(Mannheim, 1952), és fel-
hivta a figyelmet arra,

szintén gyakorta alkalma-
zott korosztdly sz6 esetében
az ugyanazon évben sziiletettek dsszességét
definidlja, kifejezetten az azonos sziiletési dd-
tumra helyezve a hangstlyt, nem rendel
hozz4 olyan egyéb tobblettartalmat, amit ma
generdcidknak tulajdonitunk, ugyanakkor
megemliti, hogy a fogalom egyazon nemze-
dékhez tartozdk sszességére is alkalmazott.”
Az Idegen szavak gylijteményének definicidja
szerint a kohorsz szintén nemzedéket jelent,
azonban némiképp drnyaltabb tartalommal
olyan emberek részcsoportjaként, akik vala-
mely jellemzdjiik szerint vannak csoporto-
sitva, melyhez példaként, az egyazon évben

hogy a sziiletési ddtum
mellett a generdcidhoz tar-
tozdshoz sziikségesek az egyének kozotd kap-
csolatok is, amelyeket a kozds tapasztalds és
jelentds tdrsadalmi események teremtenek
meg, valamint a generdcids ,egység”, azaz
olyan szervezddések, informdlis egytittmiiks-
dések megléte, melyek a generdci6 jellegée
adjdk. Késdbb a kutatdk e kdzosen megéle
eseményekbdl 416 feltételsort az adott id8-
szakban bizonyos eréforrdsok rendelkezésre
4lldsdval, kulturdlis elemekkel (zene, sport,
divat), technoldgidkkal, a jellemzd fogyasztdi
magatartdssal is kiegésziterték, melyek

3 Lasd a generdcid szécikket (Bdrezi és Orszdgh, 1959-1962).

4 Lasd a nemzedék szécikket (Ub.).
> Lasd a korosztdly szécikket (Uo.).

¢ Lasd a kohorsz szécikket itt: https://idegen-szavak.hu/keres/kohorsz
7 Lasd a generdcid szcikket itt: https://www.ksh.hu/apps/meta.objektum?p_lang=HU&p_menu_id=&p_al-

menu_id=2018&p_ot_id=200&p_obj_id=646&p_level=1
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szintén fontos kozos tapasztaldsok lehetnek
egy adott korszakban (Ng és Parry, 2016).

Atedl fliggden, hogy mely jelentds kdzos
tapasztalat 4ll a kutatds kézéppontjdban, ma
mir beszéliink példdul politikai generdcidk-
rél is. Ugyanakkor: mig a generdcié kialaku-
ldsdnak okai kozt a nem tudatos cselekvések,
reflexidk lehetnek tdlstlyban, addig a politi-
kai generaci6 tudatos politikai cselekvés ered-
ménye is lehet, sbt a politi-

éreékeket, valamint érzései lesznek a csoport
tobbi tagjdrdl és megkiildnboztetd jegyeikrdl
mésokhoz képest (Lyons, Schweitzer, Urick és
Kuron, 2019). Azaz generici6s identitdsukat
maguk az egyének is megdllapithatjdk, és mi-
utdn a téma jelen is van a mindennapokban,
ez is hatdst gyakorol az dnmeghatdrozési fo-
lyamatokra. KutatSk szerint ezért a generd-
ciék fogalmdt diskurzuselméleti irdnybol ér-
demes értelmezni, a

kai generaciéhoz tartozdst
tulajdonképpen a politikai-

»generdcidkat generdlunk”

tényleges életkori sajdtos-
sdgokra pedig célszerti egy

lag megnyilvdnulé szerep-
18re bizzuk, elfogadjuk az
onképée akkor is, ha esetleg sem sziiletési d4-
tuma, sem kozos sorsa nem koti ssze veliink
(Szabé és Kiss, 2013). Bontekoning szerint a
generdcidba tartozds egyfajta kozos intellek-
tust eredményez a kollektfv mentdlis, érzelmi
és fizikai viselkedésformdk, képességek fej-
lesztéséhez, melynek végsd célja tdrsadalmi
rendszerek (csalddok, csoportok, szervezetek)
evoltcibjanak fenntartdsa (Stamické, 2019).
A generdcid jelentéstartalmdnak fejlédésé-
vel pdrhuzamosan a vildg fejlédésében is
gyorsulds tapasztalhatd, és a virhat emberi
élettartam novekedése is ldthatd. Ezek egyiite
azt eredményezik, hogy egy emberi élet sordn
komoly 4talakuldsokkal kell szembenézni
akdr egyetlen generdcién beliil, ideéreve akar
az Snidentitds 4jboli meghatdrozdsdnak igé-
nyét. A tdrténelem, gyorsuldsa révén, mint-
egy ,4tlép a generdciok feje folote, a generd-
cids id8 egy generdcié életidejénél rovidebbre
csokken” (Veress, 1998). Az utébbi években
igy keriilt el8térbe a generdcids identitds el-
mélete is, amely az életkor és a tdrsadalmi-
torténelmi helyzet keverékébél azdltal kiala-
kulé tdrsadalmi identitds, hogy az egyén felis-
meri kiilonbszd generdcidk létezését, dnbeso-
rolast végez valamelyikbe, értékeli ennek
jelent8ségét és az ehhez kapcsolédd

tdgabb Ssszefliggésrend-
szer egyik elemeként te-
kinteni (Demeter és Déri, 2019).

Mindezeket figyelembe véve a megala-
pozottabb diskurzus érdekében kiindulé-
pontként tekinthetiink arra az igényre, hogy
a generéci6 fogalmanak osszetettségére is fi-
gyelve a témakérben folytatott {rdsbeli és
sz6beli kommunikdciéban mdr magit a fo-
galmat is kovetkezetesebben alkalmazzuk.
Ennek fényében pedig érdemes dtgondolni,
hogy egyaltaldn indokolt-¢ a kiilonbozd ge-
nerdcids megnevezésekkel hivatkozni térsa-
dalmi csoportokra, vagy éppen ezdltal is
csak tjabb és Gjabb ,generdcidkat generd-
lunk” mesterségesen.

Az 4ltalam felhaszndlt forrdsokban fellel-
hetd megnevezéseket a tovébbiakban csopor-
tokba rendezve mutatom be.

2. JELENTESTARTALOMMAL BiRO
GENERACIOS MEGNEVEZESEK

2.1. Nemzetk6zi szinten jelentos
térténelmi eseményre utalé
megnevezések (20)

Ebben a csoportban a generdciés megneve-
zések apropdjdt torténelmi események
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adjak, melyek kozott szerepelnek az embe-
rek szdzmilliéinak életére globdlis szinten je-
lent8s hatdst gyakorlé vildghdboruk, ezzel
adva kozos értelmezési keretet és formélva
egyfajta sorskozdsséget. A hdbortkhoz ko-
tott megnevezések kozott kiilonbség tehetd
a tekintetben, hogy éppen a hdborakbdl ki-
maraddkra, vagy az azokban harcoldkra,
esetleg az elveszettekre, vagy a tdlélékre
utalnak.

Olyan hasonld, nemzetkozi szinten is
komoly hatast gyakorlé, bizonyos értelem-
ben mérfoldkévet jelentd torténelmi esemé-
nyek adtak még alapot generdcios

megnevezéseknek, mint az Egyestilt Allamo-
kat 2001. szeptember 11-én ért terrortdma-
ddsok, vagy az egységes id6szdmitdsban
érintett orszdgok szdmdra az ezredforduld, a
szdzadforduld, illetve — ahogy ezt Bocskei és
szerzbtarsai vitainditd frdsukban részleteseb-
ben is vizsgaltdk — az egész viligban elterjedt
COVID-19-jérvény is (Bécskei és misai.,
2023). Mindezeket az 1. tdblizatban foglal-
tam Ossze. Megjegyzem tovabbd, hogy a
megnevezések nem feltétleniil fedik le teljes
mértékben az elmult kb. szdz év torténel-
mét, mikozben pedig egyazon személyre vo-

natkoztathat6 akdr tébb megnevezés is.

1. TABLAZAT

Nemzetkozi szinten jelentds torténelmi eseményre utalé megnevezések

eldtti generdci6 elétt

Megnevezés Esemény Révid magyardzat
A Nagy Hébort | Az L vildghdbord Edward Tannenbaum 1976-os kényvének

cimében utal igy a vilighdboru eldtt él6kre

(Tannenbaum, 1976).

1914 genericibja

Elveszett genericié

L. vilighdboru

Névtelen generdcié

Robert Wohl 1979-es kényvének cime, benne az

L. vilighdbort kezdeti évével az abban
érintettekre utal (Wohl, 1979). Gertrude Stein
1926-ban Ernest Hemingway The Sun also Rises
cimt kényvéhez {rédott elészavaban ,elveszett
generdcid’-ként utal az I. vilighdboriban
érintettekre (Hemingway, 1926). Az 1.
vildghdborut elszenved@ket, akik még a II.
vildghdboraban is szenvedhettek veszteségeket,
»névtelen generdcié”-nak is nevezik (McCrindle

és Wolfinger, 2010).

Interbellum
generacio A kée vilighdbora
kozott
»Lucky Few”

Ezen megnevezések azokra utalnak, akiknek
sikeriilt éppen kimaradniuk a két
vildghdborabdl azéltal, hogy életiik egy
meghatdrozd részét éppen a kettd kozote éleék

(Carlson, 2008).
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A legnagyobb

generacié

Veteranok

G.I. (Government
Issue) generdcié

II. vildghdbora

Tom Brokaw 1998-as kényvének cimében a I1.
vildghdbortban harcol6kat nevezte ,.a
legnagyobb generdcié”-nak (Brokaw, 1998).
A ,veteranok” azon emberekre vonatkozik,
akiknek életét nagyban a II. vildghdbord és a
vildggazdasdgi valsdg hatdrozta meg (Meretei,
2017). A hdbortban érintett nemzedéket az
Egyesiilt Allamokban az amerikai katondkra
haszndlatos ,,G. 1.” jelzdvel is illetik (Johnson,
Butrica és Mommaerts, 2010).

68-asok generdcibja

1968-as
diakldzaddsok

Az 1968-as tavaszi eseményeket kovetden
Eurépédban 1j fejezet nyilt a politika és kultira
torténetében, melynek generdcidt formald
hatdsét szdmon tartjak (von der Goltz, 2011), ide
soroljak példdul a périzsi didkldzaddsok
résztvevdit (,soixante-huitards”).

A hideghdboru

generacidja

hideghdbort

»A hideghdbort generdciéjd’-nak nevezik az
ennek idészakdban szocializdlédott embereket
példdul Oroszorszdgban (Raleigh, 2012, 420. o.)
és Németorszdgban is (Joly, 2018).

9/11 generacioé

Szeptemberi
generacié

Homelander
generacié

Komoly generici6

A 2001.
szeptember 11-i
terrortdmaddsok

A 2001. szeptember 11-i terrortdmaddsokat
megél8kre, azt életitk meghatdrozd
eseményeként 4tél8kre is utalnak generdcids
megnevezések (Masquelier és Soares, 2016).
Az Egyesiilt Allamokban a ,2Department of
Homeland Security” létrehozdsdhoz
kapcsolédéan kaptak kézos generdcids
megnevezést azok az dllampolgdrok, akik
hazdjukat mér a kordbbiakhoz képest nem
érezték biztonsdgosnak (Neif, 2014).
Norvégidban ,.komoly generdcié”-ként
(Generasjon Alvor) utalnak azokra a fiatalokra,
akiknek életére jelentds hatdst gyakorolt a
terrorfenyegetettség érzése (Lyons, 2016).

Gyilkos genericié

Iraki hdbora

Evan Wright konyvében az iraki hdboriban
résztvevikre ,gyilkos generdcié”-ként utal

(Whight, 2004, 384. 0.).
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Az egyik leggyakrabban vizsgalt generdcids
csoport a ,,millennidlok”, akik az 1980-as, *90-es
években sziilettek, igy fiatalkorukat az
ezredforduld téjan éleék (Howe és Strauss, 2000,
432. 0.), mig a ,centennidlok” az ezred- és
egyben a szdzadforduld idején sziiletettekre
hasznalt megnevezés, azaz 8k mdr egy kovetkezd
nemzedék (Mafas és Kuppusamy, 2019).
Ugyanezen csoportot Dél-Afrikdban példdul
»Ama 2000”-nek is nevezik (Phala, 2020).

Millennials
Szazadforduld,
ezredfordulé
Centennials
COVID-generici6
Koronavirus-
vildgjdrvan
Poszt-COVID- ¢ Y
generdcié

A koronavirus-jdrvdny szinte az egész vildgon
huzamosabb ideig alapvetd befolydst gyakorolt a
gazdasdgi és tédrsadalmi életre, aminek nyomdn
egyes forrdsokban virusgenerdcidként azonositjik
az ebben az iddszakban él8ket, kiilonssen a
fiatalabb korosztdlyt (Suarez-Orozco, 2021, 13—
51. 0.), illetve vannak, akik ebbél kiindulva
elhatdroljdk a jérviny utdni generdcidkat (Buheji,

2020).

2.2. Orszagos szinten jelentos
torténelmi eseményre utald
megnevezések (43)

Itt az egyes orszdgokban zajlott fontos torté-
nelmi eseményekhez, illetve rendszerekhez,
rendszerek valtozdsdhoz kapcsoléddan az
ezekben érintettekre alkalmazott generacids
megnevezéseket taldlhatjuk, melyek vagy az
adott torténelmi esemény bekovetkezésekor
élskre, illetve adott torténelmi idészak alatt

a fiatalkorukat él8kre vonatkoznak, vagy ép-
pen az adott eseményt kovetd iddszakban
sziiletettekre, nevelked8kre utalnak.

Egyes orszdgok esetében eléfordul, hogy
torténelmiikbdl fakadé, kiilondsen forradal-
makra, rendszerszint(i valtozdsokra utalé
egyedi megnevezéseket alkalmaznak t5bb
egymadst kovetd generdciéra is. Az aldbbi
tdbldzat orszdgonkénti bontdsban foglal
ossze ilyen tipusi megnevezéseket

(2. tdblizat).

2. TABLAZAT

Orszdgos szinten jelentds torténelmi eseményre utalé megnevezések

Megnevezés Orszag Révid magyardzat
Glasznoszty—Peresztrojka- Oroszorszdgban alkalmaznak a
2
generacio Oroszorszdg | hideghdbortra, a Szovjetunié bukdsdra, az
A peresztrojka szemtanii dtmenetre, illetve az azt kdvetd politikai
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Az elsé ,,nem szovjet”
generdcié

Pu-genericié

helyzetre, vezet8re utalé megnevezéseket

(Miroshkina, 2017).

A tarsadalmi reform
generdicidja

A koztirsasig generdcidja

P
A konszt)lfc’l‘flcm Kindban az adott torténelmi iddszak
enericidja R , .
8 ) politikai, illetve tdrsadalompolitikai
A kulturalis forradalom Kina rendszere, uralkodé ideoldgidja alapjdn
generdicidja kiilsnitettek el generdciés megnevezéseket
»Voros Or” generdcié (Sarraf, 2019).
Modern realista generdcié
Globalis materialista
generdcié
386 generici6
Aprilis 19-e generici6 Dél-Koredban jellemzden az orszdg
. ., , demokratizdléddsihoz kothetd fontos
Junius 3-a generacio Dél-Korea

1969-es genericié

Shinsedae

ddtumokkal illetik az egyes nemzedékeket
(Sarraf; 2019).

A statdrium gyermekei

Epifanio de los Santos
Avenue gyermekeinek
genericidja

Filop-szigetek

A Fiilop-szigeteken a Ferdinand Marcos
dltal 1972 és 1981 kozott érvényesitett
statdrium id8szakdban sziiletetteket,
valamint az 1986-os népfelkelést kovetden
sziiletetteket illették kiilén megnevezésekkel

(Sarraf; 2019).

Fiiggetlen generdci6

Orményorszig

A Szovjetuniétdl valé 1991-es
figgetlenedéshez kothetd 4j torténelmi
id8szakban sziiletettekre alkalmaznak
specidlis megnevezést (Sarraf, 2019).

Pre-apartheid generdci6

Korai apartheid generici6

Nagy apartheid generici6

A kiizdelem genericidja

Dél-Afrika

A nemzeti part 1948-as gy6zelméhez
kothet8en bevezetett szegregdcidhoz mint
hosszt évtizedekre meghatdrozd torténelmi
eseményhez kapcsolédéan Dél-Afrikdban
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Szabadnak sziiletett ot generdciét kiilonboztetnek meg (Martes,
generdcié 2012).

Vilsig-generdcié

Latin-amerikai
orszdgok

A nehéz politikai helyzetekbdl adéddan
vélsdg-generdciokként utalnak az 1980-as
években egyes dél-amerikai orszdgokban

élékre (McCrindle és Wolfinger, 2010).

A Foderici6 genericidja

Ausztralia

Ausztralidban az 1901-es nemzetté alakuldst
megélékre vonatkozik 6ndllé generdcids
megnevezés (McCrindle és Wolfinger, 2010).

Generazione della
ricostruzione

Generazione dell'impegno

Generazione dell’identitad

Olaszorszég

Generazione di transizione

Generazione delle reti

Olaszorszdgban a 20. szdzadi tdrténelmiik
alakuldsdhoz kothetd megnevezéseket
alkalmaznak generdcidkra, igy példdul a
miésodik vildghdbord utdni Gjjéépitésben
résztvevlkre, de egyes megnevezések egyben

tulajdonsdgokra is utalnak (/S7A7, 2016).

Tulélék

Kollektivistak

Bohémek

A viltozds gyermekei

Digitdlis gyermekek

A kovetkezd generdci6

Lettorszag
(Litvania és
Esztorszdg)

Egy rekldmiigynokség és fogyasztiskutatd
kutatdsi eredményei alapjdn Lettorszdgban
egyedi generdcids felosztdst hatdroztak meg
a fogyasztd 4llampolgdrokra vonatkozéan,

melyet irdnyadénak tekintettek a tobbi
balti dllamra is (Andersone, 2022).

Pokolenie Kolumbéw

89-es genericié

Az dtmenet gyermekei

A szabad Lengyelorszig
generdcidja

Szdzadvégi csellengdk

Lengyelorszdg

Roman Bratny 1957-es regényében
Kolombusz nevével illette az tjra
figgetlenné vélt Lengyelorszdgot felfedezd
generdci6t (Bratny, 1957). A’89-es
generdcidnak az 1930-50-es években
sziiletett lengyeleket nevezik, akik érett
felndttként élték meg a kommunizmus
bukdsdt, ,szabadoknak” pedig azokat, akik
ezt kévetben sziilettek, de emlitik 8ket
»szdzadvégi csellengbk™-ként is. ,,Az
dtmenet gyermekei” az 1970-es évek végén
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és 1980-ban sziiletettek (Doda-Wysznyska és
Obrebska, 2018), mig JPII generdciénak

Pokolenie JPII nevezik azon katolikus fiatalokat, akikre a
lengyel szdrmazdst II. Jénos Pal pdpa haldla
nagy hatést gyakorolt (Zyons, 2016).
2.3. Nemzetkdzi szinten jelentds jellegii, hanem kiilonboz6 tirsadalmi jelen-
tarsadalmi jelenségre utalé ségekrél is, amelyek a népesség igen jelentds

megnevezések (6)

részére gyakoroltak hatdst. Ezen jelenségek
mogott jellemzden demogréfiai, illetve kul-

Genericidkat neveztek el nemcsak vildgszin- | curdlis, vagy technolégiai valtozdsok 4llnak.
ten meghatdrozé torténelmi, politikai Az elnevezéseket a 3. tdbldzat foglalja ossze.

3. TABLAZAT

Nemzetkozi szinten jelentds tdrsadalmi jelenségre utalé megnevezések

Megnevezés

Révid magyardzat

Baby boomer genericié

Ez a megnevezés a masodik vildghdborut kovetden
megndvekedett sziiletésszdmra utal. A jelenség eltérd
intenzitdssal, de a vildg szdmos orszdgira jellemzd volt

(Philippson, 2008).

Baby buster generdcié

A demogréfiai robbandst kdvetd visszaesésre utald
megnevezés (Herbig, Koehler és Day, 1993).

Echo boomer generici6

A baby boomerek leszdrmazottai, hasonléan nagy
lélekszdm kohorsz egyes orszdgokban (Fischer, 2015).

MTV-generici6

Azokra a fiatalokra utal, akikre nagy hatdssal volt az 1980-as
és korai *90-es években az MTV tévécsatorna (Levickaité,
2010).

Beatgenericio

A népszer(i amerikai kulturalis mozgalomra — és kdvet8ire —
utal, amely elsdsorban a két vilighdbort kézote sziiletett

amerikaiakbdl dllt (Selcik, 2014).

Internetgeneracié6

A napjaink fiataljainak életét teljesen 4thaté technoldgiai
forradalomra utalé megnevezés, melynek szdmos mds
formdja ismert még, ezek mind a vildghdlénak az emberekre
és egylittélésiikre vald hatdsdra utalnak (Levickairé, 2010).
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2.4. Orszagos szinten jelentos
tarsadalmi jelenségre utalé
megnevezések (17)

Szémos olyan generdcids megnevezés léte-
zik, amely csak egy-egy orszdgban van
haszndlatban, mivel kiilonésen az ottani
szocidlis, kulturdlis kériilmények kozott ér-
telmezhetd. Ezek kozote gyakoriak a valami-
lyen irdnyt demografiai valtozast kivaltd

id8szakokra utalé megnevezések. A legtobb
esetben a népesség novekedésének jelensé-
gére vonatkoznak, bar Kindban éppen a
csokkenést eredményezd koriilményre utal
generdcids cimke. Az aldbbi tdbldzatban
tobb olyan megnevezés szerepel kiilonbozd
kontinensekrdl, amely az adott orszdg spe-
cidlis gazdasdgi vagy kulturdlis helyzeté-
hez kdthetd tdrsadalmi jelenségre utal

(4. tdblizat).

4. TABLAZAT

Orszdgos szinten jelentds tdrsadalmi jelenségre utalé megnevezések

Megnevezés

Orszag

Révid magyardzat

Ratké-
gyermekek

Magyarorszig

A vildghaborut kovetden megndvekedett hazénkban a
szilletések szdma, s ennek eredményeképpen az ezen
id8szakban sziiletettekre egy akkori politikai szerepld-
héz kdthetd megnevezés terjedt el (Pongricz, 2013).

Husdk-
gyermekek
(Husdkovy déti)

Csehszlovikia

Gustdv Husdk csehszlovik elnokrdl elnevezett nemze-
dék; Husdk regnaldsa alatt, az 1970-es évek kezdetén

megndvekedett az orszdgban a sziiletések szdma (Kucera,
2008).

Ceaugescu-
gyermekek
(Decreteii)

Romadnia

Romadnidban ,a 770-es torvény -ként ismert szabdly
megtiltotta a terhességmegszakitdst, amely intézkedéstdl
az 1960-as évek végén a romdn népesség ndvekedését
vértak, az ekkortdl sziiletettek nemzedékét a regndlé ve-
zet6hoz kototeék (Ducatti Flister, 2013).

Dankai no
sedai (JBB)

generdcié

Buborék-
generdcié
(Shinjinrui)

Japan

Taichi Sakaiya kényvének cimében a Japdnban 1947 és
1949 kozdtt megugrott sziiletésekre utal, ami tobb mint
8 millié gyermek vildgra joteét jelenti (Asao, 2007).
A Japdnban 1961 és 1970 kozott sziiletetteket azért neve-
zik buborék generdcionak, mert az 1980-as évek mun-
kaerShidnyos gazdasdgdban, az tigynevezett ,,buborék-
gazdasdg”-ban néteek fel, és példdul ugy juthatrak
gyorsan eldre a ranglétrdn, hogy ehhez nem feltéteniil
rendelkeztek a sziikséges vezetdi képességekkel (Hole,
Zhong és Schwartz, 2010).
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Kindban az 1980-as évektdl kezddd8en felndtt egy olyan
generdcid, melynek egyik lényeges, kozos jellemvondsat

Egyfg::;lgé{es Kina adra, hogy egyediili gyermekek voltak, tekintettel az or-
& szdgban akkor érvényesitett szigort, egygyermekes poli-
tikdra (Yan, 20006).
Azokra utalé generdcids megnevezés, akikre hatdssal
Woodstock- Egyesiilt volt a jelentds kulturdlis véltozdsok alapjdul is szolgdld
generici6 Allamok 1969-es amerikai zenei fesztivél (7aylor, Morin, Parker,
Cohn és Wang, 2009).
, Az Eszak- és Dél-Korea kézotti viszonyrendszer kapesdn
Napsugar- , . - ) ; .
enerdcié Dél-Korea | a dél-koreai Kim Dae Jung tgynevezett ,,napsugdr-poli-
& tikdjd”-rol kapta nevét egy generdci6 (Feffer, 2009).
Raktiros- és Azok nemzedéke, akik munkavéllalokét azért pdlydztak
éjjelidr- Oroszorszdg | olykor kihivast nem jelentd 4lldsokra, hogy minél t5bb
generdcié szabadidejitk maradjon (McCrindle és Wolfinger, 2009).
Elhagyo.t’t Eovesiilt Az 1979 utdn sziiletett brit fiatalokat a kordbbi nemze-
ge(l};ll::llo K?r}z’il o dékeknél htrdnyosabb helyzetlieknek tekintették, eb-
. ysag bdl ered megnevezésiik (Zhomson, 2018).
generation)
Gereracién 1 . ) .
Ni-Ni Abban az id8szakban, amikor Spanyolorszdgban jelen-
t6sen megndtt a flatalok munkanélkiiliségi ratdja, sokan
Spanvolorszs a ,ni tribaja, ni estudia” azaz ,.se munka, se tanulds”
pany & helyzetébe keriiltek. A fiatal munkavallalok havi dtlag-
Mileuri keresete 1000 euré ald esett, ebbél szdrmazik a rdjuk al-
tleuristas kalmazott mdsik megnevezés (Lyons, 2018).
Az orszdg vélsdgos gazdasigi helyzetében a gordg 4llami
Generation of . , | szervek havi 500 eurds fizetésért foglalkoztatrdk a fiata-
Gorogorszag . . (o feen] ¢
500 euros lokat, akiket erre utalé generdcids megnevezéssel illettek
(Lyons, 2018).
Igy nevezik Finnorszigban az 1955 és 1969 kozott sziile-
J6léti Allam . i tetteket, mivel ebben az idészakban modernizalédott az
(s Finnorszdg | . =~ ., . . , , eadas T
generdcié tizleti és ipari struktira az orszdgban, ¢és fejléddee Finn-
orszdg északi tipust j6léti dllammd (Jarvinen, 2017).
Arab digitdlis A digitlis technolég,giékat aktl’var} hasz.nélé,15—35 év’es
o™ , arab fiatalokra haszndlt megnevezés, akik, bar hasonléak
generdcié | Arab orszdgok A g g e gl e e
(ADG) a vildg mds tdjain él8 fiatalokhoz, mégis jol megkiilon-

boztethetd jellegzetességeik vannak, példdul
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hagyomdnyaikat, kihivdsaikat, egyes régiékban a nehéz
életkorilményeiket, illetve a valtozdsokért vald erds el-
kotelezettségiiket tekintve (Sabbagh, Shebadi, Samman,
Mourad és Kabbara, 2012).

Pioneer- Az 1949 elbtt sziiletetteket a fliggetlenedésben valé érin-

generdcié tettségiikre tekintettel nevezik pionirgenerdciénak.
Szingaptir | Az 1950 és 1959 kozote sziiletetteket, akik fiatalkorukat
Merdeka- zlirzavaros politikai viszonyok kozepette élték, az Ggy-

generdcié nevezett Merdeka-genericiéként tartjak szdmon.®

2.5. Negativ emberi tulajdonsagra
utalé megnevezések (14)

A legkdrtékonyabbak taldn azon generdcids
cimkék, melyek el6itéleteket kelthetnek a
tdrsadalom tagjai kozote, és amelyeket tudo-
mdanyos munkdkban kevésbé, a médidban,
kozbeszédben azonban nagy szimban hasz-

ndlnak és terjesztenek.” A kifejezetten

negativ tulajdonsdgot kiemeld, vagy arra fi-
gyelmet irdnyité megnevezések kozott van-
nak olyanok, amelyek egy adott orszdgban
jellemzdk, ez azonban nem jelenti azt, hogy
kizdrélag ott él6kre tekintik érvényesnek.
Az ebbe az alcsoportba sorolt megnevezése-
ket egyébként zdmmel ,,a mai fiatalok” vélt
vonatkozdsdban alkalmazzak (5. tdblizat).

5. TABLAZAT

Negativ emberi tulajdonsdgra utal6 megnevezések

Megnevezés

Révid magyardzat

Hépehely-generici6

A kifejezés elészor Chuck Palahniuk Harcosok klubja cimi
regényében tlint fel. Az 1990-es években sziiletett, ma mdr fiatal
felndeteket illetik ezzel a cimkével, melynek haszndléi szerint a
generdcid jellemzdje a sért8dékenység, tilérzékenység,
torékenység; nehezen viselik a kritikdt és a lelki sérelmeket,
biolégiai és jogi értelemben felndttek, 4m érzelmi szempontbdl
még nem nevezhetSk annak (Kiss, 2018).

Epergenericié
(Caoméi z)

Az 1981 utdn sziiletett tajvaniakra alkalmazott cimke, akik
egyesek szerint sériilékenyebbek (akdr egy eper) elédeiknél, és
nem birjédk Ggy a terhelést, illetve nem tudnak olyan keményen

dolgozni, mint sziileik (Chou, 2005).

8 Forrds: The statutes of the Republic of Singapore — Pioneer Generation and Merdeka Generation Funds Act 2014
? A kértékonysdgra egy példa: ma mindenki szdmdra ismerds lehet a kdvetkezd kifejezés: ,,OK, boomer!” — amely
annyit jelent: ,Koszi a véleményt, de kit érdekel?” (Az utébbi ,forditds” forrdsa: https://mindsetpszichologia.hu/ok-

boomer-koszi-a-velemenyt-de-kit-erdekel)
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Pan Péter-generacié6

Az Ggynevezett Pdn Péter-szindrémdra utal azon fiatalok
kapcsdn, akik koruk alapjidn mdr felnéttek, de valdjdban nem
akarnak felnéni (Levickaite, 2010).

ADD-generécioé

figyelemzavarra utalé megnevezés, amelyet napjainkban szdmos

Az ADD (,Attention Deficit Disorder”) mentalis

fiatalnal diagndzissal azonositanak (Senk, 2014).

Engenericio, vagy ,,En
En En” generdcié

Az ezredfordulésok kapcsdn gyakori sztereotipia az 6nzd8ség,
ndrcizmus, ezekre alapozva haszndljék a hasonlé, énkézpontt
generdcids megnevezéseket (Koczanski és Rosen, 2019).

» Taldn” generdcié
(Generation Maybe)

A megnevezés arra utal, hogy a jellemz8en magasan képzett,
tobb nyelvet beszéld, globalis gondolkoddsméddal és szinte
korldtlan lehetdségekkel rendelkezd fiatalokat olyannak lgdk,
akiket valéjaban az emészt fel, hogy nem tudjdk, mit akarnak
pontosan, mert nem akarnak semmibél kimaradni, igy azonban

semmi mellett nem is tudnak elkdtelez8dni (Lyons, 2018).

»Mindegy” genericié
(Génération Bof)

A francia fiatalok 4ltal gyakorta haszndlt ,,bof” széra (melynek
jelentése: mindegy) utalé megnevezés (McCrindle és Wolfinger,
2009).

Lamentaldk, 1éhak és

leheto,se.g’e:k kiilén a fiatalok vélt és tapasztalt tulajdonsdgaira alkalmazott
(\X/hgiitj:agllzjc ?{ers megnevezések az angolszdsz orszdgokban (McCrindle és
Opti,ons) ’ Woalfinger, 2009).

A lamentdldk, 1éhdk és a lehetéségek nemzedéke — ezek kiilon-

Koleszteringenerici6
(Kolesterolisukupolvi)

Tejbe 4ztatott kenyér
generdcié
(Pullamossosukupolvi)

Finnorszdgban a fiatalok az id8seket olykor
»koleszterinnemzedék™ nek nevezik egészségtelen étkezési
szokdsaik miatt, mig az idésebbek 4ltal a kdzépkortakra hasznale
megnevezés arra utal, hogy életiik sordn alig taldlkozhattak
valddi nehézségekkel, mégis rengeteget ,sirdinkoznak”
(McCrindle és Wolfinger, 2009).

Relaxlt generdcié
(Yutori sedai)

Japdnban a yutori sedai cimkét alkalmazzdk a pillanatnak élé,
szabad felfogdst fiatalok generdcidjdra, akik nem feltétleniil
szeretnének megallapodni, letelepedni, vagy akér a jovén

Freeters
(részmunkaidGsok)

gondolkodni (Zyons, 2018), mig azokat, akik csak
részmunkaidében preferdletdk a munkavéllaldst, ,,freeter”

generacidnak is nevezik (McCrindle és Wolfinger, 2009).




‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2024/ 1-2.

KIPPERS

A ,Kids In Parents’ Pockets Eroding Retirement Savings” szavak
kezddbettiibél 4ll6 mozaikszd, mely a sokdig sziileik
hdztartdsdban maradé és azok nyugdij-megtakaritdsait csokkentd
gyermekekre utal (Pickard, 2008), ahogy Kindban a ,ken lao
zu”, azaz ,id6seket felfald fiatalok” kifejezés is.'” Ugyanezt az
élethelyzetet objektivebb formdban fejezi ki a ,NEET” (Not in
Education, Employment or Training”) mozaikszd."

Upagers

Az \j generdcié azon tulajdonsdgdra utalé cimke, hogy mar
fiatalon érettebbek elddeiknél, és hamarabb képesek befolydsolni
példdul sziileik vasarldsi szokdsait is (DeBord, 2012).

2.6. Pozitiv emberi tulajdonsagra fokuszélnak, ugyanakkor ilyenek alacso-
utalé megnevezések (5) nyabb szdmban fordulnak elé a negativ

tulajdonsdgokat kiemel8kkel szemben

Léteznek olyan generdcids cimkék is, (6. tdblizat).
amelyek inkdbb pozitiv tulajdonsdgokra

6. TABLAZAT

Pozitiv emberi tulajdonsdgra utalé6 megnevezések

Megnevezés

Révid magyardzat

Pluralista generdci6

Tobbelvticknek nevezik azt az Gj nemzedéket, amely egy olyan
tdrsadalomban él, amelyre az informdciébdség és a kiterjedt
kapcsolatrendszer lehetdsége, illetve a sokféle kiilonbdzd véle-
ményre és identitdsra val6 nyitottsdg jellemz8 (DeBord, 2012).

Alapit6k generdcidja

(Founders)

A tdrsadalmat 4jjaépitd, jjdszervezd fatal generdciora utald
megnevezés, melyet az MTV elnoke jelentett be 1000 £8 2000
decemberét kovetden sziiletett fiatal korében a sajat magukra al-
kalmazandé névrdl lefolytatott szavazds eredménye nyomdn
(Sanburn, 2015).

Keres6k (Pencari)

Epl't(’)'k (Pembina)

Fejleszt6k (Pemaju)

Malajzidban az dllam épitésében villalt, pozitiv jelentéstarta-
lommal biré szerepek megjel6lésével neveztek el nemzedékeket
(Tung és Comeau, 2014).

19 Forrs: http://www.china.org.cn/living_in_china/life_in_pictures/2009-06/08/content_17909181.htm
1 Forrés: https://youthforeurope.eu/neets-no-perspectives-but-desire-of-qualification/
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2.7. Egyéb kérilményekre utalo
megnevezések (9)

Kiilén csoportba sorolhaték azon fantdzia-
nevek, amelyek sem t6rténelmi eseményre
vagy tdrsadalmi jelenségre, sem tulajdon-
sdgra nem utalnak, hanem valamilyen egyéb
lényeges koriilményt tartanak a legfigyelem-
reméltébbnak a generdcié azonositdsihoz —

ezekre tartalmaz példdkat a 7. rdbldzat.
Megemlithetd emellett az is, hogy ebbe a
kategéridba tartoznak olyan megnevezések,
melyek tartalmukat tekintve ugyan tulaj-
donsdgokra (is) utalnak, azonban ennek
megjtélése szubjektivabb (pozitiv vagy nega-
tiv) lehet, igy inkdbb ebben a csoportban a
helyiik.

7. TABLAZAT

Egyéb koriilményekre utalé neologizmusok

Megnevezés Révid magyardzat
Napjainkban a tolerancia és egyenl8ség jegyében felnovd
generdcidt nevezik igy, akik életében minden kordbbinal
Szivirvinygenericié | nagyobb hangsillyal jelenik meg az elfogadds és az etnikai vagy

barmilyen diszkrimindciéval, elditéletekkel szembeni kiizdelem

(Hopson és Hopson, 1993, 199. 0.).

Pepsi-genericio

A fogyasztok marketingszempontd szegmentécidja kapesdn
alkalmazott megnevezés, kiemelten a fiatal fogyasztdkat célzé
rekldmok vonatkozdséban beszéltek Pepsi-generdciordl

(Hollander és Germain, 1992, 144. o.).

Csendes genericié

Egy olyan nemzedéket illetnek ezzel a jelz8vel az Egyesiilt
Allamokban, amely més generdcikkal szemben kevésbé volt

rebellis jelleg(i, inkdbb csak csendben dolgozott (McLaughlin,

2016).

Korunk legid8sebb nemzedékét dltaldban nehéz idéket megélt,
keményen dolgozd, dldozatvillalé emberekbdl 4116

Tradicionalistdk generdcidként {1jék le, ugyanakkor a megnevezés arra is utal,
hogy ragaszkodnak a hagyomdnyokhoz, és ellendlnak a
valtozasoknak (Smith és Clurman, 1997).
A megnevezés egy olyan generdciéra utal, amelynek tagjai
Kulcsos gyerekek | gyerekként az iskolai nap végén iires hdzba tértek haza (ezért volt
generdcidja (latchkey- |  sajét kulcsuk), és ott bizonyos ideig feliigyelet nélkiil voltak,
generdcid) mivel sziileik sokdig dolgoztak. Ez4ltal nagyobb 6néllésdgot

kellett tanusitaniuk (Pohrib, 2017).
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Azokra a fiatalokra vonatkozik, akik bizonyos ideig egyediil

Bumeringgenericié , Ly e 1. .
88 élnek, majd visszakéltoznek sziileikhez (Pickard, 2008).
A curlingsportra utalds indokldsa, hogy e generdcié tagjainak
sziilei mindent igyekeztek megteremteni a fiatalok szdmadra,
Curlinggenericié mindentdl évtdk Sket, hosszti ideig egyengették ttjukat,

akdrcsak a curlingjdtékban a kovet végigkisérd és azt terelgetd,
el8tte sepregetd ,takarit6k” (Lyons, 2018).

Oregon Trail generdcié

Azokra alkalmazott megnevezés, akik gyermekkoruk nagy részé
még szdmitdgép érdemi befolydsa nélkiil t5ltoteék, viszont mér
emlékeznek erre az USA-ban népszertli szdmit6gépes jétékra

(Garvey, 2015).

Generation Catalano

A megnevezés az 1994-t8l sugdrzott, rovid élett, de népszeri My
So-Called Life cimi televiziés sorozat egyik karakterére utal,
illetve azokra, akiknek ezt életitk meghatdrozé szakaszéban

vetitették (Shafrir, 2011).

2.8. Jelentéstartalommal nem biré

megnevezések (9)

igazdn népszertivé (lasd McCrindle és
Wolfinger 2010). Utdna a névaddk a soron
kovetkezd betliket haszndltdk a kovetkezd

A genericidkat taldn leggyakrabban az ABC
egyes betliinek segitségével prébiljik azono-
sitani. Erre az elsd példa az X generdcié kife-
jezés volt még 1965-b8l Hamblett és Dever-
son konyvében (Costanza, Badger, Fraser és
Severt, 2012), melyet Douglas Coupland
1991-ben megjelent X generdcid: mesék egy
Jfelgyorsult kultiirdnak cimi konyve tett

vélt generdci6k megnevezésére, miutdn pe-
dig ezek elfogytak, megkezdték az elejérdl a
gorog ABC-t. Ezen logika érvényesiilésén
tdl mdra szdmos egyéb bettivel térténd azo-
nositds is megjelent a forrdsokban, melyet
az adott generdci6 esetében valamely lénye-
ges kortilmény kezdSbetije jelez. Ezekrol

sz0l a 8. tdblizat.

8. TABLAZAT

Tényleges jelentéstartalom nélkiili megnevezések

Megnevezés

Révid magyardzat

C genericié

Napjaink fiataljait nevezik igy egyes forrdsok. Ennek alapjdt adhatja a
rdjuk jellemz8nek tartott, ¢ bettivel kezd8d4 szavak barmelyike, igy a
»connected”, ,communicating”, ,content-centric”,
~computerized”, ,community-oriented”, vagy a ,clicking” (Friedrich,
Peterson és Koster, 2011).
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D genericio

7.

Az Egyesiilt Allamokban azon emberek vélt ,nemzedékét” nevezték el igy,
akik magas jovedelemmel és végzettséggel rendelkezd aktiv befektetdk,
életviteliik , digitalizlt” — e sz6 kezddbetije adta a generdcié
megnevezését. Valdjaban it t5bb kiilonb6zd generacié tagjairdl van szd.

(Accenture, 2013).

K genericio

A cimkét Noreena Hertz alkalmazta Az éhezdk viadala cimi filmsorozat

szerepldje, Katniss Everdeen nevének kezdébetiije alapjin. Fz a figura a

fiatalok szdmdra jelent8s személyiség. Az igy elnevezett nemzedék egyik

jellegzetességét a passzivitdssal szemben az e karakeerre is jellemzd tenni
akarasban ldtta (Hertz, 2016).

M genericio

Napjaink fiatal nemzedékére a média sz6 kezd8betijével is utalnak
(Levickaité, 2010).

Az elnevezés eredetileg matematikai alapt (,az x mint ismeretlen”), tovdbba
az explicit tartalmd, ,X” besoroldst filmekre utalt. Douglas Coupland

X genericio , e en L 4
elmonddsa alapjin azért haszndlta konyvében ezt a nevet, mert ez a
generdcié nem akarta, hogy bdrmiféleképpen is definidljak (Nemes, 2019).
Az Advertising Age magazin 1993 augusztusi szdmdnak szerkeszt8ségi
Y generdcié cikkében jelent meg elészor az ABC X utdn kovetkezd betlijének

megfelel6en e generacids megnevezés (Advertising Age, 1993).

Z genericio

A megnevezés els6ként valészintileg Hunter S. Thompson 1994-es
cikkében tiint fel mint a betiikkel jelslt generdcidk sordban a kovetkezd.'

Az ausztrdl Marc McCrindle 2008-as felmérése nyomadn tett javaslatot a

Alfa legtijabb generdcié megnevezésére tekintettel arra, hogy az ABC betii
generici6 elfogytak, illetve a hurrikdnokat is gorog bettikrél nevezik el (McCrindle,
2020).
Szintén Marc McCrindle-td] eredd lehetséges elnevezés egy majdani (még
Béta meg sem sziiletett) generdcidra a gordg ABC szerint folytatva a sort a béza,
generdcié | amelynek mibenléwérdl azonban még semmilyen konkrét informécié nem

all rendelkezésre (McCrindle, 2020).

2.9. Mikrogeneraciok megnevezései

(7)

napjan sziiletettek kozott, hidba tartoznak ez
alapjdn esetleg két kiilonboz6 nemzedékhez.

Ezért beszélhetiink a forduldpont (cusp) fogal-

A genericidkutatdk egy része elismeri, hogy
az egyes generdciok kozott éles hatdrvonalak
hizdsa nem lehetséges, sét irredlis lenne mar-
kéns kiilonbségekrdl beszélni példdul adott
év december 31. és a kovetkezd év janudr 1.

miérél egyének azon csoportja esetében, akik
éppen két generdcié kozti néhdny éves dtme-
net id8szakdban sziilettek. E ,,mikrogeners-

ci6k” (egyes forrdsokban ,cuspers” vagy ,gen

12 Forrés: https://www.newspapers.com/image/462190345/2clipping_id=27839923
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between”, esetleg ,,tweeners”) tagjai hordoz- jellegzetességeit egyardnt. A 9. tdblizar tartal-
hatjak a megel6z8 és a kovetkezd generdcid mazza ezek elnevezéseit.

9. TABLAZAT

Mikrogenerdcidk megnevezései

Megnevezés Révid magyardzat
Troomers A tradicionalistdk és a baby boomerek kozti dtmenetre utal.
Xooners A baby boomerek és X generdcié kozti dtmenetre utal.
Xennials Az X és'Y generdcid kozti dtmenetre utal.
Zillennials
Az Y és Z generdcid kozti dtmenetre utal.
MinionZ
Jonesers Jonathan Pontell azonositotta Jones-generdcioként az azdta széles korben
(Jones- ismertté valt névvel az amerikai baby boomer és X kézott meghatdrozhatd
genericio) nemzedéket, amelynek tagjai ezek egyikéhez sem igazdn tartoznak."

Twixterek | Azon fiatal felndttekre utalé cimke az Egyesiilt Allamokban, akik mintegy

(vagy megrekedtek valahol a seriil8kor és a feln8ttkor kozdte (Zhompson, Ellis,
betwixt) Soni és Paterson, 2018).
i i korunk digitdlis vildgdra utalé megnevezé-
4. A M‘?R FELSOROLT MEGNEVEZ,ESEK sek, az internethez, elektronikus eszkézok-
ROVIDITETT ALAKJAL, SZINONIMAL, hoz, termékekhez kothetd fantdzianevek.
NEOLOGIZMUSOK A 10. tdbldzatban szerepel néhdny a fen-
tebb médr bemutatott megnevezések szino-
Vélhet8en abbél adédédan, hogy a legtdbb nimdi, rovidebb alakjai, illetve neologiz-
generdcidkutat a fiatalok tulajdonsdgaira musai koziil, melyek kiilonboz6 online
fékuszal, nagy szdmban fordulnak el8 forrdsokban fellelhet8k.

10. TABLAZAT

Mis megnevezések becézett, roviditett alakjai és kapesolddé fantdzianevek

Mar felsorolt

! Roviditett alakok, szinonimak
megnevezés

netgenerdcid, dot.com-gyermekek, e-generdcid, iGenerdcid, tech-

Internet-genericié ey g e .
8 generidcid, digitdlis bennsziilortek, Google-generdcid, Myspace-

13 Forrds: https://web.archive.org/web/20110713115711/http://www.jonathanpontell.com/aboutgenjones.htm
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genericid, Facebook-generdcid, Mypod-genericid, Nintendo-
generidcid, hildzatba kapcsolt generdcid, cyberkids, clickngo kids,
screeners, screenagers, generation glass, posts, selfie-generdcid

Z genericio

zees, zeds, zedders, zoomers, post-millennials, 1ij csendes generdcid

Tradicionalistak

golden oldies, seniors, maturists

COVID-generécio

illennials, coronials, quaranteens, generation crown, lockdown
generation, Zoom-genemtion

OSSZEGZES

A munkdmban bemutatott, a generdciékra
vonatkozdéan az elmult évek sordn haszni-
latba keriilt és szélesebb, vagy csak sziikebb
korben elterjedt megnevezések sokszintisé-
gét, illetve szdmossdgukat tekintve Ggy gon-
dolom, e témakérben a jobb eligazods és a
tovabbi vizsgdlatok megalapozottsiga érdek-
ében hasznos lehet az 4ltalam dsszedllitote
nevezéktan.

A megnevezések strukturaldsa érdekében
elkiilénitett hdrom 8 csoport a jelentéstar-
talmat hordozé megnevezések, a tényleges
jelentéstartalommal nem biré fantdziane-
vek, valamint mindezek roviditett alakjai,
szinonimdi. Az dltalam feltdrt legtobb meg-
nevezés bir valamiféle jelentéstartalommal,
igy példdul nemzetkozi, vagy csak orszdgos
szinten jelentds torténelmi eseményekre,
tdrsadalmi jelenségekre utal, de nagy szdm-
ban fordulnak el8 valamilyen negativ vagy
pozitiv emberi tulajdonsdgra utalé megne-
vezések is.

Mindezeket dttekintve elmondhatjuk,
hogy ugyanazon személyek tobb kiilonbozd

fogalommal is cimkézésre keriilnek, actdl
fliggben, hogy éppen egy tdrsadalmi ese-
mény, pozitiv vagy negativ tulajdonsdgok,
vagy csak a sziiletési iddintervallum kapcsdn
irnak réluk.

Nyilvdnvaldan a kiilonféle generdcids
cimkék alkalmazdsdt megsziintetni vagy
szdmizni Sket a kozbeszédbdl nem lehetsé-
ges. Ugyanakkor munkdm révén akdr to-
vabbi tudomdnyos kutatds érdekében, akdr
csak a téma irdnti érdekl8ddk szdmdra biz-
tositott egy olyan némenklatira, amely egy-
fajta logika mentén rendszerezi a napjaink-
ban alkalmazott generdcids megnevezések,
cimkék széles valasztékdt, és amely tdmogat-
hatja a megfontoltabb terminoldégiahaszni-
latot is.

Mindehhez kiindulépontként tekinthe-
tiink arra, hogy a generdcié fogalmanak osz-
szetettségét is figyelembe véve, a témakor-
ben folytatott kommunikdciéban mdr
magdt a fogalmat is haszndljuk kévetkezete-
sebben. Ennek keretében érdemes azt is
meggondolni, indokolt-e egyes generdcids
megnevezések alkalmazdsa, nem csak mes-
terségesen generdlunk-e — éppen ezdltal is —
Gjabb és Gjabb generdcidkat.
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Szinhazpedagégia a kozépiskoldban

MUHELY

BEVEZETES

A szinhdzpedagdgia magyarorszdgi torténete
1975-ben kezdédott, és a 2000-es években
bontakozott ki. Eleinte a gyermek- és ifja-
sdgi szinhdzak, a vidéki és a befogadd szin-
hdzak, illetve a fliggetlen szcéna alkotdi lde-
tdk meg a lehet8séget a

a tehetséggondozdsban is szakkori vagy fa-
kultdcids keretek kozott, az Orszdgos
Drdma Tanulmdnyi Verseny, az Orszdgos
Kozépiskolai Tanulmdnyi Verseny, illetve a
kozép- és emeltszintl drdmaéreteségire vald
felkészités részeként.

A kozépiskoldban 4ltaldban két-, illetve
hdromlépcs8s program keretében foglalko-

zunk el6addselemzéssel,

szinhdzi nevelésben. Egy

évtizeddel késébb, mintha
robbands” tortént volna e
teriileten, megszaporodtak
a szinhdzi nevelési progra-

a szinhdzi nevelés
jelenléte az iskoldkban
esetlegesnek mondhaté

amely két vagy hdrom
modulbdl 4116 szinhdzi
nevelési vagy szinhdzpe-
dagdgiai mifaj, célja a
szinhdzi el8adds értd be-

mok, és a szinhdzpedagé-
gia német mintdra helyet kapott a kdszin-
hdzi scruktirdban is. Mig kordbban szinhdzi
nevelési szakemberek, példdul szinész-dré-
matandrok, illetve ritkdbban szinhdzi szak-
emberek, példdul szinészek foglalkoztak
szinhdzpedagdgidval, napjainkban a szakma
megnyilni ldtszik a neveléstudomdnyi szak-
emberek és a gyakorld pedagdgusok el6tt is.
A szinhdzpedagdgiai tevékenység az is-
kolai nevelés-oktatds t6bb szinterén is
megjelenhet. Szaktandrként elsdsorban
irodaloméran szoktuk gyakorolni, de tor-
ténelem-, idegennyelv-, etika-, ének-zene

és vizudliskultdra-6rdkon is helyet kaphat.

A szaktdrgyi 6rékon kiviil, az osztdlyfénoki
munka keretében pedig példdul a szinhdz-
ldtogatds lehet hatékony kozosségépitd
program. A szinhdzpedagdgia megjelenhet

fogaddsdra val felkészités

és/vagy a szinhdzi el8adds feldolgozdsa. Ma-
napsdg nemzetkdzi mércével mérve is gaz-
dag, szinvonalas szinhdzpedagdgiai kindlat-
bél valaszthatnak a pedagdgusok, illetve
lehetéségiik van arra, hogy maguk is szin-
hdzi nevelési szakemberré képezzék magu-
kat, és el6addselemzéssel kisérletezzenek a
sajat didkcsoportjukban. A szinhdzi nevelés
jelenléte ennek ellenére az iskoldkban rend-
szerszinten esetlegesnek mondhaté, ezért
mozaikosan valésul meg — holott egy tuda-
tosan megtervezett, egységes folyamatnak
kellene lennie. Tanulmdnyomban ezt a tu-
datossdgot elésegitendd a szinhdzldrogatds és
az elGaddselemzés kozépiskolai sziikségessé-
gével és lehet8ségeivel foglalkozom.

Irodalomtandri tapasztalatom szerint a
mindennapos olvasds szokdsdt fels6
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tagozatban érdemes elmélyiteni, a szinhdzl4-
togatds pedig a kozépisko-

pedagdgiai céllal sziilettek debreceni és csur-
gdi tandrsdga idején. Ezek

ldban tud az 6nismeret ha-
tékony eszkozévé vélni.
Mig irodalomtandrként az

a gyerekek nagyon

intenziven tudnak unatkozni

a mivek és gyakorlatok
tulajdonképpen a szin-
hdzi nevelés elézményei-
nek tekinthetdk, amelyek

értd olvasévd, addig dri-
matandrként az értd szin-
hdznéz8vé véldshoz szeretném hozzasegiteni
a fiatalokat, 4m a két cél tulajdonképpen és
természetesen egy: a tanitvanyaim énma-
gukrol és a vildgrdl elmélyiilten és felel6sen
gondolkodd, széles korti tdjékozdddsra és dr-
nyalt véleményalkotdsra képes, érett, der(is
emberek legyenek.

A szinhdzi élmény rendkiviil erdteljes
impulzus. A fizikai jelenlét a térben intenzi-
vebb hatdst valthat ki, mint amit a gyerekek
akdr konyv olvasdsakor, akdr film nézése
kozben megtapasztalhatnak. A szinhdzi él-
mény ugyanakkor flow-allapot, amennyi-
ben a befogadé lelkidllapota egy sziik
mezsgyén mozog az unalom és a szorongis
kozote. A szinhdzi el6adds akkor hat, ha
mér megérint, de még nem sokkol. Ha egy
eldadds irrelevans akdr a feldogozott témit,
akdr a megvaldsitds médjdre tekintve, a gye-
rekek nagyon intenziven tudnak unatkozni.
Ugyanakkor sokszor egy-egy fizikai akcid a
szinpadon, egy-egy erdteljes hanghatds vagy
vizudlis effeke sokkoldlag hathat rdjuk.

A hatds rendkiviili intenzitdsa miatt,
amelyben jdtszéként is, nézdként is résziink
lehet, a szinhdzat nevelési célok beteljesité-
sére is ,haszndljdk” évszdzadok dta. Tulaj-
donképpen a kezdetektdl jelen van a peda-
gdgia torténetében, példaként emlithegiik
tobbek kozt a jezsuita és piarista iskoldk je-
lentés szinjdtszé hagyomdnydt vagy Come-
nius Schola ludusdt. Csokonai drdmdi is fel-

foghatdk iskoladrdmdknak, hiszen

aztdn a 20. szdzadi re-
formpedagdgiai irdnyzatok koncepcidjdban

is helyet kaptak (Eck, 2016).

A SZINHAZPEDAGOGIA
MAGYARORSZAGI TORTENETE

A kodzépiskoldsok és a szinhdz kapcsolatdt
Magyarorszégon alapvetden az 1990-es évek
végéig a didkbérletes eldaddsok hagyomdnya
hatdrozta meg (Szdics, 2017):

»Hagyomdnyosan ennek a kozonségré-
tegnek [...] a felntteladdsok egy részét
kindltdk a szinhdzak: a szérakoztatds és a
nevelés kettds eszméjének jegyében tobb-
nyire klasszikusokat [...] és musicaleket.
A didkbérletes eladdsok gyakran a sziné-
szek rémalmaivd valtak, mert a kozépisko-
ldsokat [...] nem érdekelte, ami tivol t8litk
— és ez értendd a témavalasztdsra, szinhdzi
formdra egyardnt — a szinpadon tortént.”

(23. 0.)

A pedagégusok nem tekinteteék felada-
tuknak, hogy ezt a tdvolsdgot a didkok és a
szinhdzi el8adds kozote dchidaljdk, ezére
nemcsak a szinészek, hanem a didkok szi-
mara is rémalommad valhattak az eldaddsok,
akik ennek eredményeképpen nemhogy ko-
zelebb keriiltek volna a szinhdz vildgdhoz,

inkdbb elfordultak téle.!

! Biztosan sziilettek kordbban is 4jité kezdeményezések egyes iskoldkban, egyes pedagégusok keze nyomdn, 4m ebben

az id8szakban még nem intézményesiiltek.
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Az elsd ditd kivételként haté szinhdz-
pedagdgiai tevékenység Magyarorszdgon
Ruszt Jézsef nevéhez kothetd, akinek be-
avatd szinhdza 1975-t6] miksdoee, eldszor
Kecskeméten, késdbb Zalaegerszegen és
Szegeden. A foglalkozds célja az volt, hogy a
szinhdzi jelrendszert dekddolni képes, értd
néz6ket neveljen, és a fiatalokat becsdbitsa a
szinhdzba. A beavaté szinhdzi alkalmak so-
rdn a darab bizonyos részleteit probafzis-
ban mutattdk be a kézonségnek. A rendezd
idénként megdllitotta a jelenetet, magyard-
zott a szinészeknek, instrudlta 8ket gy,
hogy a nézdk eldtt feltdruljon egyfeldl a
konkrét darab problematikdja, mésfeldl a
szinhdz m{ikdési médja (Hont, 2008). Ez
a foglalkozdsstrukeira alapvet8en frontlis
munkaformdra épiilt, és a manapsdg nyilt
probdnak nevezett alkalmakra emlékeztet.

Ruszt Jézsef gyakorlata az 1980-as évek-
ben tovdbb hagyomdnyozédott. Elsésorban
vidéki szinhdzak szerveztek

Kor, amely a Brka Szinhdzban a repertod-
ron futd eldaddsokhoz kapcsolédéan a mi-
vészek részvételével a szinhdzi élményeket
feldolgozd tanfolyamot tartott. A program
céljar igy foglaltdk dssze a tdrsasdg alapitdi
tagjai: ,A szinhdzi nyelv értésére és hasznala-
tdra szeretnénk [...] tanitani a drimajdték
modszerével” (Vigi és Telegdy, 2000, 29. o.).
A céleételezés a kordbbiakhoz képest nem
Uj, a mddszertan viszont az, hiszen a Ruszt-
féle beavatd szinhdzi hagyomany még nem
mozdult el a magyardzat és a kérdés-felelet
hagyomdnyos iskolai médszerétdl, a Méta
programjdban azonban megjelent a drdma-
pedagdgia mint médszer. Ugyanigy a prog-
ram felépitése is Gjszerd volt a kordbbiakhoz
képest. Egy el6addshoz kapcsoléddan hé-
rom foglalkozdst tartottak: egy el6készitd,
egy élményfeldolgozé és egy tematikus fog-
lalkozdst. Az el6készitd foglalkozds az eld-
adds befogaddsdnak megsegitését célozta, az
élményfeldolgozé a darab

beavaté programokat,
amelyek a repertodron
futé el6addsok népszertsi-
tését céloztdk, és véltozatos

megjelent a drimapedagégia
mint mddszer

témdjdhoz, a tematikus
pedig a szinhdzi szakmdk-
hoz kapcsolédott.

A Méta nem volt

szinvonalon valdsultak
meg. 1991-t8] Honti Gydrgy a Miskolci
Nemzeti Szinhdz tagjaként vezetett a szin-
hdz repertodrjihoz kapcsolédd beavatd fog-
lalkozdsokat (Honti, 2001). Ezek helyszine
Honti praxisdban immdr nem a szinhdzi tér,
hanem a legtdbb esetben az iskolai tanterem
volt, hogy a didkok otthonosan érezhessék
magukat. A program célkozdnségébe a bor-
sodi telepiilések hdtranyos helyzet(i tanul6i
is beletartoztak, akiknek addigi élettitjdn va-
16di mérfoldkének szdmithatott a szinhdzi
élmény.

A 2000-es évek elejétdl Gj lendiiletet ka-
pott a szinhdzpedagdgia: 2000-ben megala-
kult a Méta Kommunikdciés és Nevelési

hosszt életdt program, de
meginditott valamit a teriileten, éppen az
ezredfordulén. A kévetkezd évtizedben sok
szinhdzpedagdgiai muhely alakult szerte az
orszdgban. Példdul a Kolibri Gyermek- és
Ifjusdgi Szinhdzban 2002 dta létezik az
eléaddsokhoz kapcsolddé szinhdzi nevelési
program (Novdik, 2016; Gyevi-Bird, 2016).
A Trafé Kortdrs Miivészetek Hdzdban 2003-
ban jott lécre a Beavatd program, amely
2009-t8l egész féléves tobblépcsds program-
sorozattd alakult (Juhdsz és Gyevi-Bird,
2010). Az egri Gardonyi Géza Szinhdzban
2005-ben indult az Extrék elnevezésti szin-
hdzklub-csomag, amely a német szinhdzpe-
dagdgiai modellt 6tvdzte az angol
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drdmapedagdgiai hagyomdnnyal, és eléké-
szitd foglalkozdsként tanitdsi drémadrdkat
kindlt (Jénds, 2010). A MU Szinhdzban a
2009/10-es évadtdl mikodset a MuLab
program, amely a horvédt theARTo-mddszer
adaptdldsdra tett kisérletet (Rébert, 2010).

A fenti felsorolds csak néhdny kiragadott
példa a gazdag kindlatbdl,

szdma, immdr nemcsak a gyermek- és ifji-
sdgi, illetve a fiiggetlen szinhdzak, hanem a
készinhdzak is nyitottak a szinhdzi nevelés
felé. A szinhdzpedagdgia német mintdra
helyet kapott a k8szinhdzi struktdrdban.
Els6ként a Katona Jézsef Szinhdzban ala-
kult szinhdzpedagdgiai részleg Végh II-
diké,? majd az Orkény

de jél mutatja azt, hogy a
2000-es években elsésor-
ban a gyermek- és ifjusdgi
szinhdzak, a vidéki és a be-

egy-egy szakember tobb
mihelyben is dolgozott

Szinhdzban Neudold Ju-
lia vezetésével® (Rébert,
2021). A Radnéti Szin-
h4zban 2012 4ta létezik

fogadé szinhdzak, illetve a

kortdrs és fiiggetlen szcéna alkotéi ldtedk
meg a lehetéséget a szinhdzi nevelésben.
Osszességében ez az idészak mennyiségi és
mindségi értelemben is lendiiletes kezdet-
nek tekinthetd, az intézményesiilés folyama-
tdnak elsd dllomdsa: tobb program is mtiks-
détt pirhuzamosan, médszertani
tekintetben pedig — a miihelyeknek teret
adé intézmények eltérd tipusa és a miifajilag
szertedgazd repertodr fiiggvényében — egyre
differencidltabbd vélt a gyakorlat. A szinhdz-
pedagdgiai programok integréledk a kiilén-
b6z8 nemzetkozi modelleket, a Magyaror-
szdgon mdr kialakult vagy meghonosodott
drdmapedagdgiai médszereket, és sokszor
egymdsra is termékenyen hatottak, hiszen
egy-egy szakember tobb muhelyben is dol-
gozott.

A 2000-es évek végén kezd8d8 idbsza-
kot Trencsényi Laszlé paradigmavéltdsnak
(Trencsényi, 2009, 100. o.), Golden Ddniel
szinhdzpedagdgiai fordulatnak (Golden,
2017, 90. o.), Rébert Jualia ,,szinhdzi nevelési
robbandsnak” (Rébert, 2021, 15. 0.) nevezi.
2007 és 2011 kdzote ldtvanyosan megnédve-
kedett a szinhdzpedagdgiai programok

szinhdzi nevelési prog-
ram, a Radnéti Ifjusdgi Mihelyt Lakatos
Déra és Széplaki Néra alapitotta 2015-ben.*
Ezek ma is [étez8, termékeny miihelyek,
amelyek az évek sordn viltozatos profilt ala-
kitottak ki, és szinte egyfolytdban dinami-

kus véltozasban vannak.

ROVID TERMINOLOGIAI KITERO

A szinhdzpedagégia Magyarorszdgon ,,a
dramapedagégia nagy ernydje” (Trencsényi
kifejezését idézi Cziboly, 2017b, 214. o.)
alatt bontakozott ki, a korai szinhdzpeda-
gdgiai kezdeményezések ugyanis a drdma-
pedagégia intézményrendszerébe integrd-
l6dtak. A | szinhdzi nevelési robbands” sordn
azonban terminoldgiai problémék jelentkez-
tek. A szinhdzpedagigia kifejezés ekkoriban
keriilt be a haszndlatba, a kordbban szlikebb
értelemben hasznalt szinhdzi nevelés kifeje-
zés jelentése pedig kitdgult. A terminoldgiai
problémdk hatterében az 4ll, hogy a ma-
gyarorszdgi praxisban keveredik az angol és
a német hagyomdny. A fogalmak egyér-
telm( meghatdrozdsdra és a terminoldgiai

2 https://behivo.hu/index.php/programok/katona-klub (2024. 03. 19.)

3 https://iram.orkenyszinhaz.hu (2024. 03. 19.)
4 https://radnotiszinhaz.hu/rim (2024. 03. 19.)
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rendszer egységesitésére 2013-ban egy
nagyszabdsu kutatds sordn toreént el8szor
kisérlet.

A szinhdzi nevelés az angol theatre in
education kifejezés magyaritdsa. Az angol-
szdsz drdmapedagdgiai hagyomdny magyar-
orszdgi megjelenése utdn, az 1990-es évek
elején terjedt el, és a jelentése sziikebb vol,
mint ma, ti. 2 komplex szinhdzi nevelési
eléaddsokat értették alatta, amelyeket a
szakma a mai napig az eredeti angol kifeje-
zésbdl alkotott betliszéval TIE-foglalkozds-
nak nevez (Golden, 2017). A TIE olyan szin-
hdzi nevelési mifaj, amelyben a szinhdzi
jelenetek és az azokat el§-

megjelenése utdn terjedt el, jelentése tdgabb
volt, mint az eredeti német kifejezésé. A né-
met szinhdzpedagdgia egyértelmtien a mi-
vészetkdzvetitéshez kotddik, és az esztétikai
tapasztalatra irdnyul (Neudold, 2017). Ma-
gyarorszdgon viszont azon tevékenységekre
kezdték el el8szor haszndlni, amelyeket ad-
dig a szinhdzi nevelés és drdmapedagdgia
metszéspontjdnak tartottak. A kifejezés je-
lentéskore tehdt 8sszeért a szinhdzi nevelés
jelentéskorével.

A szinhdzi nevelés és a szinhdzpedagdgia
esetében is ,,a konstruktiv pedagdgia jegyé-
ben folyé mivészeti nevelés interaktiv szin-

hdzi munkaformdinak

készitd, illetve feldolgozd
interaktiv részek esztétikai-
lag és dramaturgiailag szer-
ves egységet képeznek (7z-
kdcs és mtsai., 2017).

A kifejezés jelentéskore

kozérthetévé viljon
a miivészszinhdz
keretében megsziilets
esztétikai tapasztalat

mddszertanilag dtgondolt
alkalmazdsa” (Cziboly
2017b, 209. o.) torténik,
csupdn a pedagdgiai szdn-
dék tekintetében kiilon-
béznek egymiéstol. A szin-

a 2000-es években kezdett

el tdgulni. Kaposi Ldszlé a Drdmapedagé-
giai Magazin 2010-es szinhdzi nevelési kii-
16nszdmdnak szerkesztdi jegyzetében elmél-
kedik a szinhdzi nevelés céljardl.
Meghatdrozésa tiitkrozi a fogalom jelentésé-
nek kiterjesztését, és jelzi a kifejezésben rejls
kett8s irdnyultsigot: nevelés a szinhdz dltal a
vildg fontos dolgaira, illetve nevelés a szin-
hdzra mint a vildg fontos dolgainak egyikére
(Kaposi, 2010).

A szinhdzpedagdgia sz6 a német
Theaterpidagogik kifejezés titkorforditdsa, és
a 2011-ben megrendezett VI. Gyermek- és
Ifjasdgi Szinhdzi Szemle keretei kozt meg-
rendezett mddszertani taldlkozdn (Kaposi,
2011) keriilt bevezetésre. A német szinhdz-
pedagdgiai hagyomdny magyarorszdgi

hdzi nevelésben a
tevékenység ,a személyiségfejlesztés kritikai
attitidjére, a megértés és a tuddsszerkezet
megvaltoztatdsra irdnyul”, vagyis a szinhdz
a nevelés eszkdzeként funkciondl. Ezzel
szemben a szinhdzpedagdgia esetében a
szinhdz nem eszkdz, hanem cél, hiszen a te-
vékenység ,arra irdnyul, hogy kdzérthetdvé
véljon a mlivészszinhdz hagyomdnyos, in-
tézményesiilt keretében megsziiletd esztéti-
kai tapasztalat, a résztvev8k megismerjék a
szinhdz nyelvét (jel- és jelentésképzd mod-
jait), megéresék miikodési elveit.” (Uo.)

A két teriilet egymdshoz val6 viszonya
tovdbbra is kérdéses, a vita immdr egy évti-
zede tart, részletes ismertetése kiilon tanul-
minyt érdemelne. Ugy gondolom, hogy a
szinhdz nem tud a nevelés eszkdzeként

5 Cziboly Addm és Bethlenfalvy Addm vezetésével zajlott a kutatds, amelynek sordn 119 szervezet 172 programja
keriilt leirdsra. 2017-ben 80 gyakorlati szakember bevondsdval folytatédott a szakmai vita. Az egyeztetés célja egységes
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funkciondlni anélkiil, hogy a gyermek ne
vélna legaldbb valamilyen szinten értd né-
z6vé. Pedagdgiai szempontbdl tehdt a szin-
hdzpedagdgia a szinhdzi nevelés eszkdzének
tekinthetd, s {gy minden

A 2010-es években lezajlott mennyiségi
és mindségi valtozdsok, majd a nyomukban
megindult elméleti kutatdsok felvetik a szin-
hdzpedagdgia 6nallé diszciplindva valdsdnak

igényét. EgyelSre azon-

szinhdzpedagdgiai foglal-
kozds szinhdzi nevelés, de

a viltozds éppen zajlik

ban ott tartunk, hogy
még azt a két teriiletet,

nem minden szinhdzi ne-
velési tevékenység sorol-
hatd a szinhdzpedagdgia korébe (Golden,
2017). A végs6 cél ugyanis, hogy a didk a vi-
ldgot és dnmagdt tudatosan szemléls, nyi-
tott gondolkoddsu, onreflektiv, érett szemé-
lyiséggé valjon, amelyhez ,a szinhdz csak
{iriigy”.° A mindennapi szakmai nyelvhasz-
ndlatban azonban egyszertibb, ha szinoni-
maként haszndljuk a két sz6t. A szinhdzi ne-
velési / szinhdzpedagdgiai programok az
aldbbi kritériumok mentén hatdrozhatdk

meg (Cziboly, 2017a, 10. o.):

1. elsédlegesen a koznevelésben érintettek
szdmdra késziil,

2. eldadds vagy jelenetsor van benne, mely
épiilhet az onkifejezés barmilyen verbi-
lis vagy nonverbdlis miifajéra (pl. prozai
szinhdz, bdb- és figurdlis szinhdz, tdnc-
és mozgdsszinhdz, zenés szinhdz, cirkusz,
performansz stb.)

3. pedagdgiai célja van az alkotoknak,

4. a résztvevdk a program sordn annak me-
netét érdemben befolydsold, vagy az ab-
ban torténtekre érdemben reflektdld,
nyilt interakciokban vehetnek részt,

5. megismételhetd, minden alkalommal
kiilsnb6z8 csoportoknak jdtszott prog-
ramok.

amellyel a szinhdzpedagé-
gia a legszorosabb kap-
csolatban van — a drdmapedagdgidt és a
szinhdztudomdnyt — sem integrélea teljes
méreékben sem az akadémiai vildg, sem a
kéznevelési rendszer.

UJ KORSZAK?

Véleményem szerint a 2020-as évek elején is
Uj korszak kezd8dott a szinhdzpedagdgia
torténetében Magyarorszdgon. Pontosabban
a valtozds éppen zajlik, nem tudhatjuk,
hogy mennyire lesz jelentés. Az Orkény
Szinh4z példdul — eleinte workshop, 2021
6ta akkreditdlt tovdbbképzés keretében —
szinhdzpedagdgiai tanfolyamokat tart gya-
korlé pedagdégusoknak, az idei, 2023/24-es
tanévtd] pedig tandri klub keretében bizto-
sitja a rendszeres tuddsmegosztdst.” Ugyan-
igy a Radnéti Szinhdzban is 60 drds szakmai
tovibbképzést hirdetnek minden tanévben.®
Az Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem Peda-
gbgiai és Pszicholdgiai Kardnak Neveléstu-
domdnyi Intézetében immdr mdsodik éve
négy féléves szinhdzi nevelés és szinhdzpeda-
gdgia specializdcié indul pedagdgia mester-

szakos hallgaték szdméra.’

¢ Keleti Istvan szdlldigévé valt mondata, amelyet az 6 munkdssdgdt dsszefoglald, emlékét megdrzd kotet cimében is

8riz (Horvdth, 1996.).

7 https://iram.orkenyszinhaz.hu/pedagogusoknak (2024. 03. 19.)
8 https://radnotiszinhaz.hu/hirek/tovabbkepzes-pedagogusoknak (2024. 03. 19.)
? https://nevtud.ppk.elte.hu/content/szinhazi-neveles-es-szinhazpedagogia-specializacio.t.6280?m=2768 (2024. 03.

19.)
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Eddig elsésorban szinhdzi nevelési
szakemberek, példdul szinész-drdmatand-
rok, ritkdbban szinhdzi szakemberek, pél-
ddul szinészek foglalkoztak szinhdzpedagé-
gidval. Az volt a jellemzd, hogy a szinhdzi
tapasztalat szdmit els8dleges kritériumnak a
szakma miveléséhez, pedagdgiai végzettség
nem is szitkséges hozzd (Takdcs és mtsai.,
2017). Most a fenti pél-

osztalyfénoki érdkon szinhdzi el8addsok
elemzésével foglalkozni, az intézmény peda-
gdgiai programjdtdl és szokdsrendszerétdl,
anyagi és szellemi kapacitdsdtdl fligg. A fen-
ticken til a drdmadra lehet az eldaddselem-
zés természetes terepe, valamint lehetséges
nem kételezd foglalkozdsok, példdul szak-
kori vagy fakultdcids keretek kozt ilyen te-
vékenységet folytatni.

dakbdl kirajzoldédik az a
tendencia, hogy a szakma
megnyilni ldtszik a neve-
léstudomdnyi szakemberek

inkdbb lirai és epikai
miivek, murészletek
szerepeltek a feladatokban

A jelenleg érvényes
tartalmi szabdlyozok elé-
irasai szerint a szinhdz
mint kulturalis intéz-

és a gyakorlé pedagdgusok
elée.

A kezdetektd] rovid idé alatt eljutottunk
tehdt egy komplex célrendszerrel, j6l szerve-
zett intézményi hdctérrel, differencidlt mdd-
szertannal rendelkezd 4j tudomdnyteriilet
kibontakozdsdig. Manapsdg nemzetkozi
mércével mérve is gazdag, szinvonalas szin-
hdzpedagdgiai kindlatbél vélaszthatnak a
pedagégusok, illetve lehet8ségiik van arra,
hogy maguk is szinhazi nevelési szakem-
berré képezzék magukat, és el6addselem-
zéssel kisérletezzenek a sajdt didkcsoport-

jukban.

SZINHAZPEDAGOGIA A
KOZEPISKOLABAN

Szinhdzi eldaddsok elemzésével a kozépisko-
ldban szaktandrként elssorban irodalom-
6ran szoktunk foglalkozni, de térténelem-,
idegennyelv-, etika-, ének-zene és vizudlis-
kulttra-6rakon is megjelenhet ez a tevé-
kenység. A szaktdrgyi 6rakon kiviil, az osz-
télyfénoki munka keretében pedig példdul a
szinhdzldtogatds lehet hatékony kozdsség-
épité program. Hogy mennyire jellemz8 az
irodalom- és egyéb szaktdrgyi, illetve az

mény, a drima pedig
mint a harmadik minem
jelenik meg az irodalomérén. A tanulé ,ta-
nulmdnyai sordn ismereteket szerez a kultu-
rlis intézmények (muizeum, konyvtdr, szin-
hdz) mlikodésérdl. [...] A tanuld megismeri
a szinhdz- és drdmatorténet kerettantervben
rogzitett nagy alkotdit és alkotdsait. A mi-
veket elhelyezi az irodalomtérténetben.”
(572020. [I. 31.] Korm. rendelet, 2020, 311—
312. 0.)

A tananyagot a kétszint( érettségi kove-
telményrendszer a kimenet fel6l is szabd-
lyozza. Az irdsbeli érettségin magyar nyelv
és irodalom tantdrgybdl a vizsgaleirds szerint
megjelenhet drémai széveggel kapcsolatos
feladat kozép- és emelt szinten is. Ez eddig
nem volt jellemzé, inkdbb lirai és epikai
miivek, mirészletek szerepeltek a feladatok-
ban. Hogy az idei tanévtdl érvényes érett-
ségi rendszer milyen valtozdst hoz ebben,
egyeldre nem tudjuk.

A szébeli érettségin 2017 éta mind ko-
z¢ép-, mind emelt szinten két tételt kell adni
a Szinhdz és drdma cimi témakorbdl (Okta-
tdsi Hivatal, 2016a; 2016b), és az 4j, a
2024-es méjus-janiusi vizsgaiddszaktdl ér-
vényes kovetelményrendszer (Okzatdsi Hiva-
tal, 2021a) szerint ez tovdbbra is {gy marad.
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Kozépszinten az elvrdsok kozt szerepel,
hogy a tdrgyalt mivek kapcsdn a didkok
drédmaelméleti és szinhdztorténeti ismere-
tekkel is rendelkezzenek,

mellett kotelezéen véalasztandé — heti 1 6ra-
ban (5/2020. [I. 31.] Korm. rendelet, 2020,
298-299. o.).

Ebben a nem 1étez6

emelt szinten pedig lehet
az adott mivek szinpadi
eldaddsdval mint az in-

akar kiils8s szinhdzi nevelési
szakember bevondsdval

vagy minimalisra szabott
orakeretben kell a drima-
pedagdgusnak komplex

terpretdcié eszkdzével,
vagy akdr tobb szinhdzi
feldolgozds 6sszehasonlitd elemzésével is
foglalkozni.

A gyakorlatban tehdt a szinhdzzal kap-
csolatos ismeretek az aldbbi tevékenységek
révén integrdlédnak a magyar nyelv és iro-
dalom tantdrgy tananyagdba: a kotelez8en
feldolgozandé drdmédkhoz kapcsolédéan
alapvetd dramaturgiai és szinhdzszemiotikai
ismeretek elsajdtitdsa, a szinhdztorténet né-
hdny fejezetének megismerése, a tananyag-
hoz kapcsolddé szinhdzi eldadds megtekin-
tése és feldolgozdsa. Igy irodaloméran helyet
kaphat barmely szinhdzpedagdgiai tevékenység
akdr az irodalomtandr dltal tervezett foglal-
kozds keretében, akdr kiilsés szinhdzi nevelési
szakember bevondsdval.

A drdma mint tantdrgy 1995 éta jelen
van a tartalmi szabdlyozé dokumentumok-
ban. El8szér Tanc és drama," majd Drdma
és tanc,"' végill Drdma és szinhdz'* néven
szerepelt a Nemzeti alaptantervben. Itt
kezdettdl fogva komplex mivészetpedagé-
giai tevékenységként hatdroztdk meg, és a
Miivészetek miveltségi teriilet részeeriilete-
ként kapott helyet a tantdrgyi strukerd-
ban. A drdma tantdrgy a kozépiskoldban a
jelenleg érvényes tartalmi szabdlyozé doku-
mentum szerint 11. évfolyamon 6ndll$ tan-
tdrgyként valaszthatd, 12. évfolyamon a
mozgodképkultira és médiaismeret tantdrgy

10730/1995. (X. 26.) Korm. rendelet, 1995.
11 243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet, 2003.
12.110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet, 2012.

mivészetpedagdgiai tevé-
kenységet végezni, amely-
nek célrendszerében kettds irdnyultsdg fe-
dezhetd fel, és amelyhez organikusan
kapcsolédhatnak a szinhdzpedagdgiai tevé-
kenységek (5/2020. [I. 31.] Korm. rendelet,
2020):

A drdma és szinhdz komplex miivészeti
ismereteket nyjt, és az alkotémunkaval
egyiitt jaré élmények segitségével hozzdjirul
a kreativ személyiség kialakitdsdhoz. A kul-
tdra irdnt nyitottsigot, esztétikai érzé-
kenységet alakit ki, és a mivészetek befo-
gaddsdra, értésére és mivelésére nevel.

A drdma és szinhdz tanuldsdnak kiegészi-
t8i lehetnek az olyan tandrdn kiviili tevé-
kenységek, mint a szinhdzi nevelési és
szinhdzpedagdgiai foglalkozdsok, a szinjét-
sz6 korok, a szinhdzldtogatds stb. (413. o.)

A drdmadrdn rendszerint gyakorlati jel-
legli tevékenység folyik, és mds tantdrgyak-
hoz képest viszonylag nagy szabadsdga van a
pedagdgusnak a témak és a médszerek meg-
vélasztdsiban. [gy a drdmaérén végzett tevé-
kenységek korében helyet kaphar barmely
sginhdzpedagdgiai program akdr a drama-
tandr dltal tervezert foglalkozds, akdr kiilsds
szinhdzi nevelési szakember bevondsdval.
Az egyetlen korldtozd tényezd az id: heti
egy 6ra 4ll rendelkezésre.



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2024/ 1-2.

Drdma tantdrgybdl az 4ltaldnos tantervii
kézépiskoldkban 2008 6ta lehet kozép- és
emelt szinten érettségi vizsgdt tenni (Eck,
2016). Az érettségi vizsgdra valé felkésziilés a
kozépiskoldban fakultdcids keretek kozotee
val6sithaté meg. A fakultdcids draszdmot
az adott iskola helyi tanterve szabdlyozza.
A drdmaérettségi vizsgakdvetelményei kozott
természetesen sokkal hangstlyosabb szerepet
kap a drdma- és szinhdzismeret, mint a ma-
gyar nyelv és irodalomnal. Az idei tanévtdl
érvényes vizsgakovetelmény és vizsgaleirds,
amely a 2020-as Nemzeti alaptantervhez
igazodik, 2021-ben jelent meg (Okzatdsi
Hivatal, 2021b), és a kordbbi szabdlyozé-
hoz (Oktatdsi Hivatal, 2016¢; 2016d) ké-
pest kevés véltozdst tartalmaz, igy az el-
mule évek érettségi felkészitési gyakorlata
alapjdn lesziirhetd tapasztalatok tovdbbra is
érvényesek lehetnek.

ismertetése, vagy egy konkrét drdmai vagy
szinhdzi mi vagy miirészlet elemzése.

A gyakorlati vizsgdn a didkoknak dré-
majdtékos, mozgdsszinhdzi, illetve babjdté-
kos tapasztalatokrol kell szimot adniuk kis-
csoportos improvizdcid, el8készitett egyéni
szinpadi produkeié, vagy el6készitett kdzds
szinpadi produkcié keretében. A hdrom fel-
adattipus koziil kettdt kell vdlaszani. A sz6-
beli tételek kifejtése és a gyakorlati vizsga
teljesitése sordn a szinhdzi el6addsok elem-
zése révén szerzett tapasztalatokat gazdagon
kamatoztathatjdk a didkok.

A drémaérettségi kovetelményrendszere
olyan kompetencidk meglétét varja el a did-
koktdl (példdul: ,ismerje fel és azonositsa a
dréma és a szinhdz formanyelvi sajdtossd-
gait, idézze fel a tér, idg, tempd, ritmus, a
térgyi vildg, a vizudlis, kinetikus és vokalis

hatdsok sajdtossdgait és

A drémaérettségi hi-
rom részbdl 4ll: irasbeli,
szébeli és gyakorlati vizs-
garészbdl. Az irdsbeli fel-

adatlap elsd részében egy-

sismerje fel és azonositsa a
drdma és a szinhdz
formanyelvi sajdtossgait”

osszefliggéseit” [Oktatdsi
Hivatal, 2021b]), ame-
lyek csak gy alakulnak
ki és fejlédnek, ha a did-
kok rendszeresen foglal-

szerd, rovid valaszt igényld

feladatokat, masodik részében jelenetértel-
mezéshez, a jelenet szinhdzi megvaldsitdsd-
hoz k5t8d8, elemzést és értelmezést igényld
kérdéseket kell megvalaszolni. Mig kozép-
szinten a jelenértelmezést igényld feladatok
drdmaszdvegekhez, addig emelt szinten
szinhdzi eléaddsokhoz kapcsolédnak.'

A szébeli vizsgin egy tételt kell kifejteni,
amelynek témdja lehet egy drdma-, illetve
szinhdztdreéneti korszak elemz8 bemuta-
tdsa, drdma- és szinhdzelmélethez kapcso-
16d6 feladat megolddsa, egy meghatdrozd
szinhdzi alkotd tevékenységének elemzd

koznak szinh4zi el6adi-

sok elemzésével. Emelt szinten
mindenképp, de kézépszinten is anndl si-
keresebben teljesithetd a vizsga, minél szé-
lesebb korl tapasztalatokra tesznek szert a
didkok a szinhdzi mifajok és a mai ma-
gyarorszdgi szinhdzi tendencidk tekinteté-
ben. fgy az érettségire vald felkésziilés sordn
elengedhetetlentil sziikséges, hogy @ didkok
minél t6bb és minél tobbféle szinhdzpedags-
giai programon vegyenek részt felkészitd tand-
ruk vagy kiilsés szinhdzi nevelési szakember
vezetésével,

A tehetséggondozds, mint minden tan-
targyb6l, drdmdbdl is a versenyekre vald

13 Az 1983 és 2003 kozott késziilt hires rendezések elemzésébdl videdfelvételek alapjin kell felkésziilniiik a didkoknak.
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felkésziilés sordn, fakultdcids vagy szakkori
keretek kozott valésulhat meg a legkoncent-
rdltabban. A 2008 4ta létez8 Orszégos
Drdma Tanulmdnyi Verseny (ODTV) a 9—
10. évfolyamos tanuléknak, a 2010 éta
drdma tantdrgybdl is megrendezett Orszd-
gos Kozépiskolai Tanulmdnyi Verseny
(OKTV) pedig a 11-12. osztlyba jaré did-
kok szdmdra kindl megmutatkozési lehetd-
séget (Eck, 2016). Mindkét verseny hdrom-
fordulds: az 1. forduléban drdma- és
szinhdzelmélettel, drdma- és szinhdztoreé-
nettel, a szinhdzi mifajokkal kapcsolatos
kérdéseket, valamint kreativ dramaturgiai,
rendezdi, ldtvanytervezdi feladatokat kap-
nak a didkok. Az el8bbi verseny esetében a
feladatok egy konkrét szinhdztdrténeti kor-
szakhoz és a korszakbdl megadott hdrom-
négy drimdhoz kapcsolddnak, az utébbi
versenyen valé sikeres szerepléshez pedig az
emelt szintli érettségi tananyag ismerete
sziikséges.

AL forduléban elméleti vagy gyakor-
lati palyamunkdr kell ké-

kiscsoportos improvizdcids jatékban részt
venni, az OKTV-n pedig egy komplex
szinhdzi feladatot kapnak a didkok cso-
portmunkaban. '

A versenyeken vald sikeres szerepléshez
elengedhetetlen, hogy a didkok otthonosan
mozogjanak a szinhdz vildgdban, ismerjék a
legjelentdsebb kortdrs szinhdzi tendencii-
kat, képesek legyenck egyfeldl a szinhdzi jel-
rendszert interpretdlni, masfeldl a szinhdz
nyelvén kifejezni 5nmagukat. A versenyfel-
készités egyik legfontosabb része tehdt az
eldaddselemzés, ezért feltétleniil szitkséges,
hogy a folyamat sordn minél t5bb szinhdzpe-
dagdgiai tevékenységben vegyenck részt a did-
kok akdr a dramatandr dltal tervezett foglal-
kozds formdjdban, akdr kiilsés szinhdzi
nevelési szakember bevondsdval.

Az osztdlyfénok feladatait helyi szint(i
szabalyozé dokumentumok hatdrozzak
meg, példdul a pedagdgiai program és a
munkakori leirds. E tevékenységek rendki-
viil szertedgazdak lehetnek. Torténetileg a

legalapvetébb feladat az

sziteniiik a didkoknak: az
ODTV-n a verseny anya-
gét képezd drémék egy je-

inkibb emlékeztet mentorra,
patrénusra, medidtorra

adminisztricié ellitdsa és
a tanuldshoz sziikséges fe-
gyelem biztositdsa. Ezen

lenetét kell feldolgozni
vagy egy el6addselemzést
irni, az OKTV-n pedig 4ltaldban 3-5 fel-
adat (példdul rendezdi expozé irdsa, szinop-
sziskészités, jelenetalkotds) koziil lehet vé-
lasztani. A déntdben a legjobb husz didknak
van lehetdsége 6sszemérni tuddsdt elméleti
és gyakorlati feladat megoldédsdval. Elgbbi
tobbek kozote a pdlyamunka megvédésée
jelenti, utébbi sordn az ODTV-n egyéni
produkcidt kell bemutatni és egy

tul az osztdlyf6nok felelds
a didkok erkoélcsi, dllam-
polgari és kornyezeti neveléséért, gondosko-
dik a gyerekek szabadidejének hasznos eltsl-
tésérdl, kezeli a kozosségben felmeriild
konfliktusokat, térédik a tanitvdnyai szemé-
lyes problémadival, 6sszességében az osztdly
nevelési folyamatdt fogja dssze. Az elmule
évtizedekben az iskoldk tobbségében a jd/
funkciondls osztélyfénok egyre kevésbé

14 Az dsszefoglalé az elmiilt évek versenykifrdsai és tobb éves versenyfelkészitési tapasztalat alapjdn sziiletett. Az
ODTYV tavalyi és az OKTV idei versenykiirdsa: https://drama.hu/2022/12/xv-orszagos-drama-tanulmanyi-verseny
és https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/okev/

oktv2023_2024_vk/02_drama_2324.pdf (2023. 10. 30.).
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,f6n6k”, inkdbb emlékeztet mentorra, pat-
rénusra, medidtorra vagy coach-ra.

A magas mindségli osztdlyfénoki munka
»sarokpontja” az on- és vildgismeret lehet.
Ez teszi lehetdvé az elvégezhetetlen mennyi-
ségli munka elvégzését. ,A legtobb, amit
gyerekeinknek, tanftvdnyainknak adhatunk,
sajdt bensd lehetdségeik és korldtjaik felis-
merése, a belsd stabilitds, a személyes auto-
némia személyi feltételeinek megteremdése,
valamint a véltozé vildgban valé tdjékozo-
dds készsége és képessége, az esély a sajdt ér-
tékrend kialakitdsara.” (Schiittler és Szek-
szdrdi, 2002, 17. 0.) Még ez is riasztéan
nagyléptéki cél, csakis tgy tehetjiik elvégez-
hetdvé, ha osztalyfénok-

Moddszerei lehetnek: beszélgetés, interaktiv
elemeket tartalmazd foglalkozds és vezetett
térelemzés. ,Irdnyulhat a szinhdzi forma-
nyelv, az el8adds dltal haszndlt szinhdzi jel-
rendszer megértésére, felfejtésére. Segithet
az el8adds dltal felvetett kérdések, kdzponti
probléma dtgondoldsdban, timpontokat ad-
hat a ldcott el6adds megéreéséhez.” (Takdcs
és mtsai., 2017, 158-159. o.)

A beavaté szinhdz mint mifaji megjel-
1és eléfordul még a szinhdzpedagdgiai prog-
ramkindlatban, de kezd kikopni a szakmai
nyelvhaszndlatbol. Célja és médszertana
megegyezik a kétlépcesds programok céljdval
és médszertandval, ezért tulajdonképpen

szinonimdjdnak tekint-

ként vildgosan és egyértel-
mien kijeloljiik sajit
kompetencidnk hatdrait

a rendhagyd irodalomdra
kifejezés problematikus

hetd. A beavatd kifejezés
azonban szebb és kifeje-
z8bb, taldn j6 volna, ha

(Fenyd, 2002).

A didkok személyiség-
fejlédését és a kozosség épiilését célzé tobb
éves osztalyfénoki munkafolyamat sordn
nagyon hatékony eszkdz lehet bdrmilyen
szinhdzpedagdgiai tevékenység sajit foglalko-
zds keretében, vagy az iskola vildgin kiviilrél
érkezd szinhdzi nevelési szakember bevondsd-
val, de csakis akkor, ha az osztdlyfénik e te-
kintetben is tisztdban van sajdr kompetencid-
Jjdnak hatdraival.

KET- ES HAROMLEPCSOS PROGRAM

A kozépiskoldban 4ltaldban két-, illetve ha-
romlépcsds program keretében foglalko-
zunk el8addselemzéssel. Ez olyan, két vagy
hdrom modulbdl 4l szinhdzi nevelési vagy
szinhdzpedagdgiai mifaj, amely szinhdzi
eléaddshoz kapesolédik, célja a szinhdzi eld-
adds értd befogaddsdra valé felkészités
és/vagy a szinhdzi el8adds feldolgozdsa.

fennmaradna, akdr ilyen
formdban: két- illetve hd-
romlépcsds beavaté program.

Ezen a mifajon beliil a médszerek alap-
jdn az aldbbi almifajok kiilsnboztethet8k
meg: szinhdzi felkészité/feldolgozé progra-
mok a) vezetett beszélgetéssel, b) foglalko-
zéssal, c) vezetett térelemzéssel. A beszélgerés
sz alatt az irodalomérdn haszndlatos méd-
szerek sokasdgdt kell értentink. Ide tartozik
példdul a kérdés-felelet, a magyardzat, a
megbeszélés és a vita modszere, amelyeket
egyéni, pdros, csoportos vagy frontdlis mun-
kaformdban is lehet alkalmazni. A program
tehdt a médszertan tekintetében szervezdd-
het Ggy, mint egy irodaloméra, ezért a szak-
irodalomban rendhagy6 irodaloméraként is
szoktdk emliteni (pl. Valcz, 2010; Rébert,
2011; Bethlenfalvy, 2015).

A rendhagys irodalomdra kifejezés szin-
hdzpedagdgiai foglalkozds esetében t5bb
szempontbdl is problematikus. Egyfeldl a
szinhdzpedagdgiai foglalkozdson nem egy
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irodalmi m{, hanem egy szinhdzi el6adds a
téma, ezért nem nevezhetjitk irodaloméra-
nak, még akkor sem, ha a térgyalt szinhdzi
eléadis egy irodalmi mihéz kapesolédik.
A szinhdztudomdny immdr negyedszdzada
vivja szabadsdgharcdt, hogy kiszabaduljon
az irodalomtudomadny igja aldl, innen
nézve egy szinhdzpedagdgiai foglalkozast
irodalomérdnak hivni nem szerencsés. Mds-
feldl az irodalomtanitds teriiletén is zajlik a
paradigmaviltds szintén negyedszdzada,
amelynek eredményeképpen rendkiviil szin-
vonalas tantervek és médszertani gy(ijtemé-
nyek sziilettek. Ha egy viltozatos médszer-
tannal megvaldsitott foglalkozdst
rendhagyénak neveziink, azzal egy harminc
évvel ezel6tti irodalomtanitdshoz képest mi-
ndsitjiik a tevékenységet.

Visszatérve a két-, illetve hdromlépesds
programok médszertandhoz: az almiifajok
kozt a foglalkozds dramatikus tevékenységek,
drdmapedagégiai médszerek hasznalatdt je-
lenti, a vezeterr térelemzés pedig azt, hogy a
résztvevOk a program sordn beléphetnek a
szinhdzi el6adds terébe, illetve a kulisszak
mogé, igy nagyobb betekintést nyerhetnek
az alkotdi folyamatba. Az is gyakran el6for-
dul, hogy a program 6tv6z5dik olyan szin-
hdzpedagdgiai mifajokkal,

a) Emberi/tdrsadalmi kérdéseket felvetd:
morilis, emberi, tdrsadalmi, filozéfiai
kérdéseket vizsgalé programok. [...]

b) Beavatd: a szinhdzi formanyelv értésée, a
darab értelmezését, a sz6veg nyelvezetét,
a rendezd szdndékdt, a szinhdz mikodé-
sének megismerését segitd programok.

¢) Ismeretdtadé: elsédlegesen a NAT-hoz
kapcsolédd tananyagismeret dtaddsat
(pl. irodalom) vagy egyéb ismeret dtadd-
st célz6 programok. [...]

d) Prevenciés: a fliggdség és a szerhaszndlat
megel8zésére, pszicholégiai vagy pszi-
chidtriai problémdk kezelésére vagy bal-
eset- és blinmegel6zésre szakosodott
programok. [...]

e) Készségfejlesztd: kiilonféle kompetenci-
dkat, készségeket (pl. kommunikdcid,
idegen nyelv, kreativitds, mozgds, non-
verbalitds, kéziigyesség stb.) fejlesztd
programok.

Ezek a célok komplex rendszert alkot-
nak, szétszdlazhatatlanul 6sszekapcsolédnak
az iskola vildgdban megjelend szinhdzpeda-
gdgiai programokban, noha minden foglal-
kozdsnak van egy sziikebb, tudatosan meg-
hatdrozott fékusza, amelyet a pedagdgus

maga hatdroz meg, vagy

mint a tantermi szinhdzi
eléadis vagy osztlyterem-
szinhdz, a vitaszinhdz vagy

beléphetnek

a szinhdzi el6adds terébe

segiti 6t a vélasztdsban.
Péld4ul az irodalom-tan-
anyaghoz kapcsol6dé

a szinhdzi tdrsasjdeék.

A szinhdzpedagdgiai
tevékenységek lehetséges pedagdgiai céljait
Cziboly Adim és Bethlenfalvy Adim gon-
dolta végig a szinhdzi nevelési és szinhdzpe-
dagdgiai tevékenységek kutatdsa sordn
(Cziboly és Bethlenfalvy, 2013, 361. o.; idé-
zik: Bethlenfalvy, 2015, 93. o. és Cziboly,
2017c, 4. o.) az aldbbiak szerint:

szinhdzldtogatis esetében
a kozponti cél lehet az is-
meretdtadds, mikozben a didkok taldlkoznak
az irodalmi m{ szinhdzi adaptdcidja 4leal
felvetett mordlis kérdésekkel is, és beavatdst
nyernek a szinhdzi el6ad4s formanyelvének
interpretdciés lehetéségeibe.

Nevelési céllal rendszerint az osztdlyfd-
noki munka sordn szerveziink szinhdzldto-
gatist. A kiindulépontként szolgdl6 nevelési
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jelenség vagy probléma lehet a kdzdsség egé-
szét érintd, a kozosség tagjait mint egyéne-
ket érintd, és az is lehetséges, hogy a kizos-
ségbdl csak egyetlen didkot érint a téma, a
pedagégus pedig a szinhdzi nevelési prog-
ram megszervezésével kdzvetett médon sze-
mélyesen segit. Ezekben az esetekben rend-
szerint a mordlis vagy a prevencids cél
érvényesiil elsésorban.

A tehetséggondozdsban, példdul a drd-
maérettségire vagy a versenyekre valé felké-
szités sordn igénybe vett szinhdzpedagdgiai
programok elsédleges célja a szinhdz miiks-
désébe vald betekintés lehet, hiszen a szin-
hdzi kifejezdeszkozok

alapjdt. A keretek és az alapok megvannak
tehdt ahhoz, hogy a kézépiskoldkban a szin-
hdzldtogatds megszervezése és lebonyolitdsa,
illetve a szinhdzi el8adds intellekeudlis és ér-
zelmi feldolgozdsa megtdrténjen. A szinhdzi
nevelés jelenléte ennek ellenére az iskoldk-
ban rendszerszinten eléggé esetlegesnek
mondhaté.

A szinhdzi nevelés alapvet8en t6bb ne-
hézségbe titkdzik, mint példdul az iroda-
lomoktatds. A didk és az irodalmi md taldl-
kozdsdnak egyetlen tdrgyi feltétele a kdnyv.
A legtobb kotelezd és ajanlott olvasmdny
megtaldlhaté a kdnyvesboltok kindlatdban,

tobb példdnyban is hoz-

komplex rendszerének mi-
nél mélyebb ismerete sziik-
séges az érettségi sikeres
teljesitéséhez vagy a verse-

a mozgdképre rogzitett
szinhdz sziikebb
értelemben véve nem szinhiz

z4férhetd a konyvtdrak-
ban, és manapsdg digitali-
san is elérhetd. A szinhdzi
repertodr azonban vélto-

nyeken val sikeres szerep-
léshez. Mivel a legtobb
szinhdzi nevelési foglalkozds drdmapedagé-
giai médszerekkel valésul meg, a didkok te-
vékenységére épit, taldn kijelenthetjiik, hogy
a készségfejlesztés mint cél minden program
esetében érvényesiilhet.

SZINHAZPEDAGOGIA A KOZEPISKOLAI
MINDENNAPOKBAN

Mint a fentiekben l4ttuk, a szinhdzpedagé-
gia az iskolai nevelés-oktatds tobb szinterén
is megjelenhet, és tobbféle funkcidt is be-
tolthet — ezek a kozépiskolai szinhdzi neve-
lési folyamat keretei. A szinhdzakndl mii-
kodd szinhdzpedagdgiai mihelyek tobb
évtized tapasztalatai alapjdn kikristdlyoso-
dott, szinvonalas mddszertannal megvaldsi-
tott programokat és tovabbképzési lehetdsé-
geket kindlnak a didkcsoportoknak, illetve a
pedagégusoknak, ezek jelentik a folyamat

zékonyabb, mint egy
konyvtdri dllomdny. Egy-
részt nem lehet t6bb évre el6re szdmolni
vele, hiszen egy el6addst dltaldban csak né-
hdny évig tartanak repertodron a szinha-
zak. Mdsrészt egy évadon beliil is kiszdmit-
hatatlan gyakorisdggal keriilnek misorra a
darabok. A didkok kérében nagy népsze-
rliségnek 6rvendd el8addsokat, éppen a si-
ker miatt, sok évig repertodron tartjék
ugyan, de havonta csak egyszer-kétszer
jatsszdk. A musorterv és az iskolai tan-
anyagfeldolgozds rendje pedig sokszor nem
vagy nehezen egyeztethetd.

Szinhdzi eldaddsokat online, illetve fel-
vételrdl is lehet nézni az iskolai tandrdn, de
ez a lehetdség tovdbbi problémakat és ne-
hézségeket vet fol. Egyfelél a mozgbképre
rogzitett szinhdz szlikebb értelemben véve
nem szinhdz, hiszen a jétszok és a néz6k
kézti kommunikdcié nem kozvetlen, ennél-
fogva a hatds sem olyan intenziv. Mdsfeldl a
felvételekhez nem lehet vagy nehéz
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hozzdjutni, és ha sikeriil is, sokszor élvezhe-
tetlen mindséglick. A karantén idején j
korszak kezd8dott a szinhdzmiivészetben és
a szinhdztudomdnyban, a streamelt el6ad4-
sok elterjedésével egyfeldl elindult a szinhdz-
fogalom tjragondoldsa, masfeld] jobb mi-
ndségli felvételek késziilnek. Azonban
ennck a témdnak a tovabbi tdrgyaldsa,
noha kapcsolédik a kozépiskolai szinhdzi
nevelés lehet8ségeihez, szétfeszitené e dol-
gozat kereteit.

A tovabbi nehézséget az anyagi feltételek
el6teremtése jelenti. Mig egy kényvhoz
konyvtdri kdlesdnzéssel ingyen vagy olesén
hozzéférhetiink, a szinhdzjegyek 4ra sajnos
egyre feljebb kuszik az utébbi években. Az 4l-
lam szinte teljesen kivonta magit a fiigget-
len szcéna tdmogatdsa aldl, és a mivészi
szinvonalon alkoté készinhdzak is pénziigyi
nehézségekkel kiizdenek. Az anyagilag egyre
inkdbb ellehetetlenitett helyzetben a tdrsula-
tok csoportos kedvezményekkel prébalnak
segiteni, hogy minél t5bb

érdeklddésének, érzelmi érettségének vagy
kordbbi szinhdzi tapasztalatainak. A mdsik
tényez8, amely szerepet jatszik a vdlasztds-
ban, a tdjékozottsdg. A szinhdzak és fiigget-
len tdrsulatok PR-tevékenységének fliggvé-
nye, hogy a pedagégusok elétt feltdrul-e a
lehetéségek teljes kore. Altaldban nem térul
fel; a kozonségszervezOk lelkiismeretességé-
nek foka, a kordbbi évek szokdsrendszere,
vagy a tandriban folytatott informdlis be-
szélgetések hatdrozzak meg egy adott iskola
pedagégusainak szinhdzi repertodrrdl vald
tdjékozottsdgdt.

A repertodrbdl val6 valasztdson és a pénz
beszedésén til a tandr szdmdra a legfonto-
sabb feladat a befogadds el8készitése és az
élmény feldolgozdsa. Ha a didk nincs meg-
felelden felkészitve a befogaddsra, illetve ha
a szinhdzban megélt érzései reflektdlatlanul
maradnak, akkor az el8adds unalmas vagy
traumatikus élményként dermed meg az
idében. Mivel a szinhdz rendkiviil intenzi-

ven hat, egyetlen kelle-

didk eljusson az eléadi-
sokra, de a kedvezmény
mértéke sajnos sokszor
nem elég ahhoz, hogy

minden tdrsadalmi réteg

az el6adds unalmas vagy
traumatikus élményként
dermed meg az idében

metlen élmény is elég ah-
hoz, hogy a didknak egy
életre elmenjen a kedve a
szinhdztdl. Es megfor-
ditva, egyetlen katartikus

szdmdra megfizethetd le-

gyen a jegy. Rdaddsul ahhoz, hogy a szinhdzi
nevelési folyamat valdban sikeres legyen, a
pedagégusnak a szinhdzi el8addsokat ,elé
kell nézni”, ami anyagilag és idégazddlkodds
szempontjdbdl is megterheld feladat.

A repertodrbdl valé valasztds a leggyak-
rabban a pedagégusok egyéni déntésén mu-
lik, és a szinhdzi nevelési folyamat szempont-
jabol sokszor esetlegesnek hat. A valasztds
elsédleges szempontja ugyanis leggyakrab-
ban a tananyaghoz valé kapesolddis, fiig-
getleniil attdl, hogy az el8adds szinhdzi for-
manyelve megfelel-e az adott didkcsoport

szinhdzi este is elég ah-
hoz, hogy tjra és Gjra bizalmat szavazzon a
pillanat miivészetének.

A szinhdzi eladdsok megtekintésének
elékészitése és feldolgozdsa iddigényes és
szakértelmet igényld feladat, ezért gyakran
csak kiils8 szakemberek bevondsdval, tan-
6ran kiviili foglalkozds keretében végezhetd
el. A két, illetve hdromlépesds programok
gyakran iskolaiddben zajlanak, és lebonyoli-
tdsuk dltaliban nagyobb szervezést, példdul
teremcserét, Sradtszervezést igényel. Az,
hogy a tandrdn kiviili programoknak mek-
kora a tdmogatottsiga egy iskola életében,
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az iskola vezet8ségének és a tantestiilet tag-
jainak attit(idjén mulik, ezért ez a tényezd is
esetleges. A szervezés gordiilékenysége vagy
nehézkessége ugyanakkor meghatdrozé a
kézépiskolai szinhdzi nevelési folyamatban,
hiszen a szervezéssel jaré tilmunkat nem fi-
zetik meg, és ha a tandrnak még a vezetdség
vagy a kollégdk nemtetszésével is szembe
kell néznie, sokkal kevesebbszer fog véllal-
kozni hasonlé program lebonyolitdsdra.

Az elmult évek okrtatdspolitikai vdltozd-
sainak hatdsdra rendszerszinten évrél évre
nehezebb az oktaté-neveld munkdt korsze-
rlien és szakszerlien megvaldsitani az isko-
ldkban. A centralizdlt szervezeti struktira és
a tartalmi szabdlyozdk eléird jellege miatt a
pedagégusok olyan nehézségekkel szembe-
siilnek, amelyeket kordbban nem vagy nem
elviselhetetlen mértékben tapasztaltak. Pél-
ddul irodalombdl olyan hatalmas mennyi-
ségli tananyagot kell megtanitani négy év
alatt a kozépiskoldban, amennyit korszer(i
modszertannal, tehdt valéban hatékonyan
hat év alatt lehetne elvégezni.

Az 3llandé id8hidny és a megndvekedett
munkaterhek kévetkeztében a tandrok is, a
didkok is t(léld tizemmodban léteznek, ami
val6jédban ellehetetleniti a tanuldst. A haté-
kony tanuldshoz ugyanis elengedhetetlen az
elmélyiilt gondolkodds, amely csakis a mi-
ndségi figyelem és a meghitt kozosségi
egytittlée talajan tud meg-

nézve tulajdonképpen a szinhdzpedagdgu-
sok koznevelési feladatokat ldtnak el.

Igy megvan a veszélye, hogy a szinhdz és
a pedagdgia kozods Gtja ugyanoda vezet,
ahonnan elindultunk. A szinhdzi nevelés
ugyanis abbdl a felismerésbél sziiletett, hogy
»a szinhdzba jdrds nem azt jelenti, hogy be-
16kém a gyereket az el8addsra, mert addig
sincs vele baj” (Novak Jdnos szavait idézi
Trencsényi, 2009, 100. 0.). Sajnos a jelen-
legi keretek kozt, amikor a pedagégusok
napi szinten a tlizoltdssal vannak elfog-
lalva, sokszor nem érnek rd arra, amire va-
16jdban szerzédtek: a nevelési feladatokra.
Ezért rabizzdk azokat a szinhdzi nevelési
szakemberekre, ,belokik” a gyereket a szin-
hdzpedagégiai foglalkozdsra, ,mert addig
sincs vele baj”.

KONKLUzIO

A szinhdzi nevelés a kozépiskoldban a fenti-
ekben dsszefoglalt tényezdk kiszdmithatat-
lansdgdnak okdn sokszor esetlegesen, ezért
mozaikosan valésul meg, holott tudatosan
megszervezett, egységes és intézményes fo-
lyamatnak kellene lennie. A folyamat lebo-
nyolitdsdban t6bb tandrnak, példdul az iro-
dalomtandrnak vagy a drdmatandrnak és az
osztalyfénoknek kellene egyiittmiikodnie
egymissal és — ha sziiksé-

gyokerezni. Ebben a hely-
zetben a szinhdzpedagdgiai
programok iide szinfolt-
nak mutatkoznak az isko-
lai életben, olyanok, ami-

a tandrok is, a didkok is
tléls tizemmodban 1éteznek,
ami val6jdban
ellehetetleniti a tanuldst

ges — szinhdzi nevelési
szakemberekkel.

A szinhdzi nevelési fo-
lyamat mikroszinten és
makroszinten is értelmez-

lyennek az iskoldnak
val6jdban lennie kellene:

ahol a gyerekek jdtékos, felszabadult, kreativ

tevékenységben miikodnek egyiitt. Innen

het8. A mikroszint( folya-
mat egy két-, illetve hi-
romlépcss program megszervezése és
lebonyolitdsa. A szinhdzi nevelési szakembe-
rek bevondsa j6 esetben garantélja az
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eldadds befogaddsdnak szakszer(i timogatd-
st, ugyanakkor a pedagdgus szerepe kulcs-
fontossdgt, hiszen 8 ,nemcsak egy alkalom-
mal, hanem folyamatosan kapcsolatban 4ll a
didkokkal, igy jobban megtaldlja azokat a
pontokat, amelyek egy adott gyerekkdzos-
ség szdmdra kiemelenddk, megbeszélend8k
egy el8addshoz kapcsoléddan”. (Eck, 2020,
99. 0.)

A két, illetve hdromlépesds program va-
16jdban inkdbb négy- vagy 6tlépcsés, hiszen
a feldolgozd foglalkozds utdn is szitkséges a
teljes folyamat sordn szerzett élményekkel,
tapasztalatokkal foglalkozni, akdr egy teljes
tanérdn keresztiil. Akdrmilyen oktatdsi vagy
nevelési célunk is van az el6addssal, az nem
teljesedik be kozvetett mdédon, a folyamatot
mindenképpen a pedagé-

formai tényezdkre is tekintettel kell lenni.
Nemcsak arra sziikséges figyelni, hogy a
mindenkori eldadds témdja érdekes legyen a
didkok szdmdra, hanem arra is, hogy a szin-
hdzi formanyelv tekintetében felmutassuk a
szinhdzi tendencidk sokféleségét, ugyanak-
kor fejlédéslélektani szempontbdl érvénye-
siiljon a fokozatossdg elve. Ahogy az iroda-
lomoktatdsban lassan szalloigévé valo
mondds tartja, ,nem lehet a Himaldjdval
kezdeni”, gy a szinhdzi nevelést sem lehet
Tarndczi Jakab, Bodé Viktor vagy Goda G-
bor rendezéseivel kezdeni. Ugyanakkor ér-
demes a folyamat végére eljutni oda, hogy a
didk posztdramatikus szinhdzi trekvéseket
is ismer és érvényesnek taldl.

A szinhdz a jelenlét, a pillanat — vagy

ahogy Nddas Péter fogal-

gusnak kell befejeznie, le-
zdrnia azzal, hogy a szin-

hdzpedagdgiai programot
kontextusba helyezi, azaz

a folyamatot mindenképpen a
pedagégusnak kell befejeznie

maz, a ,ritualis osszeléle-
geztetés” — miivészete
(1983). A szinh4zi el6-

adds minden este mds és

egy tdgabb folyamatba il-

leszti. Hogy ezt milyen keretek kozot,
mennyi id§ alatt és milyen mddszerek segit-
ségével teszi, a cél, illetve a didkokkal vald
viszony fiiggvényében véltozhat.

A makroszint(i folyamat négy, hat vagy
nyolc évig tart, ameddig a didk kozépisko-
laba jdr, és hangsilyosan az 8 nézdpontjabdl
kell végiggondolni. A szinhdzldtogatdsok so-
rozatdnak megszervezésében tematikai és

mds, hiszen alkotdk és
néz8k akeudlis testi, lelki, szellemi dllapo-
tanak fiiggvénye. Epp ebben 4ll a vardzsa.
A hatds kiszdmithatatlanabb, ugyanakkor
intenzivebb, mint bdrmely mds mivészeti
4g esetében. Az alapvetSen és lényegét te-
kintve merev iskolai rendszerben foglal-
kozni a pillanat miivészetével paradox mé-
don eleve esélytelen, ugyanakkor
létsziikséglet. Mint a [élegzés.
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ILLES KLARA

A gyermekkultira héroszai — Portrékisérlet
Keleti Istvanrél (1927-1994)!

Belépve az igazgatéi szobédba egy teknds-
béka tekinteti kovér bdcsi litvénya foga-
dott. Egy kisldny éppen a homlokdt masz-
szirozta.”

[...] az iroddjdban fogadott benniinket,
egy nyugodt és kedélyes oroszldn méltdsd-
géval. Az iroda akkora volt, hogy fotelban
iilve, kiterjesztett karral mindké falat egy-
szerre elérhette volna. De nem tette, nem is
tehette, mert akkor tobb mézsdnyi [...] irat
omlott volna a nyakdba. Bdr akkor ldttam
életemben el6szor, biztos voltam benne,
hogy minden irat az & kizdrdlagos tudtdval
és engedélyével van ott, mint ahogy min-
den egyéb is — lélek és anyag is — az & fenn-
hatésdga ald tartozott.?

Pista bdcsi csak akkor kidromkodott, ha
minden rendben volt. Ha kimérten, na-
gyon kerek mondatokban fogalmazott, ak-
kor tudtuk, hogy nagy baj van. Nagyon
ritka az az ember, akinek jol 4l a kdromko-
dds, de rd annyira jellemz8 volt és annyira
szeretnivalé médon tette, hogy sose tlint
trdgdrnak.*

Ha Keleti Istvdn meghalland, hogy réla
mint a gyermekkultdra héroszdrdl tartok

el6addst, el8szor roppant kedvesen elkiil-
dene melegebb éghajlatra, aztin kapva az al-
kalmon kifejtené, hogy kik is azok a héro-
szok, feladnd leckeként, hogy szedjem
csokorba Héraklész tizenkét nagy munkdjit,
vagy fejtsem meg a szfinx Oidipusznak fel-
adott rejtvényeit, kozben szellemesen kom-
mentalnd erdfeszitéseimet.

Hérosza, hése volt-e Keleti a 20. szdzad
magyar gyermekkultdrdjidnak? Ahhoz, hogy
vélaszoljak e kérdésre, legaldbb mozaiksze-
rlen fel kell elevenitenem életének és palya-
janak alakuldsat. Erre teszek késéi kisérletet,
a rd emlékez8k sokasiga emlékezéseinek és
— sajnos — ennél sokkal kevesebb dltala irott
sz6vegnek a tanulmdnyozdsit kovetSen.

Részlet 1977. szeptember 1-én keltezett
onéletrajzabdl:

Budapesten sziilettem, 1927. janudr 4-
én. Apdm kozépiskolai tandr volt, akit a Ta-
ndcskoztdrsasdg bukdsa utdn menesztettek a
katedrdrol, ettl fogva tisztvisel6ként dol-
gozott, mig a németek 1944-ben interndl-
tdk, s ennek sordn életét vesztette. Anydm
hdztartdsbeli volt. [...] bitydm miszaki
forditéként dolgozott, 1970-ben szivinfark-
tus végzett vele.’

VA cikk a 6. Mivészetpedagdgiai Konferencidn ,A gyermekkultira héroszai” szekcidban elhangzott eldadds irott

véltozata.

2 Horvath Kéroly szavai (Kovdcs, Tarndi és Viradi, 1996, 170. o.).

3 Witz Eva szavai (Uo., 81. 0.).
4 1g6 Eva szavai (Uo., 87. 0.).
5 Keleti Istvin munkaiigyi dossziéia — mdsolat, é. n.
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Tizenhét éves, amikor a holokausztban
elvesziti édesapjdt, aki fiai mivelésébe, neve-
1ésébe fektette intézményes keretek kozote,
azaz iskoldban nem gyakorolhat6 pedagé-
giai képességeit. Hogy utébbiak nem lehet-
tek csekélyek, arrdl Keleti rendkiviili, a go-
rog-latin kultirdra épiils, barmikor
mozgdsithatd, a magyar és a klasszikus vi-
lagirodalom miveinek alapos ismeretérdl,
széleskor olvasottsdgdrdl drulkodé tuddsa
tett tandibizonysdgot.

Tizenhét évesen, 1944 8szétél, ipszilo-
nositott Kelety Istiként egy

élesedd osztdlyharcban valészintleg nem je-
leskedett eléggé lelkesen Keleti, mert,
ahogy onéletrajzdban megemliti, a Magyar
Dolgoz6k Pértja 1948-as tagreviziéjiban
kizdrja soraibol.

Apja haldla miatt sziikség van a kerese-
tére, nem tanulhat tovdbb, hegeszt8ként
kezd dolgozni, de huszonhdrom évesen mdr
tizemgazddsz-tervgazddsz, huszonhat évesen
pedig osztdlyvezetd. Huszonegy évesen né-
siil, huszonkét éves, amikor megsziiletik
elsé fia, Keleti Péter, 6tvenhdrom, amikor

Andai Katalinnal ké-

izsdki birtokon vdrja ki a
hébord végét.* Minden
munkdban segit a hdziak-

nak, akik csalddtagként

az Intézetben 1962-ben indult
elsé amatdrszinhdzi rendezbi
osztaly osztdlyvezetd tandra

tott mdsodik hdzassdgd-
bél megsziiletik Kris-
téf. Az 1950-es évek

elejétdl a kenyérkeresd

badnnak vele. Hallgathatja a
birtokon megfordulé ven-
dégekkel zajlé beszélgetéseket, ennek kap-
csdn olyan kivdlé magyar hazafiakat ismer-
het meg, mint Bajcsy-Zsilinszky Endre,
Dessewfly Gyula grof, a kisgazda Kovécs
Imre és az idésebb Antall Jézsef.

Mar az is nagy kozos élmény vol,
hogy éliink, és tavasz van, vége a habort-
nak. Az elsé nydron, miutén 6tvened ma-
gunkkal kitakaritottuk és rendbe hoztuk a
piinkésfiirdéi strandot, hétvégeken harsogd
éneklésiink ejtette kétségbe a HEV felnétt
utasait. [...] fiird8ruhds szavaléversenyt
rendeztiink, felolvasdsokat és vitdkat tartot-
tunk —

emlékezik a ,fényes szelek” kozosen 4t-
élt id8szakdra kortdrsa, bardtja, Vdradi
Zsuzsa.” Eszak-Magyarorszdg 6kolvivobaj-
nokaként a sportban, tovdbbd a mivels-
désben, a viddm egytittlétekben igen, de az

munka mellett, térsa-
dalmi munkédban, a Ma-
gyar Rddié, a Belvdrosi, majd a Maddch
Szinhdz bedolgozé dramaturgja, munkahe-
lyein munkdsszinjdtszé csoportok szerve-
z8je, vezetdje. Egy idd utdn, ldtva tehetsé-
gét, alkalmassdgdt, egyre tobb helyre
hivjdk, ekkor mar némi tiszteletdij ellené-
ben gydrakban, ébudai, angyalfsldi miive-
18dési hdzakban is csoportot vezet. Egyik
jeles képvisel8je a hatvanas években egyre
intenzivebben kibontakozd orszdgos ama-
térszinjdtszé mozgalomnak, kiilondsen azt
kovetden, hogy 1961-ben szinjdtszé eldaddi
munkakorbe keriil a Népmiivelési Intézet-
ben. Itt ismerkedik meg Mezei Evéval, aki-
vel élete végéig tartd, szoros munkabardtsd-
got kot. Instruktorként, segitdként,
szinjdtszé- és szavaléversenyek zsiirizése ré-
vén mindketten orszdgos ismertségre tesz-
nek szert. Keleti az Intézetben 1962-ben in-
dult elsé amatdrszinhdzi rendez6i osztdly
osztalyvezet tandra. Tan{tvdnyai kozé

¢ Ld. Himory Gabriella emlékezését: Kovdcs, Tarndi és Viradi, 1996, 20. o.

7 Uo., 52. o.
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tartozik az Egyetemi Szinpadrdl, az Univer-
sitasrél, Ruszt Jézsef mell8l érkezd késdbbi
jeles szinikritikus Ndnay Istvdn és a Belvé-
rosi Irodalmi Szinpaddal komoly szakmai és
kozdnségsikereket elérd Zsolnai Gabor.
1965-ben felmondanak neki az Intézetben,
taldn mert mdsnak kell a hely, vagy, mert azt
gondoljak, rendezéként

Miszaki Egyetem (BME) e célra kijelolt
eléadéterme.

Hogy melyik misorral nyilt meg 1970.
marcius 21-én a BME mdsodik emeletén a
szinjdtszé muiegyetemi hallgatdk 4ltal terve-
zett és sajdt kezitk munkdjdval létrehozott
Szkéné Szinhdz, mdig vitatott kérdés, de

hogy sok munka elézte

szoros munkahelyi kotel-
mek nélkiil is boldogul.
Igy is toreénik, tobb he-
lyen is dolgozik egyszerre,

a Miiegyetem mdsodik
emeletén a mdig mikodd
szinhdzterem

meg ezt a napot — és hogy
ez nem csak szinhdzi
munka volt —, az bizo-
nyos. ,,Keleti azt akarja,

hogy verjiink bele egy

szinte minden este probdt
tart, sokfelé hivjdk zst-
rizni, szaktandcsaddként is rendszeres meg-
bizdsokat kap. Nem maradnak el az eredmé-
nyek. Az 1965-8s Ki mit tud? orszdgos
vetélkedd irodalmi szinpadi kategéridjanak
gy6ztese egyik csapata, a Budapesti Miszaki
Egyetem Irodalmi Szinpada, a Sdsdi riport
cimi rddiémiisor nyomdn késziilt irodalmi
dsszedllitdssal. Jutalomként az NDK-ba
utazhatnak.

A merev és erbltetett, baritkozds a né-
met fiatalokkal elnevezésii gydrldtogatdson
[Keleti] felldzadt: az ebédlében lecsapta
aluminiumkanaldt, és ’Akinek ebbdl elege
van, jojjon utdnam!” felkialtdssal kirohant.
Es mi, az elképedt vendéglétok kézore, ful-
dokolva, megkdnnyebbiilten rohantunk
utdna, hogy aztdn a gydrkapuban egy
oromfotéra dlljunk dssze.®

1966. janudr elsejével keriil el8szor
munkakonyvének beosztds rovatiba a ren-
dezd foglalkozds. Munkdltatdja a KISZ Koz-
ponti Miivészegyiittese, miikddési helye a
Rottenbiller utcai székhdz és a Budapesti

8 Vercseg llona szavai (Uo., 27. 0.).

9 Andai Katalin szavai (Ub., 112. 0.).

szdget a falba, de se szdg
nincs, se kalapdcs.” Ez az Andai Katalin
napldjdba olvashatd, dltala alig hiszévesen
bejegyzett mondat nem a munka irdnyit6jé-
nak zsarnoki természetére utal, hanem a ko-
rillményekre. A Miegyetem mdsodik eme-
letén a mdig mksdd szinhdzterem
kialakitdsa a Keleti irdnyitdsdval dolgozé
egylittes tagjainak lehetetlent nem ismerd
munkdjdnak kdszonhet8en: valdban héroszi
tett volt.

El8addsomra késziilve kutatdsi enge-
délyt kértem az Allambiztonsigi Szolgéla-
tok Torténeti Levéltdrdban, hogy felderit-
sem, létezett-e Keleti Istvanrdl sz616
tigynokakra. A levéltdri kutatdsomat segitd
munkatdrs nem taldle ilyen aktdt sem Kele-
tivel, sem Mezei Evaval kapcsolatban. Két
alkalommal taldlkoztam Keleti nevének és
szinhdzainak emlitésével Molndr G4l Péter-
nek, azaz MGP-nek, a Népszabadsag szini-
kritikusdnak 1963 és 1978 kozdtt Luzs-
nydnszky Rébert néven adott jelentéseiben.
Az egyik részlet igy szdl: ,[...] a Miegyetem
kebelén beliil miikodd Szkéne nevii miiked-
vel6csoportndl — Keleti Istvdn vezetésével —
[...] megépiilhetett Magyarorszdg egyetlen



MUHELY ‘

A gyermekkultiira héroszai — Portrékisérler Keleti Istvanrol (1927-1994) ‘

75

technikailag, épitészetileg, szinhdzépitészeti-
leg modern szinhdzterme egy varidlhaté
(Gluckgastenbiihne, kérszinpad, félszinhdz
stb.) terti szinpad és nézgtér.”"°

Az, hogy az 1970-ben megrendezett,
mircius 15-ével kezd6dé és dprilis 4-ével, a
Felszabadulds innepével végz8d4 Forra-
dalmi Ifjasdgi Napok kozépsd, a Tandcskdz-
tdrsasdgra emlékezd napjdn, mdrcius 21-én
tartott szinhdzavatén az egyiittes a Kovessé-
tek a példdt ciml Lenin-misora szerepelt, és
nem Wedres Sdndor Teomachidja — ahogy a
hajdani szinjdtszok emlékezete megdrizte —,
a korra nagyon is jellemzd."" Keletinek te-
kintettel kellett lennie a mtikodési feleéeele-
ket biztosité fenntartéra, azaz a hatalomra,
de okos kompromisszumok révén el tudta
érni sajét céljai megvaldsuldsdt — ez esetben
a tdvolrdl sem rendszer-kompatibilis 7e-
omachia szinpadra vitelét. Kdzosségei érde-
kében megkotott kompromisszumai sem
nagy karriert, sem jelentds anyagi elismerést
nem hoztak szdmdra a pa-

hegemdnidjit zengte. A bemutatd idején
Webres 57, Keleti 43 éves volt. A szinjit-
sz6k — nem kevesen: harmincéten — hu-
szonéves fiatalok.

Nem véletlen a mdgikus erejt, 8skérdé-
seket faggatd darab valasztdsa. Keleti az
1960-as, '70-es évtizedben rendszeresen el-
jart a Torok Sdndor {ré (1904-1985) lakdsdn
tartott bardti dsszejovetelekre. Torok Sdn-
dorral egy gyerekel6adds megrendezése ré-
vén keriilt bardti kapcsolatba. Térok a Ma-
gyar Réddiéban 1953-t6l kezd8déen
évtizedeken 4t irta a Csili Csala csoddi cimt
folytatdsos rddidjdtékot, amely 1956-ban
konyv alakban is megjelent. Szinpadi vdl-
tozatdt az Obudai Ifjasagi Szinpad eléadd-
saban Keleti 1961-ben rendezte meg. A kis-
fiafdszerepet, Balogh Gyuszit tobbek
kozote Schiitz Ia is jdtszotta.

Torok Sindor Rudolf Steiner (1861—
1925) osztrik polihisztor, {ré — a Waldorf-
pedagdgia atyja, az dkori keleti bolcsességet

és a modern kori tudo-

lydn, csupdn annyit sike-
riilt elérnie, s ez nem is
volt kevés, hogy a maga
vélasztotta teriileten hagy-
tdk szabadon dolgozni:

nem véletlen a magikus
erejli, 6skérdéseket
faggat6 darabvélasztds

miényos gondolkoddst
dsszehangold antropozé-
fiai filozéfiai rendszer
megalkotdja — magyaror-
szdgi hiveként szervezte

amatdrok kozote, egy

egyetem padldsdn, egy mivel8dési hiz pin-
céjében. A margdn. Valdjdban & volt cent-
rumban, ott, ahol a mindenkori jévé for-
malédik.

Weéres Sdndor 1941-ben irott, 7e-
omachia cimi oratérius kolteménye a vildg
keletkezésének mitikus ésforrdsait kutatja, is-
tenek harcdnak gigantikus megidézése. Ezt a
miivet él6vé tenni, szinpadra formdlni Sridsi
teljesitmény volt egy olyan korban, amikor a
hivatalos ideoldgia a marxizmus—leninizmus

10 ABTL — 3.1.2.-M-37960 dosszié¢
W Jdszay, 2023, 10. o.

meg lakdsdn a tanuldst,
kozos elmélkedést célzd dsszejoveteleket. E
korben fordult meg rendszeresen Keleti, va-
lamint legszlikebb bardti korének olyan tag-
jai, mint Vekerdy Tamds és Popper Péter
pszicholégusok és Montdgh Imre beszédta-
ndr. Az emberre nemcsak materidlis, hanem
az dkori és zsidé—keresztény kultarkérre td-
maszkodd, komplex szellemi [ényként te-
kint8 antropozéfiai szemlélet elmélyitette
Keleti egyébként is meglevé human miivelt-
ségét, és titkos, belsé biztonsdggal vértezte
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fel; ,,[...] valami dlland, mosolygé dert
vette koriil, amelynek a titkde, forrdsdt mdig
nem tudtam megfejteni”."”

1966-ban, 39 évesen nyilt lehet8sége arra,
hogy beiratkozzon az ELTE bélcsészkardnak
magyar—népmiivelés szakdra — mivel folya-
matosan dolgozott, a hat évig tartd levelezd
szakra. ,Igen jeles!” irta indexébe egyik vizs-
gdztatdja, Pindi Andrds.'® Hallgatétdrsai sok-
szor ricsoddlkoztak, hogy nem tandrként, ha-
nem tanulétdrsként van jelen. Alighogy
végzett, méris szemindrium tartdsdra kérte fel
Maréti Andor a népmiivelési tanszéken.

A Teomachia bemutatdja eldtti évtized-
ben Keleti 6sszedllitott és megrendezett Vil-
lon és Jozsef Attila, Kosztoldnyi, valamint

klasszikus magyar kélt6k

szereposztéssal, éveken 4t, rendkiviili (szd-
zas) el6addsszémot is meghaladé, népszert
darabja volt a Pinceszinhdz csapatdnak. Még
néhdny Keleti 4ltal rendezett produkcié a
termékeny, 1970-es évtizedbdl: Joka drdige,
Kire iitott ez a gyerek, Eszem a gesztenyét, A
rovarok életébdl, A botcsindlta doktor, Nincs
16bbé hérf. Ezek a viddm, groteszk hangvé-
teld, gyerek- és ifjasdgi kozonségnek késziile
eldaddsok Keleti dsszetéveszthetetlen rende-
281 kézjegyét viselték: tlipontos elemzések
nyomdn, profin kivitelezett dtletek, amit a
szinészileg jol felkészitett jatszdk jokedvvel
adrtak el8. Hogy miért fordult a kordbbi
szakmai életére jellemzd, kimondottan ko-
moly, kihivést jelent§ témdk utdn a hetve-
nes évektdl a viddm

miivein alapulé koltészeti
misorokat, bemutatta —
egy évvel 1956 tizéves év-
forduléja elétt, 1965-ben —
Oscar Wilde A readingi

St a bot,
itt a bot,
eszme helyett itt a bot!”

hangvételt produkcidk
irdnydba, csupdn taldl-
gatni lehet. Ugy itélhette
meg, hogy ,pincés”, 8-
ként kozépiskoldsokbol

fegyhdz balladdja cim( ver-

sének podiumvéltozatde, igazgatdként 1969
janudr 1-t8] bdbdskodott a Pinceszinhdz
Fiiggiony fel! cimt, Mezei Eva és Fodor Ta-
mds 4ltal rendezett beavatdszinhdzi produk-
cidi, illetve a Guzmi cimi elsd el6adds meg-
sziiletése koriil. Mindekdzben 1971-ben
megrendezte a Szkénében az Aucasin és Ni-
colette cim(i dfrancia széphistéridt. Ugyan-
ebben az évben jegyzi rendezdként a Pince-
szinhdz torténetének két legnagyobb sikerét,
a Ki mit tud?-gyézelmet hozé, Karinthy Fri-
gyes dltal irott Az emberke tragédidjanak és
Pet8fi A helység kalapdcsa cimi hskoltemé-
nyének el6addsdt. Ez utdbbi feltjitdsa 1973-
ban a Szdljatok szép szavak — Petdfi Sandorrdl
cimi réddiés vetélkeddn gydzelmet hozott az
egylittes szdmdra. Mindkét el6adds véltozd

4ll6, folyton véltozé tér-
sulatdhoz jobban illenek ezek a darabok?
Nem kivént versengeni a vdlogatott sziné-
szekkel dolgozé tehetséges egyetemi és for-
malédé alternatfv tdrsulatok — az ELTE
Universitas, a szegedi JATE, a miskolci Ma-
nézs, a budapesti Orfeo és Stadié K. — ki-
vél6 produkcidival, és emellett az amatér
szcéndban akkoriban divatos nagyotmondds
és vildgfdjdalom is taszitotta? Akinek fiile
volt a halldsra és szeme a ldtdsra — ez Keleti
egyik kedvelt széfordulata volt —, tébbet is
észrevett munkdiban. Meghallotta és megér-
tette példdul A botcsindlta doktor el8addsa
egyik betétdaldban azt a nem is egyszer elis-
mételt sort, ami igy szélt: , 1tz a bot, itt a
bot, eszme helyett itt a bot!”

12 Gélvélgyi Janos szavai (Kovdcs, Tarndi és Viradi, 1996, 177. 0.).

13 Lasd Uo., 132. 0.
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Maité Lajos, a hajdani rendez8, majd év-
tizedeken 4t a hazai amat6rszinhdzi szcéndt
nemzetkdzi férumokon képviseld kivald
népmiivelési intézeti munkatdrs igy idézi
visszaemlékezésében MGP Keletirdl elmon-
dott jellemzését: ,,Egy csomd féltehetség
dsszecsindlja magdt, hogy valamit kitaldljon.
Keleti eszik, viccel, tigy tesz, mintha unnd
az egészet, és remekmiivek keriilnek ki a
keze al6l.”'* MGP Keletirdl sz616 nekrolég-
jdban igy irt: ,A puha tehetségli, de ke-
ménykonydkd dnjeloltekkel szemben vissza-
hazddott hedonizmusdba, ez nem csupdn a
szenvedéllyel elfogyasztott ételekben, hanem
a magdt kedves és érzékeny emberekkel ko-
riilvevd élvetegségében teljesedett ki. A tiile-
kedés helyett a tehetséget szerette. A hivatal
helyett az elhivatottsigot.”"

A Pinceszinhdzban féleg kozépiskold-
sokkal foglalkozott. A

amennyiben szeretetre, viddmsdgra, oldott
és biztonsdgos légkorre volt szitkségiik, de
szigordan, partnerként, munkatdrsként vi-
szonyult hozzdjuk, amikor munkdrél volt
sz0. A Pinceszinhdz legenddjdt egyiitt hoz-
tak létre Keleti Istvan, Mezei Eva és egykori
nevelgjeik, akiknek felsoroldsa szétfeszitené
jelen el8adds kereteit, sokan kéziilitk mind a
multban, mind a jelenben meghatdrozd, je-
les személyiségei szinhdzmiivészetiinknek.
Egyetlen példa hadd élljon itt mégis: Lang
Gyorgyi (1957-2023) neve.

Olyan szellemességgel kisérte a probdt,
hogy nem lehetett nyugton maradni. [...]
VArva vartunk minden instrukciét, mert
nemcsak nevelt, oktatott, hanem az ember
tudatdt, ismereteit is tdgftotta, rdébresztett
legalapvetdbb &sszefiiggésekre.'®

Keleti senkit sem ha-

Szkéné vezetését tovabb-
adta egyiittese ambicié-
zus tagjainak. Tudta,
hogy a csticson kell abba-
hagyni. A szdmdra fel-

seszik, viceel, tgy tesz, mintha
unnd az egészet, és remekmii-

vek keriilnek ki a keze alél”

zudott tehetségesebbnek,
mint amilyen. Van azon-
ban egy kiilonleges tehet-
ség, amely mindenkiben
egyardnt jelen van: hogy

ajanlott igazgatdi poszt a
Pinceszinhdzban, a fenntartd székhelyétdl
tavol esd, 6ndllé koltségvetéssel, néhdny
dllandé munkatdrs és tdbb, megbizdssal
alkalmazhaté segité bevondsdval jdré
munkakor nagyobb 6néllésdgot biztosi-
tott szdmdra. A Pinceszinhdzban végzett
munkdjdban a szinésznevelés, tehetséggon-
dozds mellett legaldbb akkora hangsullyal
volt jelen a kozosségteremtés, a személyiség-
fejlesztés és a tobbnyire szarkasztikus hu-
morba csomagolt, szeretetet sugdrzo, pét-
apai szerep. Gyerekként kezelte csapatdt,

14 M4té Lajos szavai. Uo., 108. o.

15 Up., hitsé borité [masodkozlésben].

16 Simon Péter szavai (Uo., 99. 0.).

17 Bészérményi Ldszl6 szavai (Uo., 212. 0.).

onmagidt fejlessze, hogy
sajdt tehetségét (amely olyan, amilyen) ki-
bontakoztassa. [...] 6sztokélt mindenkit
onmaga meghaladdsdra. [...] Ha valaki sok
évi szinjdtszds utdn megtanult biztosabban
és illdzié-mentesebben élni, 8 ennek job-
ban 6riilt, mint annak, ha valamelyik volt
tan{tvdnya Jészai-dijat kapott."”

MGP-Luzsnyédnszky mdsik tigynoki je-
lentésében, ahol eléfordul Keleti neve, igy irt:
»A Pinceszinhdz [...] néhdny problematikus
drdméval val6 prébalkozds utdn — ugyancsak
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Keleti Istvdn vezetésével — egyel6re megta-
ldlta formdjdrt és helyét a szinhdzi kultard-
ban.” A problematikus drdmdra t6rténé uta-
las valészintileg az *56-o0s szerepe miatt
nyolc év bortdnre {télt,

kéthetes tdbor intenziv foglalkozdsokkal és a
kornyezd ifjasigi tdborokban tartott, akdr
napi két el6addssal; Keleti felvezetésével és
irdnyitdsdval zajlé Ady-, Jézsef Attila-,
Shakespeare-, Goethe-

1960-ban amnesztidval
szabadult Eo6rsi Istvan Hu-
ligdn Antigoné cimt darab-
janak Mezei Fva 4ltal

az amatdr tarsulatnal
szokatlan prébatébla
hasznilata

kurzusok, Thomas Mann
Jozsef és testvérei c. regé-
nyének 4tbeszélds egyiitt
olvasdsa; fesztivalszereplé-

1971-ben rendezett pince-
szinhdzi el6addsdra vald
utalds. Folytatva a jelentés olvasasdt, az a
kévetkezbket emeli ki a Pinceszinhdzzal
kapcsolatban: '®

Els8sorban a stddidjellegli munkdjac
kell nagyra értékelni. A tagok beszéd-,
mozgdskultirdja, dltalinos miveltsége és
szinhdzértése (a rendezéstdl a vildgitdson 4t
a diszletek felallitdsdig, elkészitéséig) leg-
fontosabb eredménye —a cél. [...] Rendki-
viil nagy jelentdsége van a miikedveld cso-
portok, az éntevékeny mozgalom
szinvonala emelésének, mert innen rekruti-
16dik a j6v8 szinhdzmivész nemzedéke
[...] olyan tuddsbazist képes nydjtani a
jové szinhdzi nemzedékének, amit a f8is-
kola elavult oktatdsi rendszere nem ad.

A szkénés idében elkezdett, a Pinceszin-
hdzban kiteljesitett Keleti-féle szinhdzi
munkarend igy 4llt 8ssze: heti két vagy hi-
rom prébanap este 17 és 21 6ra kozott; az
amatdr tarsulatndl szokatlan prébatdbla
haszndlata; a probak elején beszéd-, moz-
gds-, énekorak kiilsé szakemberek kozremi-
kodésével; a jdtszéknak kiadott, kiilon felké-
sziilést igényld , kis-el6addsok” és azok
egylittes megbeszélése; hét végén el6addsok
szervezett didkkozonség elStt; nydron

18 ABTL — 3.1.2.-M-37960 dosszié¢

sek és parédidk; bensdsé-
ges kardcsonyi iinnepsé-
gek, amelyeket nemesak az ajéndékozds
drome, hanem jitékos szellemi vetélkeddk is
emlékezetessé tettek.

1979-ben a Févirosi Tandcs tigyneve-
zett amatSrmivészeti bdziskdzpontokat
hozott létre Budapesten. A Cisili a bdbo-
sok, az Obudai Térsaskor a komolyzene, az
Gjpesti Ady a Térszinhdzzal egyticemiiko-
désben a felndtt szinjdtszds, az angyalfoldi
Jézsef Attila Mivel6dési Kézpont a képzé-
miivészet tovdbbképzési és bemutaté f6-
ruma lett. A Pinceszinhdz 1984-ig Keleti
Istvdn szakmai vezetésével a budapesti didk-
szinjdtszds baziskdzpontjaként miksdset,
jomagam egyéb népmivel6i munkdk mel-
lett ennek vezetését lictam el, egészen az
Orszdgos Didkszinjdtszé Egyesiilet 1989-es
megalakuldsdig.

Keleti, a hatvanas évekbe visszanyilé
kezdetektd] fogva a hazai gyermek-, didk- és
felndtt szinjdtszo fesztivalok, szavaléverse-
nyek kedvelt zstiritagja vagy zstirielnoke
volt. Szellemesen eldadott, szakmailag meg-
alapozott véleményét hallgatva nemcsak a
birdlatban érintettek, de a hallgatésig is so-
kat gyarapodott. Kedvelt zstiritdrsai —
Ascher Tamds, Acs Janos, Fodor Tamés, N4-
nay Istvdn — is élvezettel hallgattdk ,szelle-
mes és frappdns, kegyetlen és pontos”
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osszefoglaléit. ,, Az er8szakos mozgalmdrok-
r6l, akarnokokrél kiméletlen véleménye
volt.”" Az 8 kifejezésével ,nem ette meg” a
bloffoket, hamissdgokat.?

Sziiksége volt a kiilonmunkdkra, mert
sosem volt kiemelkedd a havi fizetése, de
soha nem tolakodott semmilyen feladatért.
Jellemz rd, hogy 1984-ben, a Budapesti
Gyermekszinhdz igazgatdi palydzatdn is csak
a szakma, a fenntarté Féviros és a miniszté-
rium kiilon felkérésére vett részt. Erezve ha-
nyatlé egészségi dllapotdt, energidi megcsap-
pandsdt, az igazgatdi ciklus lejartdt koveten
— nem ragaszkodva sem a hatalomhoz, sem
az azzal jérd anyagi és mds lehetdségekhez —
ot év utdn, 1989-ben nyugdijba vonult. So-
kat elért 6t év alatt is: le-

metréba, ahol 1994. mércius 31-én szivin-
farktusban elhunyt. 67 éves volt.

Néhdny héttel ezeldtt felhivote egy
férfi, aki a Beliigyminisztériumban dolgo-
zik osztalyvezet8i beosztésban. Utkézben
voltam, {gy sajnos nem jegyeztem meg a
nevét, nem is mentettem el a szdmdt, mert
gy éreztem, val6jdban nem engem illet a
koszonet, amit tobb évtizeddel kordbbi,
kozépiskoldsként kapott élményeiért ne-
kem tolmdcsolt. Az 1980-as évek elején arra
a C kategdrids rendez6i tanfolyamra jdrt,
amelyet a didkszinjdtszé bdzis keretében
szerveztem, és amelynek Keleti Istvdn volt
az osztilyfénodke. Keleti nemcsak el6addso-
kat tartott, hanem vezetéje volt a Dunake-

szin megtartott tiznapos

fosztotta a gyermekszin-
hazi tucatel6addsok
rutinjdt a szinhdz mikodé-

a mester, a jora val6 csdbitds
vardzsléja Keleti Istvan volt

tabornak is, ahov4 elhivta
eladénak Vekerdy Ta-

mast, Bojar Ivant, Mon-

sérdl, rangot adott a szin-
hdznak azzal, hogy elérte a
fenntarténdl az Arany Jdnos Szinhdz elneve-
zést, megrendezett néhdny kitlind gyerekek-
nek sz816 eléaddst — Pacsuli palota, Emil és a
detektivek, Csili Csala csoddi —, elinditotta a
szinészutdnpdtldst célzé stidids mihely-
munkdt. Korrektiil adta tovabb a stafétit
utddjdnak, Meczner Janosnak. Nem rajta
mulott, hanem a févdrosi miivészszinhdzi
szcéndban torténd mozgisok kovetkeztében
alakult agy, hogy 1994-ben megsziint az
Arany Janos Szinhdz, és megsziiletett a Szé-
kely Gabor nevével fémijelzett Uj Szinhdz. E
véltozdst, szinhdza megszlinését Keleti nem
érte meg; egy ferencvdrosi szinjdtszé-taldl-
kozé zstirielnoki tisztée litta volna el, ami-
kor, hogy idére odaérjen, autdjdbdl 4tiilc a

19 Acs Janos szavai (Kovdcs, Tarndi és Viradi, 1996, 166. 0.).

20 P4ndi Andrds szavai (Uo., 132. 0.).

21 Tarnéi Gizella és Acs Jénos szavai (Id. Us., 163. 0.).

tdgh Imrét. Esténként a
Szentivdanéji dlombél a
mesteremberek-jelenet megrendezésével
foglalkozott a csapat, Keleti kommentdrjai-
val természetesen. Engem taldlt meg a tele-
fondld, hogy megkdszonje az akkori lehetd-
séget, élményeket, de én csak kozvetitd
voltam. A mester, a jéra vald csdbitds vardzs-
16ja — ahogy sok szdz tanitvdny, 6t akdr csak
egyetlen zstirizése alkalmdval is hallgaté sok
ezer tandr vagy jdtszd esetében is — Keleti
Istvén volt.

Keleti igazi szinhdzi ember, és mint
ilyen elsésorban ,,ordlis mtivész”™*' volt, ma-
gét grafofdbidsként hatdrozta meg, ezért be-
fejezésiil 4lljon itt néhdny nevezetes, szobeli
megnyilvanuldsa:
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o Zsirizési hozzdszoldsét tébbnyire igy o A demokricia az, hogy én itt tilok.” —
kezdte: ,Szerény, de egyediil helyénvald vagyis vezet6ként rém hdrul a déntések
véleményem szerint...”. meghozatala.”®

o Tehetségtelen szavalds hallatdn kedvesen ¢ ,Mindig sziikség van egy szépbeszélge-
megjegyezte: ,En nem tudok kétéltan- tésre.”?’
colni, és mivel nem tudok kétéltancolni, ° ”Becsﬁld meg a jét, mert tudod, mire
nem is nevezek be kotéltdncold ver- jo, de becsiild meg a rosszat, mert nem
senyre”. tudod, mire jé!™*

e [...] ha kedve van, megemlithetné eset-
leg a verseny résztvevdinek, hogy legks- Idém lejdrt, kénytelen vagyok abba-
zelebb megprébalkozhatndnak versmon- | hagyni, pedig megmaradt cetlijeivel, gyer-
ddssal is” — tandcsolta mekszinhdzi igazgatdi pa-
egyik elndkld zstiritdr- lydzata elemzésével, és Az
sanak?? »Becsiild meg a jét, mert ember holtig tanul cim(,

e [...] 4gy rossz, ahogy tudod, mire jé, de becsiild gondolatait stiritetten tar-
van, de azért megtart- meg a rosszat, mert nem talmazé, szinhdzzal fog-
juk”.? tudod, mire jo!” lalkozé irasdval (Keleti,

e Az orditva énekl$ pin- 1996) még nem is foglal-
céseknek: ,prébaljatok koztam. Zarasként alljon
meg nem orditva, hanem egyenként itt néhdny, a miivészetpedagdgia tdrgykorére
csak azon a hangerdn énckelni, hogy vonatkoztathaté idézet Keleti Istvantdl:*
mindenki hallja még a mellette levé mé-
sik hangjat is.” LA tiirelem a legf8bb erények egyike a

o ,Most akkor kérem a hagymdsrostélyost miivészetpedagdgidban.”

a somléi galuskaval” — stigta oda unal- ,Emlékezet, 6nismeret, mérséklet, elhi-
mas szinpadi produkciét ldtva a mellette vatottsig, szorgalom — ezek a mizsaisdg
iilének a gourmand, minden jé étket kulesszavai.”

szereté és megbecsiils Keleti.2¢ »A miivészetnek nem kielégftenie kell

o Bijos” — jegyezte meg ,a vitriolt mézbe, | €8Y végyat, hanem vigyat kell keltenie.

a mézet vitriolba csdpdgtetve”, majd ki- Az V. szimfénidra senkinek nem volt sziik-
fejtette dlldspontjdt, helyretette a hamis- sége, amig Beethoven meg nem frta. Most
sigokat.?? pedig nem tudunk nélkiile élni.”

22 M4té Lajos emlékezésébdl (Uo., 108. o.).

23 Takdcs Ldszlé emlékezésébdl (Uo., 143. o.).

24 Jllés Klara emlékezésébdl (Uo., 189. 0.).

25 Acs Janos, illetve Gabnai Katalin emlékezésébél, (Us., 164. és 71. 0.).
26 Schmek Eva emlékezésébél (Uo., 65. 0.).

7 Gyabronka Jézsef emlékezésébdl (Uo., 123. 0.).

28 Andai Katalin emlékezésébdl (Ub., 201. o.).

29 Uo., 228.,230. és 69. o.
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Kedves Olvasdink! El6z6 lapszimunkban a generdcids logika relevancidjdrdl olvashattdlk
Bicskei Baldzs és munkatdrsai vitainditdjdt." Ebben a szamunkban Pintér Rébert alibbi
vdlaszcikke melletr a Tanulmanyok rovatban szereplé Nemzedékek némenklattrdja cimi

tanulmdny is e vitainditora reflekrdl.

PINTER ROBERT

Horoszképnal tobb, robusztus tudomdnyos

megkozelitésnél kevesebb

Vilasz BOCSKEI BALAZS — FEKETE MARIANN — NAGY ADAM —
SZABO ANDREA Hoztam is ajdndékot, meg nem is — A generdcids dis-
kurzus értelme és a COVID-generdcid c. vitaindité cikkére

ERTELMEZESEK, VITAK

K6zOS KINDULOPONTOK

Elészor is szogezziik le, hogy teljes mérték-
ben egyetértek a szerz8k kiindulépontjaival.
Evek 6ta keresek egyetemi hallgat6imnak a
generdcidkutatds problémdit ennyire jol 8sz-
szefoglal$ cikket magyar nyelven, amely ké-
pes a tudomdnyos hdttér mellett az elméle-
tek alapvetd problémdit is bemutatni.
Amely réviden definidlja és le is {rja a gene-
racidkat. Tovdbbi eréssége a cikknek, hogy
érzésem szerint képes lesz a felsdokratds ber-
keiben megszdlitani a fiatalokat azzal, ahogy
felveti: létezik-e vajon COVID-generdcié.
Hogy jobban érthetd legyen az lldspon-
tom, szeretném elmondani: mér kozel egy
évtizede ,,bégyomben van” az (utdbbi évek-
ben egyre nagyobb népszeriiségre szert tevd)

generdcidkutatds. Ahol nem a mannheimi
értelemben vett kozos élmények generdlnak
egy generdcidr (Mannheim, 2000 [1928]),
hanem szimpldn a sziiletés éve és egy adott
életkor. Ennyiben koltSinek is érzem a szer-
z8k alfa generdcidra vonatkozé kérdését
(»jellemezheték lesznek-e mannheimi érte-
lemben 6ndll6 generdciéként”). Ez ugyanis
véleményem szerint senkit nem érdekelt
igazdn, amikor elnevezték a még meg sem
sziiletetteket alfa generdcidnak, béven elég
volt a szakért8knek, hogy tudjak, mikor
fognak megsziiletni, ebben a keretben a
tobbi mdr tgyis jonni fog magdcdl.
Valéjdban az X, Y, Z stb. generdcidk jel-
lemzései szerintem kézelebb vannak a szte-
reotipidkhoz, mint egy tudomdnyosan ki-
munkdlt, empirikus mddszerekkel
sokszorosan megvizsgalt, falszifikdcids

! Bocskei B, Fekete M., Nagy A. és Szab6 A: Hoztam is ajandékot, meg nem is — A generécids diskurzus értelme és

a COVID-generici6. Uj Pedagigiai Szemle. 73. 11-12. sz. 75-83.
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kisérleteket kidllt robusztus elmélethez. Ha
rosszmdju akarnék lenni, azt mondandm: a
generdcidk lefrdsa bizonyos szempontbdl
még rosszabb is, mint példdul a horoszké-
pokhoz haszndlt csillagjegyeké, mert ott leg-
aldbb 12 kategdridba osztjak az embereket a
szilletési ddtumuk alapjdn, nem is beszélve
az aszcendensekrdl. Az mégiscsak tobb,
mint az az dt-hat, amit a generdciékutatds
haszndl a ma é16 nyolcmillidrd ember jel-
lemzésére. De Iépjiink tdl ezen, fogadjuk el,
hogy a generdcidk jelentik a vizsgdlat tdr-
gyat, mdr csak azért is, mert ezek ismert
meghatdrozdsegyiittese egy elterjedt, nép-
szerli megkozelitést jelez, és a horoszképok-
hoz képest sokak szdmdra tudomdnyosan
teljességgel megalapozott leirdsa a vildgnak.

A generdcidkutatdssal kapcsolatban az
egyik legfontosabb probléma, hogy egydi-
menzids; egyetlen véltozd — az életkor —
mentén prébdlja meg le-

MIERT NEM JONNEK AZ OREGEK?

Ha mdr ageistak vagyunk, akik életkor alap-
jdn diszkrimindlnak embereket, akkor érde-
mesebb lenne a fiatalok helyett az idéseb-
bekre koncentralni. Abban az eléregedd
Eurépdban (Molndr és Koczor-Keul, 2013),
ahol éliink, legaldbbis furcsa, hogy a generé-
ciés elmélet leple alatt miért folyton szinte
csak a fiatalokrdl beszéliink, miért van ben-
niink az a késztetés, hogy ,jonnek a fiatalok,
meg kell 8ket érteni”?

Valéjdban nem a fiatalok jonnek, hanem
az dregek. Egyre nagyobb sulyuk lesz, egyre
nagyobb ardnyban lesznek jelen a tdrsada-
lom kiilénb6z8 szinterein, és meghatdro-
zdak lesznek politikai vagy gazdasigi szem-
pontbdl is. Elébbinek oka, hogy aktivabb
vélasztdpolgdrok, mint a fiatalok (Szabd és

Kern, 2011), utébbinak,

irni a tarsadalmat. A kora
azonban nem hatdroz meg
senkit teljesen, ezt feltéte-

val6jdban nem a fiatalok
jonnek, hanem az 6regek

hogy szépen lassan eltold-
dik az aktiv munkavalla-
16k és az iddsebb, részben

lezni véleményem szerint
szimpla ageizmus (az az at-
titid, amikor kizdrélag a kora alapjdn diszk-
rimindlnak valakit). Meggy6z8désem, hogy
a mai viligban egyeldre (még) a kor mellett
sziikséges tudni a térsadalmi-gazdasigi std-
tuszt, a telepiiléstipust, a vagyoni és jove-
delmi helyzetet vagy az iskolai végzettséget.
Egy budapesti gimnazista viligképe, érték-
rendszere és szokdsai nagy valdszinliséggel
kozelebb vannak egy berlini gimnazistdéi-
hoz, mint a halmozottan hdtrdnyos hely-
zetli, az iskolarendszert 16 évesen elhagyé
borsodi roma fiataléihoz. Viszont a generd-
cids megkdzelités életkor-alapvetése mentén
konnyen agy tlinhet, hogy egyikiik kozt

sincs érdemi kiilonbség.

nyugdjijas kort dllampol-
gérok ardnya (Szécsi,
2014), ami 6ridsi gazdasdgi kihivast jelent
vildgszerte.

Ha cinikusak akarunk lenni, akkor az
id8sek megértése a fogyasztdi térsadalom, a
kapitalizmus aktiv szerepldi és a marketing
szempontjdbdl is kulesfontossdgu lenne. Hi-
szen konnyen lehet, hogy a mai fiatalok
rosszabbul fognak élni, mint a sziileik gene-
rici6ja. (Az Egyesiilt Allamokban példdul
mir széles kor(i vita folyik errdl — ldsd Gor-
don [2017], aki szerint az egyenldtlenségek
ndnek, az oktatds stagndl, a népesség eloreg-
szik, a felséfokt végzettség megszerzése
egyre koltségesebb, mikozben a szovetségi
kormdny eladésodik, és nem taldl megol-
ddst). Ha ez megvaldsul, akkor a fiatalok
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fogyasztoként is kevesebb szabadon elkole-
hetd jévedelemmel fognak rendelkezni, te-
hdt a termékeket és a szolgdltatdsokat is ér-
demesebb lenne inkdbb a kdzépkort vagy
anndl idésebb rétegek szdmdra célozni,
amihez elengedhetetlen lenne az § jobb
megértésitk. Ehhez képest szinte folyama-
tosan a fiatalokrél folyik a diskurzus, a tdr-
sadalom sokkal fontosabb részét képezd
iddsek helyett.

KORONAVIRUS ES GENERACIOS
ELMENYEK

Az elméleti alapok 8sszeszedésén il a cikk
kétségkiviil leger8sebb része a szerz8k sajit
empirikus kutatdsi eredményeinek ismerte-
tése, amely a koronavirus mint generdcids
élmény kérdéseit jérja korbe. Viszont azt
gondolom, generdcids

maradnia, és még a jédtszdtérre sem tudott
lemenni a sziileivel. Mdst, aki elsésként {rni
és olvasni tanult otthon, és igy kellett volna
az infokommunikdcids technolégidt maga-
biztosan és 6ndlléan haszndlnia. Mdst, aki
alsé tagozatba jirt, vagy az, aki felsésként
esetleg felvételizett, aki kdzépiskoldba jdrt
vagy érettségizett. Mdst, aki személyes mun-
kahelyi jelenlétet korldtozd kérnyezetben
helyezkedett el palyakezd8ként. De ugyan-
csak meghatdrozdak lehettek a fiatal, kis-
gyermekes sziil8k élményei, ahogy a na-
gyobb gyerek(ek)kel egyiitt é18ké, vagy a
nagysziildké, akik esetleg ki sem mertek
mozdulni otthonrél. Es akkor nem frtam a
gyerektelenckrdl, akiknek kiilndsen meg-
hatdrozé lehetett a hosszu ideig tartd szocid-
lis elszigeteltség. Végeredményben akkor
mindenkirdl elmondhaté, hogy COVID-
19-generdcid tagja? Hiszen elképzelhetd,
hogy van kézés, adott

szempontb6l nézve — és
tovdbbra is az ageizmus fo-
naldn haladva — egydltaldn

mds és mds élethelyzeteket
éltek meg a jarviny ideje alatt

életkorhoz és élethelyzet-
hez k5t8d8 generdcids él-
ménye (persze vizsgalatok

nem csak a 16-29 évesek
(az empirikus kutatdsok-
ban fiataloknak tekintett korcsoportba tar-
tozdk) élményei lehetnek vizsgaldddsra al-
kalmasak a koronavirus kapcsdn. Bar
egyetlen, tobb hullimbdl 4ll6 vildgjdrvinyt
okozott a COVID-19, sokféleképpen éleék
meg azt a kiilénb6z8 korosztdlyok tagjai.
Ezek a korosztdlyok szerintem mind alkal-
masak lennének arra, hogy 6ndllé kutatds
tdrgydt képezzék. Ha életkor szerint hala-
dunk a fiataloktdl az idésebbek felé — még-
pedig egészen kis 1épésekben —, akkor l4t-
hatjuk: evidensen mds és mds tipikus
élethelyzeteket éltek meg a jarvdny ideje
alatt, és ez maradandé korosztdlyspecifikus
élményekhez vezethetett. Mést tapasztalt,
aki évodds kort volt, otthon kellett

nélkiil ezek csak hipotézi-
sek lehetnek). De akkor
miért gondoljuk mégis, hogy ez csak a fiata-
lokra korldtozédik?

Miel6tt azonban nekifogndnk a genera-
ciok COVID-19-¢élményeit dtfogé médon
kutatni, fontos ldtni, hogy itt is keresztbe-
metsz(het)ik az életkorbdl fakadd élménye-
ket a kordbban mdr emlitett fent-lent, vdros-
vidék, gazdag-szegény, illetve mds, rejtettebb-
nek mondhaté térésvonalak. Br nem em-
pirikus kutatdsbél szdrmazé adatok mentén,
hanem csupdn bardti korben szerzett tapasz-
talat szerint, de: okozhatott konfliktust két
csaldd és gyerekei kozott, ha a vidékre ideig-
lenesen lekoltdz8 csalddban a gyerekeknek
volt online oktatds, a helyben tanulé falusi
gyerekeknek viszont nem (nem annyi és
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nem 10gy), és nem érteteék a vdrosi gyerekek,
nekik miért kell tanulni, ha a szomszédok-
nak nem. Tehdt a COVID-19-jdrvdny sem
adhatott egységes élményt csupdn az életko-
rok mentén.

TECHNOLOGIA MINT GENERALO
TENYEZO

Mint informdciéstarsadalom-kutaté szi-
momra a legérdekesebbek a cikkben a gene-
racidk és a technolégia viszonydt firtat6 ré-
szek voltak. Példdul, hogy ,,minél fiatalabb

valaki, a személyes kapcso-

tandroktdl kapott kritika internalizdldsa, és
mennyire fakad beliilr8l. Illetve mennyire
figghet ez ossze a digitalis eszkdzokkel, tech-
nolégidval kapcsolatos eltérd attittidokkel —
vagyis az iddsebbek taldn a koronavirus-jdr-
vény 4ltal katalizdlt kényszerdigitalizdcid
okozta frusztricidkat vetitik a gyerekekre.
Hiszen kordbban azt szajkézedk nekik, hogy
ne hasznaljdk annyit a digitdlis eszkozeiket —
a jdrvany miatt viszont maguk is sok esetben
épp erre kényszeriiltek.

Azt is {rjék a szerz6k friss kutatdsuk alap-
jan, hogy ,a generdcidk kozétd kiilonbségek
elsdsorban kulturdlis és technoldgiai jelle-

gliek”. Ez felvet egy érde-

latok anndl inkdbb hattérbe
szorulnak, és a digitalizdcié
anndl nagyobb teret és id6t

néhdny évente
megvaltozé élménykozosségek

kes dilemmit a jovével
kapcsolatban. Mivel egyre
gyorsul6 tempdban jon-

von el téle, kiilondsen a ti-
nédzserkorszakot tekintve.”
Ezt olvasva felmeriilt bennem az évtizedek
6ta vizsgdle és vitatott kérdés (Széesi, 2019),
hogy mit értiink személyes kapcsolatok alatt
(vajon a mediatizdlt kapcsolatok miért nem
eleve azok), mit csindlnak az alfa é Z genera-
cidk tagjai a technoldgiai eszkozeik segitségé-
vel, és miért gondoljak ezt az idésebbek ma-
sodrendlinek, nem ,igazinak” az offline
személyes kapcsolatokhoz képest. Mert nem
ugyanaz az élmény, ha valaki egyediil jétszik
videojdtékot, mint ha a kortdrsaival kozdsen
teszi ezt online, tovdbbd nem mindegy az
sem, hogy egyediil haszndlja-e kikapcsold-
ddsra az okostelefonjdt, vagy egytitt mdsok-
kal, kapcsolattartdsra, kozos szérakozdsra.
Ilyen kérdésekrél j6 lett volna tdbbet olvasni
— bizom benne, hogy a kutatds eredményei-
bél a technolégia és a fiatalok kapcsolatdra
vonatkozdan sziiletik még irds.

Ugyancsak érdekes dilemma, hogy a vita-
indft6 4leal jelzett ,,6nmegvetés” mennyire
egy kiviilrdl, a sziil8ktdl, nagysziildked],

nek az 4j dltaldnos céla
technolégidk (Bekar, Car-
law és Lipsey, 2018), gyorsabban, mint egy-
egy generdcid (15-20 év), felmeriil a kérdés:
hogyan tud egyes technoldgidk elterjedése és
hasznalata generdcids élmény alapjdvd vélni?
Kurzweil akcelerdcids tézise szerint a 21. sz4-
zadban a kordbbi tdrténelmi idékben tapasz-
talt 20 ezer évnyi emberi fejlédésnek megfe-
leltethetd véltozdst fogunk megélni egyetlen
évszézad alatt (Kurzweil, 2021). Ha a generd-
cidk alapja a kozs szocializdcids élmény
(értsd: amit e szocializdcid ideje alatt egy
egyén megtanult, azt relevansnak éli meg a
tilélése és interperszondlis egyticemiikodése
szempontjdbol egész élete sordn), akkor a
most 15-20 évben meghatdrozott generdcick
szovete helyett egy néhdny évente megvéltozd
élménykozosségeket feloleld — vagyis a mos-
tanindl jéval toredezettebb — generdcids
strukedrdt kapunk. Hiszen néhdny évente
gyokeresen eltérd élményeket élnek meg a fi-
atalok az eltérd technoldgiai kdrnyezet miatt.
Ez persze egyeldre csak egy hipotézis, de
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érdekes kutatdsi kérdés lehetne a jov6ben a
generdcid- és ifjusdgkutaték szdmdra.

AZ IGAZI KERDES

Meégis, az igazi kérdés valdjéban az, hogy a
generdcidelmélet kizelebb visz-e minket a va-
16s4g megériéséhez, vagy sem? Ervényes mo-
dell-e a valésdg értelmezésére, vagy csak egy
igen népszerti pétlék? A fentebbiek alapjdn
taldn mdr sejthetd, hogy én az utébbira haj-
lok. Nem hiszem, hogy tényleg egyfélék len-
nének az azonos korti emberek, pusztdn csak
az életkoruk miatt. Mig az életkor dontd vol-
tdt konnyebben elfogadjuk a fiatalok vagy az
id8sek kapcsdn (ami, mint ldttuk, szimpla
eléitélet), az aktiv kort felndtteket hajlamo-
sak vagyunk sokkal tobb féle véltozéval le-
irni: nemmel, telepiiléstipussal és régiéval, is-
kolai végzettséggel, jovedelemmel, a
munkavégzés jellegével, tdrsadalmi stdtusszal,
vagyoni helyzettel, politikai attitiddel, fo-
gyasztési szokdsokkal, nem-

tévé- és rddidémiisorokban, podcastokban,
YouTube- és TikTok-vide6kban, munkahelyi
tréningeken és oktatdsban egyardnt.

Ezért terjedt el ez a megkozelités nem-
csak a tédrsadalomkuraté éreelmiség koreiben,
hanem a tdrsadalom szinte minden szintjén.
Mivel mindenhol jelen 1évé diskurzust alkot,
konnyli azon kapni magunkat, hogy mi ma-
gunk is haszndljuk, és a generdcidkat jeldl8
bettikkel magyardzunk meg valamit — az el-
tér6 munkahelyi viselkedések vagy bdrmi
egyéb kapesdn.” A kritikai generdcidkutatds
pedig megmarad a szociolégusok és ifjusdg-
kutatdk koldsknézds, elefdntcsonttornyokbdl
halkan kisz(ir6dé dohogdsdnak, amit vég-
eredményben lenyom, és sajdt kakofénidjdval
elnyom a vulgdrtudomdnyos generdciés meg-
kozelités. Ezzel érzésem szerint tdvolabb ke-
ritliink a valésdg megértésétdl, igy a megfe-
lel§ cselekvés lehetdségéedl is, hogy
érdemben valtoztassunk a vildgon, ha nem
tetszik benne valami.

Viszont ne legyiink igazsdgtalanok: ahhoz

képest még mindig sokkal

zetiséggel és rasszal, szabad-
idé8s tevékenységekkel,
materidlis és immateridlis
értékekkel stb. Ugyanakkor
ezek a lefrasok sokrétiiek,
komplexek, nem feltétleniil

konny(i azon kapni
magunkat, hogy a
generdcidkat jelold betlikkel
magyarizunk meg valamit

jobb a generdcidelmélet,
mint ha egydltalin nem
tudomdnyos alapon ma-
gyardzndnk a vildgot, ha-
nem mondjuk dsszeeskii-
vés-elméletekkel, fatalista

homogének, nehezen eld4l-

lithatéak (a magas adatigényiik miatt), koriil-
ményesen elmagyardzhatdak, és nem heurisz-
tikusak. Nem véletlen hdt, hogy nem is
populdrisak, igy aztdn a kozbeszédben marad
a szexi és trendi egydimenzids ,generdcidzds”
szinte mindenhol. A teljesség igénye nélkiil:

vildgképek alapjdn, terro-
rizmushoz vezetd valldsi ideoldgidk vagy eset-
leg horoszkdpok mentén — mindegyikre ta-
lalni szép szdmmal negativ példdt a kozdsségi
média kordban. Szdval szdmomra horoszkdp-
ndl tobb, robusztus tudomédnyos megkozeli-
tésnél viszont kevesebb a kozbeszéd dltal ma
legitimalt generdcids elmélet.

2 A genericidelmélet — mint minden tdrsadalmi jelenséget magyardzni képes megkozelités — popularitdsdt remekiil

haszndlja ki az Australian Lamb 2024-ben késziilt haromperces rekldémja, ahol a ,generation gap” tényleges szakadék,

amely az egyes folddarabokon ¢él§ generacidkat elszakitja egymdstdl, mindaddig, amig a grillezett bérdnysiilt szeretete

véget nem vet a generdcidk kozotti hdboruskoddsnak: https://www.youtube.com/watch?v=V1e0apyGASc
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FOLDES PETRA

Toredezett diskurzusok —

Egy reménybeli vita elé

Olvasom Trencsényi Ldszl6 {rdsdc a lap Ldtd-
szdg rovatdban (szerkeszt6ként ez a dolgom),
és elszorul a gyomrom. A kétszintli tartalmi
szabdlyozds torténete, a helyitanterv-alkotds
csbdje, az dtmeneti fellazulds utdn Gjra egyre
arrogdnsabb el8iré jelleget 6ltd alaptanter-
vek szimbolikusan is megjelenitik harminc
év korben jdrdsdt, a rendszer egészének kép-
telenségér a véltozdsra. Csakhogy ez a mi
képtelenségiink, a tantervi reformok ku-
darca a mi kudarcunk. Egy generacié okta-
tdskutaté és -fejlesztd szakemberei nem taldl-
tdk az utat és a mddot, hogy a gyerekeinknek
és a velitk foglalkozé tandroknak az iskoldk-
ban adekvitabb és eredményesebb kérnyeze-
tet épitsiink, alakitsunk.

A szakpolitikai akadd-

képesek lesznek a megdlmodott, alulrdl
épitkezd intézményi gyakorlatokat létre-
hozni.

Az a rossz érzésem, hogy az oktatdsfej-
lesztd kezdeményezések ma is ugyanigy jér-
ndnak, fiiggetleniil attél, hogy milyen ,0l-
dali”, milyen ideolégia vagy szakmai
érvrendszer mentén kialakitott elképzelésrdl
volna szd. Az iskola vildga lassan mozdulé
rendszer a méretei, a stabilitdsra és irdnyit-
hatdsdgra tervezett felépitése miatt és azért
is, mert a benne él§ szereplék — tandrok és
sziil8k — egy generdciéval kordbbi tapaszta-
latokat hordoznak az iskola vildgardl. Ezért
aki véltozdst szeretne — akdr példdul a nem
szakrendszer(i oktatdsrol, akdr a mindenna-

pos testnevelésrdl van sz6

lyok és tévedések mellett,
tgy gondolom, részben

ebben a rosszul meghatd-
rozott ,,mi’-ben, az ebben

alakuljon ki a ma még
el se képzelt iskolavildg

(hogy egymdstdl nagyon
tavol esé témakat hozzak)
—, az egy strukturdlis és
személyes szinten is me-

rejl6 rovidldtdsban taldl-

hatd a magyardzat a ku-

darcra. Mert azok, akikre a megdlmodott
véltozdsok vonatkoztak — a tandrok, a szii-
18k és a didkok — praktikusan nem tartoztak
a ,mi” korébe: 6k tdrgyai, és nem akrtorai
voltak a vdltozdsnak. A fejleszték részérdl, a
gyorsan 4hitott siker reményében és a vitat-
hatatlan jobbité szdndék siirgetésében nem
volt kell§ tiirelem az implementdcidra — a
kozds gondolkoddsra, a helyi szereplék fel-
készitésére —, illetve szakértdi, szakpolitikai
oldalrdl hidnyzott a bizalom abban, hogy a
pedagégusok és az intézményvezetdk

rev és ellendllé rendszerrel

taldlja szemben magit.
Egy nagyobb volumend és tartés valtozds el-
érése ilyen koriilmények kozt megfeleld
implementdcié mellett is hatalmas er6feszi-
tést igényel az érintettektd], és a sikere jo-
részt azon mulik, hogy azon a nyelven be-
szél-e a védltozds, amelyet a rendszer képes
befogadni; olyan elemekbdl dll-e a megal-
modott Uj rendszer, amelyekben a szerepl6k
felismerik az elképzeléseiket, céljaikat és vd-
gyaikat. Hogy ne a legkiilonfélébb ,,t”- és
»mi”-csoportok kiizdelmében, hanem egy
bizalomteli kozosség kiilonbsz8 aktorainak
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az egyiittmikddésében alakuljon ki a ma
még el se képzelt iskolavildg.

Az oktatds rendszerszintd véltozdsdt épp
ezért nem lehet pusztdn szakértdi (s még ke-
vésbé politikai) teamekben megtervezni; a
téma tdrsadalmasitdsa, az érintettekkel ko-
z6s diskurzus — problémafékuszok és nyelv
— kialakitdsa nélkiil barmilyen véltozdst szép
lassan ledob magdrdl és a

A Visszavezetni az oktatdst konzervativ gyo-
kereihez cimi munka, ahogy igéri, ideol-
giai keretezésben tdrgyalja a — megldtdsa sze-
rint vélsdgban 1évé — nyugati okratds
kérdéseit, és azt 4llitja, hogy ,az okratds
alapvetden konzervativ mifaj, mert feladata
a generdcidk sordn megszerzett, megérlelt és
kirostalt tudds dtaddsa”. A szoveg erds fel-
itéssel indit: ,Ha az ok-

jol ismert rutinokba szeli-
dit vissza a rendszer. Ez
toreént az alsé tagozatos
szoveges értékeléssel,
amelynek elékészitetlen
bevezetése ahhoz vezetett,

ideoldgiai keretezésben
tirgyalja a — megldtdsa szerint
vélsdgban 1év8 — nyugati
oktatds kérdéseit

tatdst a progressziv politi-
kai ideolégidk
martalékdva tessziik,
sziikségképpen dsszeom-
lik”, és a tdrsadalmi par-
beszéd eléggé sajitos dha-

hogy kézpontilag javasolt

otfoka szdveges értékelési skaldkat volt
kénytelen kiadni a minisztérium (arra az 4t-
menetinek bizonyult iddre, amig a soron
kévetkezd adminisztricid az intézkedést ne-
mes egyszertiséggel eltorolte). Vagyis az okta-
tdsban egészen biztos, hogy csak a ,,semmit
rélunk nélkiiliink” elvének érvényesitésével
lehetséges valtozds — ha az érintettek nem
készek rd, a rendszer tehetetlensége megaka-
dalyozza az érdemi elmozduldsokat, és ren-
geteg pénzt és energidt felemésztve, minden
szerepl8ben frusztricidt termelve a kinlédds
élményét hozza a véltozds helyett.

A kozelmult meglepd fejleményeképp
tgy tlnik, a kormdnyzat részérdl megjelent
a széndék egyes oktatdssal kapcsolatos alap-
vetd kérdések tematizdldsdra. Nagyivil esz-
mefuttatdst kozolt Orbdn Baldzs (a minisz-
terelnok politikai igazgatdja, az MCC
tandra, jogdsz és politoldgus) tolldbdl a
Kommentdr cim{ folydirat 2023/4. szdma.

jdval zdrul: ,az okrtatds
tigye leginkdbb az a téma, amelyben van he-
lye és értelme a nyilvanos diskurzusnak,
akdr Magyarorszdgon, akdr az egész nyugati
civilizéciéban. Mindemellett ugy latjuk,
hogy ez a diskurzus a hasonlé [konzervativ]
keretben felvdzolt problémdk és megoldds
irdnydba tett javaslatok mentén, azok figye-
lembevételével folytathatd le értelmesen.” A
szerzd szerint tehdt az oktatdsrél értelmes vi-
tét folytatni csak az 4ltala felvdzolthoz ha-
sonlé értelmezési keretben lehet.

Orbdn tanulmdnydra Nahalka Istvan
Mohamed a hegy gyomrdban cimf, a Civil
Kozoktatdsi Platform weboldaldn publikalt
{rdsdval® valaszol, tételesen végigvéve és vi-
tatva a szoveg legfontosabb dllit4sait.’
Konkluzidjdban kifejezi a vita sziikségessé-
gét, egyuttal vitatja az orbdni paradigma
egyediili érvényességét:

! Orbén Baldzs: Visszavezetni az oktatdst konzervativ gyokereihez. Kommenzdr, 2023/4.
2 Nahalka Istvin: Mohamed a hegy gyomrdban. Letoltés: https://ckpinfo.hu/wp-content/uploads/2024/03/Na-
halka-Istvan-Mohamed-a-hegy-gyomraban.pdf (2024. 03. 26.).

3 Ebben az {rdsban nem a tanulmdnyok, illetve a vita tartalmdra, csak a diskurzus jellegére reagélok.
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Az 3ltala leirt konzervativ pedagégia,
vagy a konzervativ miivekben egyértel-
miien posztmodern, gyermekkozpontd,
szocidlkonstruktivista (radikalis konstrukti-
vista) pedagdgiai paradigmadk szerint fel-
épiild és miikods okratdsi rendszerek megfe-
lelébbek a 21. szdzad fejlett tdrsadalmaiban?
A kérdésre adhaté valaszok valddi vitde igé-
nyelnek. Mindkét gondolkoddsi rendszer
szdmos miben lett mdr kifejtve, vannak
képvisel8ik, tartalmi jellegli akadalya nincs
a vitdnak. Ugyanakkor ezt a vitdt nem sza-
bad egyediil csak Orbdn Baldzs tanulmi-

nyéra alapozni [...].

Mikoézben mindkét

alapkérdésére: ,,mi végre vannak az iskoldk,
és mit vdrunk el t8liik felelés sziil8ként, csa-
lddként és nemzetként?”. J6 volna a tudo-
ményos diskurzust annyira kitdgitani, hogy
sikeriiljon az iskolavildg minden érintettje
szdmadra érvényes valaszokat taldlni erre a
kérdésre.

Zajlik az Orbdn 4ltal felvetett konzerva-
tiv fordulat mentén egy mdsik, a téma tdrsa-
dalmasitdsa szempontjdbdl kiilonosen rele-
vins — mert kozvetleniil a kozonségnek
52616 — és komoly szakmai viharokat gene-
ralé diskurzus is, melynek f8 aktora Setényi
Jénos, az MCC Tanuléskutaté Intézet igaz-

gatdja. Szegeden tartott,

iras felveti a vita lehetdsé-
gét (s6t Nahalka gyako-
rolja is azt), egyelére pdr-
huzamos monolégokat
ldtunk, amelyeket min-

pontosan titkrozi, hogy mire
kénytelen a szakma
berendezkedni a tartalmas,
higgadt pdrbeszéd helyett

Tudni tanulni cim el8-
adésaban,? illetve az M5
csatorna Ez itt a kérdés —
Visszatérés a konzervativ
oktatdshoz cimd, tobb

MCC:-s kollégdjival ko-

denki a sajdt biztonsdgos

térfelén, hazai kozdnség el8tt mond el. E
lap készen dll arra, hogy a téma megvitatdsa-
nak ebben a rovatban teret adjon, vi-
lasz(oka)t keresve Orbdn Baldzs — a résztve-
vk dltal természetesen dtfogalmazhaté —

z0s beszélgetésében’® Seté-
nyi meglepd dllitdsokat tett: sikra szdllt a
»poroszos oktatds” mellett, és megkérddje-
lezte a sajdtos nevelési igényli gyerekeknek
nyujtott specidlis ellitdsokat. A fellépése szd-

mos valaszreakciét indukalt,® a téma koriili

4 Szeged, 2024. mércius 6. Az el8addsrdl a Telex kozolt tudésitdst: Koller Hanna: (2024. 03. 09.): Zsenidlis volt a
poroszos oktatdsi rendszer az MCC kutatéja szerint. Letdltés: hteps://telex.hu/belfold/2024/03/09/poroszos-oktatas-
rendszer-kotelezo-olvasmany-mcc-setenyi-janos-szeged (2024. 03. 26.).

> Visszatérés a konzervativ oktatdshoz — Ez itt a kérdés [tévémisor], M5, 2024. mércius 1. Letdltés: heeps:/fwww.yo-

utube.com/watch?v=E_kWBCpRi_k (2024. 03. 26.).

¢ Gyarmathy Eva (2024. 03. 23.): Jén egy multba visszavigyé, poziciét szerzett bohdc, & még a fejlesztést is meg-
vonna a gyerekektdl. HVG360 portdl. Letsltés: hteps://hvg.hu/360/20240323_gyarmathy-eva-tanulasi-nehe-
zsegek-oktatas-sni (2024. 03. 26.).

Ercse Kriszta (2024. 03. 11.): Kasztrendszer kialakuldsahoz vezet az oktatdsi egész pdlyds letdmadds. G7 portdl. Le-
wleés: hteps://g7 hu/kozelet/20240311/kasztrendszer-kialakulasahoz-vezet-az-oktatasi-egesz-palyas-letamadas
(2024. 03. 26.).

Kincse Szabolcs: A 800 millidrd kézpénzt elnyelt MCC az 4llami gydgy- és fejleszté pedagdgia felszdmoldsdhoz ké-
szitheti el8 az ideoldgiai terepet. Szabad Vonalzé portdl. Letdlés: https://www.szavon.hu/2024/03/14/a-800-
milliard-kozpenzt-elnyelt-mcc-az-allami-gyogy-es-fejleszto-pedagogia-felszamolasahoz-keszitheti-elo-az-ideolo-
giai-terepet (2024. 03. 26.).

Nem tgy miikédik a térsadalom, ahogy a hatalom megmondja. Millei Ilona beszélgetése Trencsényi Laszloval. Hir-
klikk portdl. Letsltés: hteps://hirklikk.hu/kozelet/nem-ugy-mukodik-a-tarsadalom-ahogy-a-hatalom-meg-
mondja/429487 (2024. 03. 26.).
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Toredezett diskurzusok — Egy reménybeli vita elé

mini-hype pedig pontosan tiikrdzi, hogy
mire kénytelen a szakma berendezkedni a
tartalmas, higgadt parbeszéd helyett. Mert
annak, aki a megtdmadott vagy csak simdn
érzéketleniil kezelt csoportba tartozik, il-
letve aki szoliddris az oda tartozdkkal, el8-
szdr is meg kell birkdznia az érzéseivel. Meg
kell élnie, le kell vezetnie a diihét, és vissza
kell nyernie a nyugalmdt. Ez a feladat pél-
d4ul egyszertien megspérolhaté lenne, ha
tartdzkodndnk a provokaciétdl, és figyelme-
sen, érzékenyen, tisztelettel beszélnénk egy-
mdssal és egymdsrél. A nyugalom visszaszer-
zése utdn kovetkezik a szellemi kihivds: meg
kell taldlni a provokaciéra adhaté higgadt és
szakmailag megalapozott valaszokat és
hozzd a megfeleld, a diskurzust nem

mérgez$ hangot. Es van még ennek a tdrsas-
jatéknak egy osszetevdje, ez pedig az infor-
miéciémorzsik dsszegytjiése és a kozos taldl-
gatds, hogy vajon az adott téma felvetése,
maga a provokdcié mit jelent, milyen intéz-
kedést készit el8. Igy volt ez most is, és igy
megy iddrél idére. ..

Mennyivel egyszertibb lenne a bdntd és
kimeritd koroket kihagyva beszélgetni egy-
mdssal a szakmai felvetésekrdl. Az oktatdsi
témék tdrsadalmasitdsdrol szdlva egy ilyen
kommunikaciés teret képzelek el. Az UPSz
is egy ilyen tér szeretne lenni. Vdrjuk az is-
kola céljardl és/vagy az oktatdsi diskurzusrdl
52616 {rasokat!

Varga Sebestyén (8. osztdly) — 2024, tempera, vdszon

Trencsényi Ldszlé: Visszatérve a ,konzervativ pedagégia” teoretikusaihoz. Tani-tani Online. Letoltés:

https://www.tani-tani.info/visszaterve (2024. 03. 26.).

Magir a diskuzust elemzi Radé Péter A konzervativ oktatdstudomdny védelmében. .. cim munkdjiban; Tani-tani

Online. Letdltés: https://www.tani-tani.info/a_konzervativ_oktatastudomany_vedelmeben (2024. 04. 02.).

Erdteljes vitacikket kozol Hisvéti levél a magyar oktatdsért cimmel Lannert Judit, Zanuldpénz Blog. Letoltés:
https://koloknet.hu/tanulopenz/husveti-level-a-magyar-oktatasert (2024. 04. 04.).
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,En nem vagyok jé matekbdl
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A t6bbszoros intelligencia elméletének alkalmazdsa tanité és

6vodapedagdgus szakos hallgat6k matematikaérdin

A kisgyermekek és kisiskoldsok matematikai
szemléletének kialakitdsiban 6ridsi szerepe
van az 8ket tanitd, nevel§ pedagdgusoknak.
A gyermekekben kialakult szemléletet ké-
s6bb mdr nagyon nehéz megvaltoztatni. Eh-
hez lelkes, motivélt, a matematikdt szeretd
tanftdkra és dvodapedagdgusokra van szitk-
ség. Sajnos azonban a hallgatdk negativ élmé-
nyekkel érkeznek a kozépiskoldkbdl, melyek
erdsen meghatdrozzak a matematikdhoz
val6 hozzddlldsukat. Birmennyire is elhiva-
tottak leendd szakmdjuk irdnt, hidnyzik be-
18litk a matematika szeretete, és félnek a
tantdrgy tanitdsdcdl.

Munkdm sordn azt vizsgdltam, hogy a
tobbszords intelligencia elméletének alkal-
mazdsa milyen hatdssal van a hallgaték mo-
tivdcidjdra, megvéltoztathatja-e az eddigi
hozzdalldsukat. A kutatdst elsé- és mdsod-
éves tanit6 és dvodapedagdgus szakos hall-
gatdk korében végeztem. A tobbszdrosintel-
ligencia-tesztet 119 résztvevd toledtee ki, A
teszt kiértékelését kovetben a matematika-
é6rakat a kapott eredmények alapjdn épitet-
tem fol. A hallgatdk olyan feladatokat kap-
tak, amelyek az erdsségeikhez kapcsolédrak.

A kutatdsom sordn arra jutottam, hogy a
tobbszoros intelligencia elméletének alkal-
mazdsa az egyetemi matematika oktatdsban
is eredményre vezet. Az egyéni adottsdgok

PEDAGOGIAI JELENETEK

figyelembevételével, véltozatos mddszerek
alkalmazdsdval a hallgaték belsé motivacidja
ndvekszik, Srommel vesznek részt a mate-
matikadrékon. Bizom benne, hogy ezt a po-
zitlv szemléletet viszik magukkal, és adjdk
majd 4t munkdjuk sordn a gyermekeknek is.

BEVEZETES

JEn nem vagyok j6 matekbdl!” — hangzik el
sokszor az évodapedagdgus és tanitd szakos
hallgaték alapozé matematikakurzusain.
Tobbségiiknek nehézséget okoz a matema-
tika tanuldsa. Nem szeretik ezt a tantdrgyat,
félnek a tanitdsdcdl, és nehéznek érzik a ma-
tematikai tartalmak évodai kézvetitését. Ez
viszont nagy probléma, hiszen tudjuk, hogy
a matematikai gondolkodds korai megala-
pozésiban komoly szerepe van a gyerme-
kekkel foglalkozé pedagdgusoknak (Nunes
és Csapd, 2011; Kiss, 1994).

Egy-egy csoporton beliil a didkok tudds-
szingje nagyon kiildnb6z8. Van olyan hall-
gatd, aki matematikafakultdcidra jart a ko-
zépiskoldban, és olyan is, akinek éppenhogy
sikertilt az elégséges érettségi szintet teljesi-
tenie. A frontdlis oktatds nem alkalmas a
hallgaték motivéldsdra, a lemaraddk felzdr-
kéztatdsdra. Azokon az 6rdkon, amelyeken
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frontalis médszerrel tanitok, a hallgatdk
tobbsége sajnos csak passziv befogadéja az
ismereteknek. Az egyéni kiilonbségek figye-
lembevétele nélkiil nehéz minden hallgatét
a tanitdsi-tanuldsi folyamatba bevonni, az
érdeklddésiiket felkelteni. Pedig a tananyag
irdnti érdeklédés fontos tényezdje a motivd-
cié fenntartdsanak (Kozéki, 1980).

Ahhoz, hogy minden hallgatét moti-
vélni tudjunk, mindannyiukat ismerniink
kell, tudnunk kell, hogy mi az érdeklédési
teriiletiik. A tanuldk megismerésének egy ki-
vélé médja a tobbszords intelligencia Gard-
ner-féle elméletének alkalmazdsa (K. Nagy és
Révész, 2018; Nicholson-Nelson, 2007).

»A t0bbszdros intelligencia elméletének
egyik alapgondolata az, hogy a tanitdsi-ta-
nuldsi folyamatot lehet tgy szervezni, hogy
abban az egyéni kognitiv kiilonbségek ked-
vezd fogadtatdsban részesiiljenek. A tanitdsi
folyamatnak arra kell torekednie, hogy
minden gyereknek olyan tanuldsi kérnyeze-
tet biztositson, amelyben egyéni intellektu-
4lis képességei kiteljesedhetnek.” (Nichol-
son-Nelson, 2007, 11. o.)

Gardner elmélete szerint mindenki mds
intelligenciateriileteken erds. Az 4ltala meg-
hatdrozott teriiletek a kovetkezdk: verbalis-
nyelvi, matematikai-logikai, térbeli-vizualis,
testi-kinesztetikus, zenei, interperszondlis

(tdrsas), intraperszondlis (személyes) és ter-
mészeti-gyakorlati (Uo.).

A kutatdsom célja annak vizsgélata volt,
hogy Gardner elmélete hatékonyan miiks-
dik-¢ az egyetemi hallgaték korében is. Ku-
tatdsi kérdéseim: 1. Miben ,,j6k”, milyen te-
riileteken erések a tanitd- és
évodapedagégus-hallgaték? 2. Motivaltab-
bak-e azokon az érdkon, amikor az erdssé-
giiknek megfelel8en kapnak feladatot? 3.
Viltozik-e ezdltal a matematikdhoz valé
hozzillasuk?

A KUTATAS

A kutatas résztvevoi

A kutatdst az Eszterhdzy Kéroly Katolikus
Egyetem jelenlegi tanité és dvodapedagdgus
szakos hallgat6i korében végeztem. Mindkét
szakon szerepel a tantervben alapozé mate-
matikakurzus, amelynek célja az alapvetd
matematikai ismeretek dttekintése, rendsze-
rezése. A kutatdsban 119 hallgaté vett részt.
Ahogyan az l/a dbrdn is lithat6, a nappali és
levelezd tagozaton tanuldk szinte azonos
szdmban toltoteék ki a tesztet. A szakok sze-
rinti megoszlds (I/b dbra) azt titkrozi, hogy
tanito szakos hallgatdk kisebb létszdmban
tanulnak intézményiinkben, mint az évoda-

pedagégus hallgatok.

1/A és 1/B ABRA

1/a — A résztvevdk tagozat szerinti megoszldsa

61 ' 58

m nappali

levelezd

1/b — A résztvevdk szakok szerinti megoszldsa

» @N

m tanitd

évodapedagégus

FORRAS: sajit szerkeszités
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A hallgaték érzései, gondolatai

A kutatds els6 1épéseként megkértem a hall-
gatokat, hogy irjak le az érzéseiket, gondola-
taikat a matematikdval, illetve eddigi

matematikai tanulmdnyaikkal kapcsolatban.
A vélaszok tobbsége negativ érzéseket és ta-
pasztalatokat mutatott. A leggyakrabban
eléforduld érzéseket megnevezd szavakat a
2. dbwin lathaté széfelhd tartalmazza.

2. ABRA

A hallgatdk negativ érzései

Ment
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wmtuu Bemcunis

““Matematikac..
“Amiket Témakorok

Néhdny hallgaté gondolatdbdl szé sze-
rint is idézek:

,Ha ezt kell tanulnom, inkdbb abbaha-
gyom az egészet.”

»A matematikdval kapcsolatban vegyes
érzéseim vannak, hisz egy olyan tudomdnyt
nem kedvelek, amely a mindennapi élet ré-
sze.”

»Soha nem voltam j6 matekbdl, de 4l-

taldnos iskoldban szerettem.”

HO 0gV:.:
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FORRAS: sajit szerkeszités

LA feladatokat mindig nagyon nehéz-

nek érzem.”

Ki miben tudos, azaz mely teriiletek
a hallgaték erosségei?

A sok negativ vélemény utdn szerettem
volna megtudni, hogy mit szeretnek a hall-
gatdink, melyek azok a teriiletek, amelyeken
szivesen tevékenykednek. Ezért kértem
8ket, hogy t6ltsék ki a Gardner-féle tdbb-

szdrosintelligencia-tesztet. A nappali
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tagozaton tanulé hallgatdkkal a tanérékon
toledeeiik ki, a levelezds hallgatoknak bemu-
tattam a kutatds lényegét, és online tettem
nekik elérhetévé a tesztet, amelyet otthon
elvégeztek és kiértékeltek, majd az ered-
ményt elkiildték nekem.

Gardner elmélete szerint két-hdrom te-
rillet az, amelyen erdsebbek vagyunk, mint
a tobbin (Gardner, 1985), ezért minden
hallgaténdl az elsé hdrom helyen 1évg

intelligenciateriiletet vettem figyelembe.
Az Bsszesités utdn azt az eredményt kaptam,
hogy a hallgatdk verbdlis-nyelvi, zenei és vi-
zudlis teriileteken erdsebbek (3. 4bra). fgy
teljesen érthetd, hogy miért érzik magukat
matematika6rdn ,elveszve”, hiszen a hagyo-
mdnyos matematikai feladatok azoknak a
didkoknak kedveznek, akiknek a matemati-
kai-logikai intelligencidjuk az er8sebb.

3. ABRA

A hallgatdk erdsségei
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Az 6rak menete

A kapott eredmény utdn teljesen 4t kellett
gondolnom a tandérdk menetét. Be kellett
épitenem olyan feladatokat, tevékenysége-
ket, amelyek a hallgatdk erdsségeinek ked-
veznek.
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Egy tanitdsi 6ra 135 perces, és ez alatt
az id$ alatt a kisérleti kurzus sordn mindig
egyféle témakorrel foglalkoztunk. Az éra-
kon természetesen el8szor 4ttekintettiik az
aktudlis tananyag elméleti részét, majd ko-
zosen oldottunk meg hagyomdnyos mate-
matikai feladatokat. A kézés munka utdn
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azonban a hallgaték személyre szabottan
dolgozhattak. A feladatokat egy listdrél vd-
lasztottdk ki, olyan tevékenységek koziil,
melyek az aktudlis anyaghoz kapcsolddrak.
Nem szerettem volna beskatulydzni ket
valamelyik teriiletre, ezért hagytam, hogy
kedviikre vélasszanak. Mdr az is nagyon
tetszett nekik, hogy mindenki a sajét va-
lasztdsa alapjén dolgozott. Feljegyeztem,
hogy ki milyen tipust tevékenység mellett
dontdte, dsszevetettem az erds teriileteik-
kel, és azt tapasztalatam, hogy minden
hallgaté olyan tevékenységet taldlt maga-
nak, amely az er8sebb intelligenciateriileté-
hez tartozott. Az érdkon az alkalmazott
munkaforma véltozé volt. Néhdny érdn
csoportokban dolgoztak, de olyan is vol,
amikor vélaszthattak, hogy dnalléan vagy
csoportban szeretnének tevékenykedni a
hallgaték. Az 6rék végén bemutattdk egy-
miésnak az alkotdsaikat.

Az egyik, a hallgatok dltal nehéznek itéle
témakor a stkgeometria. Ehhez kapcsolé-
déan az alébbi tevékenységeket dllitottam
Ossze:

o Készitsen kisel6addst, bemutatdt a
TANGRAM torténetérél, hozzd kapcso-
16d6 érdekességekrdl!

e [rjon egy verset valamelyik sikidomrol,
amelyben megjelennek a sikidom tulaj-
donsdgai!

o Irjon egy mesét, amelynek cime: Az el-
tévedt hdromszog!

o Készitsen képet a TANGRAM jdeék ele-

meinek felhaszndldsaval!

o Készitsen képet a tanult stkidomok fel-
hasznélésaval! (Ovodapedagégusoknal:
Olyan képet készitsen, amelyet fel tud
hasznélni egy évodai foglalkozds alkal-
maval.)

o Készitsen képet Vasarely Tlinko cim( al-
kotdsdnak mintdjdra! (Juhdsz, 2023)

o Készitsen keresztrejtvényt a stkidomok-
r6l, azok tulajdonsdgainak felhaszndld-
sdval!

EREDMENYEK

Azokon az 6rdkon, amelyeken a kiilonbozd
intelligenciateriiletekhez kapcsolédéan ol-
dottunk meg feladatokat, a hallgaték sokkal
aktivabban dolgoztak. Nemcsak az ismere-
tek passziv befogadéi, hanem az 6rék tevé-
keny résztvevéi voltak. Nem szorongtak,
nem féltek, felszabadultan tevékenykedtek.
Boldogan és lelkesen végezték az dlaluk vé-
lasztott feladatokat.

A hallgatdk értékelése, véleménye az
orak utan

Megbeszéltiik, hogyan érezték magukat az
4rdn, mennyire tetszettek nekik a kiilon-
b6z6 tevékenységek. Orommel tapasztal-
tam, hogy a valaszaikban pozitiv érzéseket
fogalmaztak meg, ezeket az érzéseket a 4.
dbra szemlélteti. A beszélgetésnél az is tbb-
szdr elhangzott, hogy nemcsak a sajdt fel-
adatok elkészitése kozben, de az alkotdsok
bemutatdsa sordn, egymds munkdibdl is so-
kat tanultak.
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4. ABRA

A hallgatdk pozitiv érzései
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Néhdny hallgatéi értékelést az aldbbi-
akban olvashatunk.

»Nagyon tetszettek a feladatok, szive-
sen oldottam meg Sket.”

»,Nekem nem voltak kiilonésebben
jobbak ezek az 4j feladatok, de a tobbie-
ken littam, hogy tetszett nekik, hogy a sa-
jat teriiletiitkon dolgozhattak.”

,J6 volt, hogy értettem a feladatokat,
és meg is tudtam csindlni Sket.”

»Ez nem volt unalmas. Ilyen feladato-
kat mdskor is csindljunk!”
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FORRAS: sajit szerkesztés

Osszefoglaldsképp elmondhatom, hogy
a tobbszords intelligencia elmélete alkal-
mazdsdnak a tan{té- és 6vodapedagdgus je-
16]tek matematikaoktatdsdban is pozitiv
eredményei vannak. Az egyéni adottsdgok
figyelembevételével a hallgaték bels moti-
vécidja novekszik, Srommel vesznek részt a
matematikadrdkon. A matematikdrdl alko-
tott véleményiik megvaltozik, mdr nem el-
lenségesek a tantdrggyal szemben, hanem
prébaljdk megtapasztalni, megérteni a
szépségét.
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PISA2025: Hagyomadny, reform, utépia

KOZELITESEK

A dolgozat vdzolja a digitalizdlédds nyomdn megvdltozott tanuldi attitiidok és a PISA-felmérések

viszonydt, dokumentdlja a digitdlis vildghoz valé alkalmazkodds lépéseit, és felsorolja a PISA-t
ért leggyakoribb kritikdkat. Idézi a PISA2025 elnevezésii stratégia f§ reformcélkitiizéseit, és rd-

mutat az innovdcid nyomdn keletkezd potencidlis veszélyekre, tobbek kozort a standardizdlds és

az iddsoros dsszehasonlitdsok lebetetlenné vildsdra.

A kép- és hangrogzitd eszkozok elterjedésé-
vel megrendiilt a nyomtatott széveg domi-
ndns tuddstdrold és kdzvetitd szerepe. A fény-
kép, a mozi, a rddid, a TV, az internet és az
okostelefon elterjedése lehetdvé tette a tudds
akusztikus és képi elsajdtitdsac (Nyiri, 2003;
Gyarmathy, 2012). Az ifjasdgi szubkultardk-
ban az Gj médiumok 4tvették az uralmat, és
ez erodélta az iskola tudds- és kultdraha-
gyomdnyozd szerepét. Két egymds mellett
létez8, egymdsra nem igazdn rezondlé kultu-
ralis tér alakult ki: az iskola ,,médiarezisz-
tens tere”, amelyben a tankdnyv maradt a
vezérmédium (Bihme, 2006), és a figyele-
mért foly6 versenyben verhetetlen digitdlis
tomegmédiumok vildga.

Megengedheti-e magdnak a PISA, hogy
csak az egyik vildg tuddsszerzési stratégidit
méri? Maradhat-e annak feltdrdsdndl, hogy
a didkok mennyire képesek a tipografiku-
san rogzitett (tankonyvi) tartalmak passziv
befogaddsdra? Maradhat-e anndl a stratégi-
4ndl, amelyben a felmérések mértékegysé-
géiil a hagyomdnyos, linedris szekvencidk-
bél 4ll8, szovegalapt (nagymértékben a
szdvegértelmezésen alapuld) feladategysé-
gek szolgdlnak? Maradhat-e a szévegértés

hagyomdnyos értelmezésénél akkor, amikor
— ahogy Fenyd D. Gyorgy {tja — ,A mai di-
dkok szovegolvasdsa alapvetden 1] stratégi-
dkra épiil: szimultdn, informdciévalogatd,
ugrdsszer, egyedi elemekre koncentrdld,
képi, tovabbd sokkal gyorsabb, mint az
elz8 generaciéé” (Fenyd D., 2012, 87. o.).
Ez az Gj nemzedék ismeretszerzési szokdsai-
ban nagyban épit a podcastokra, a szimuld-
cidkra, a YouTube videdira, és kiiszobon 4ll
(vagy mdr el is jott) az az id8, amikor t6-
megesen veszik igénybe a mesterséges in-
telligencia tuddsgenerdld képességét és in-
teraktivitdst.

Ez a kériilmény kiilonds dilemma elé
4llitja az OECD felmérésekkel foglalkozé
szakembereit. A PISA feladatai ugyanis
nemcsak azt izenik meg, hogy az OECD
szerint milyen is legyen az érvényes iskolai
tudds, hanem azt is, hogy melyek az ada-
tok értelmezésének érvényes keretei. Egy-
részt a felmérés indikdtorai szabdlyozé, dt-
letadd, irdnyt mutaté szerepet tdltenek be
(ezdltal hatnak a nemzeti oktatdspoliti-
kékra), mésrészt viszont ezek megformaléi-
nak kezét koti az, hogy a nemzeti alaptan-
tervektdl eltérd radikalis technoldgiai és
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tartalmi Gjitdsokkal nem 4llhatnak el8.'
Koti a keziiket az idébeni 6sszehasonlitha-
tosdg kovetelménye is, hiszen ha az egyik
felmérési id8szakedl a masikig radikalisan
Gjitanak, akkor elvész az sszehasonlithaté-
sdg lehetésége. A szakértdk eldtt joggal me-
riile fel a kérdés, hogy mi is legyen a kive-
tendd stratégia: az indikdtorokban
alkalmazkodni a konzervativ, szvegalapt,
egyéni fogalommegfejtésre alapozd iskolai
tanitdsi vildghoz, vagy a PISA-versengés hu-
zéerejében reménykedve eléremutaté kove-
telményrendszert épiteni az indikdtorokba?
Olyan rendszert, amelyben a kommunika-
cid és a koopericié nem biintetend (mint
a zérthelyi dolgozatok vildgdban), olyan
rendszert, amelyben az dnszervezd tanulds, a
kreativ digitdlis eszkdzkezelés fontosabb
kompetencia, mint a ¢énytudds? Olyan
rendszert, amelyben nem pusztdn a feladat-
megoldds eredményét osztdlyozzak, hanem
az eredményhez vezetd it mindségét is?”

AZ INNOVACIOS KiSERLETEK ELSO
FAZISA

Az elsé PISA-felméréstSl (2000) kilenc év-
nek kellett eltelnie, amig az OECD szakér-
t6i tgy dontotek, hogy jelentds 1épést tesz-
nek a digitdlis vildg kovetelményeihez vald

alkalmazkodds irdnydba. Balizsi és Ostorics
(2011) szavai szerint:

A PISA 2009 amellett, hogy elsd alka-
lommal nytjtott részletes dsszehasonlitd
adatokat a tizenot éves didkok szovegértési
teljesitményének valtozdsdval kapcsolatban,
egy masik szempontbdl is mérfoldkd a leg-
nagyobb nemzetkézi mérés torténetében:
19 orszdg részvételével ekkor zajlott le els-
szOr a szdmitogépes, internetes kdrnyezet-
ben végzett informdcidkeresés, szévegfel-
dolgozds vizsgilata, a digitdlis szovegértés
mérése (hitlap).

Ez a felmérés ugyan mdr bevonta az on-
line vildg 4ltal tdmogatott miveleteket, 1é-
nyegében mégis csak a szdvegalapt feladat-
megolddsok felmérésének céljabél, az analdg
vildg logikdjdt kovetve tette azt. Nem vélet-
len tehdt, hogy a PISA mésodik nagy inno-
vaciés kisérlete csaknem két évtizeddel a
2000-es elsd felmérés utdn, az okostelefo-
nok tdmeges megjelenésével (Nyiri, 2010) és
az internet magas foku elterjedtségével par-
huzamosan kévetkezett be.> Az Oktatdsi Hi-
vatal értékelése szerint (2023):

2015-t8l a digitdlis szovegértés nem
mint mérendd kompetencia, hanem mint
alkalmazott képesség jelenik meg. A fejl6-
dés fontos dllomdsaként a PISA elsé

! Haldsz Gébor részletes tanulmédnyban elemzi a PISA-felmérések oktatdspolitikai szerepét (Haldsz, 2021).

2 A PISA-felmérés hivatalos honlapja részletes informéciét nydjt a felmérésrdl: hetps://www.oecd.org/pisa/

3 ,A misodik évezred elsé évtizedében vildgszerte és Magyarorszdgon is felivel§ szakaszdba érkezett a személyi szé-
mitégépek és a széles sévi internet haszndlata. 2000 és 2011 kdzote az eurdpai kontinensen mintegy négyszeresére
nétt az internethaszndlék szdma, 2011-re mar a népesség tobb mint a fele hasznélta/haszndlja rendszeresen a vildg-
hélét. 2009-ben a magyar hdztartdsok 63%-a rendelkezett szimitégéppel, széles savi1 internet-eléfizetés az ottho-
nok 51%-dban, a munkahelyek 75%-4ban volt elérhetd, az internetpenetrdcié éves novekedése szempontjdbdl pe-
dig hazdnk az OECD ¢élbolydba tartozott. Emellett robbandsszertien megnétt a mobil digitélis eszkdzok piaca:
népszer(ivé és mindennapossd viltak a laptopok, notebookok, tdblagépek és okostelefonok.” (Baldzsi és Ostorics,
2011, 7.0.) A Viligbank adatai szerint 2000-ben a magyar lakossdg 10%-a haszndlt rendszeresen internetet, 2010-
ben ez az ardny 65%-ra, 2022-re pedig 90%-ra ndtt (https://data.worldbank.org/indicator/ITNET.USER.ZS?lo-
cations=HU).
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alkalommal 2018-ban alkalmazott adaptiv
tesztelési modszert az akkor kézpond terii-
letként szerepld szovegértés tesztben, ahol a
tanuldk egy feladatblokkon elért eredmény
alapjdn kaptik meg a kovetkezd feladat-
blokkot, majd az ott elért eredmény alap-
jdn a kovetkezdt (4. o.).

PISA-KRITIKAK*

A PISA egész fejlédéstorténetée végigkisér-
ték a felmérés ellentmonddsos stdtuszdbol
fakad¢ kritikdk.> Az egyik 8 kritikai irdny
szerint nem biztositott a mintavételek egy-
ségessége. A vizsgélat reprezentativ mintdkat
tesztel a részt vevd orszdgok didkjai koziil,
ami azt jelenti, hogy az eredmények nem
feltétlentil 4ltaldnosithatdk az egész or-
szdgra. Ezenkiviil a minta-

A kritikusok azt is 4llitjdk, hogy a tesz-
tek egyrészt csak konnyen standardizdlhaté
képességeket mérnek, mdsrészt tilsdgosan a
tartalomtuddsra 8sszpontositanak, és nem
éreékelik megfelelden a kritikus gondolko-
ddst és a problémamegolddst. Mds megfogal-
mazdsban: a tesztek tilsdgosan is a ténytu-
ddsra, a fogalmak tartalmdnak megfejtésére
irdnyulnak, mikozben a tények kozotti osz-
szefliggések keresése hdttérbe szorul. Az az
értelmezés is felmeriil, hogy a PISA tesztje-
ire valé 8sszpontositds elvonhatja a figyel-
met az oktatds egyéb fontos aspektusairdl,
példdul a tanulds 6romérdl és a kreativitds
fejlesztésérdl.

A PISA eredményeinek értelmezése is
vitatott. A rangsorokat gyakran az oktatdsi
rendszerek egyszer(i dsszehasonlitdsdra hasz-
ndljik, figyelmen kiviil hagyva az orszdgok

kozotti szociokulturdlis és

vételi médszertan is vita-
tott, mivel alulreprezentdlja
a hdtrdnyos helyzet( cso-

a PISA-tesztek
kulturélisan elfogultak

gazdasdgi kiilonbségeket.
A PISA-eredmények alap-

jdn toreénd rangsorolds

portokat. A kritikdk arra is
rdmutatnak, hogy a PISA-
tesztekben valé részvétel 6nkéntes, ami tor-
zuldsokhoz vezethet. A kritikusok mdsrészt
tgy érvelnek, hogy a PISA-tesztek kulturdli-
san elfogultak, és nem veszik kell6képpen
figyelembe az oktatdsi rendszerek, a tanter-
vek, az oktatdsi médszerek és tanuldsi stilu-
sok sokszin(iségét. Problematikus a tantervi
diverzitds figyelmen kiviil hagydsa is: a tesz-
tek nem tiikrozik a tantervek és oktatdsi
mddszerek heterogenitdst.

stigmatizdlhatja azokat az
iskoldkat és didkokat,
akik nem teljesitenek jol a teszteken. Ez fél-
revezetd kovetkeztetésekhez vezethet, és
olyan oktatdsi reformokat eredményezhet,
amelyek nem felelnek meg az egyes orszd-
gok konkrét sziikségleteinek.

Mis pedagdgusok és oktatasi szakérték
actdl tartanak, hogy a PISA-tesztek eredmé-
nyeinek til nagy befolydsa van az oktatds-
politikdra, és a standardizdlt tesztek és a
vizsgdkra valé felkésziilés ardnytalan stlya
tanuldsi céll4 vélik.

4 Lasd a PISA-kritikdkhoz: Kozma, 2015; illetve az Educatio folyéirat 2015/2., Kozma Tamds 4ltal szerkesztett teljes
szdmdt ,,PISA — kritika és védelem” cimmel. Forrds: http://www.edu-online.cu/hu/educatio_reszletes.php?id=113

> A kritikdk osszefoglaldjéban tdmaszkodtam a szdéveggenerdtorok (Bing, Bard, Gjabb nevén Gemini) dltal felkindle
szdvegvéltozatokra. Kiilon érdekesség, hogy a Bing a ,PISA kritikdk” bevitelre Lannert Judit tanulmdny4t adta meg
elsé helyen mint sajét dsszefoglaléjénak forrdsit. (E tanulmény a fenti ldbjegyzetben jelzett lapszdmban szerepel.)

A PISA-eredményekrdl ldsd Radd, 2023; Baldzsi és mtsai., 2010; Baldzsi és Ostorics, 2011; Aranyi-Aszalds, 2022;
Hutter, 2019; OECD, 2023a; 2023b; Oktatdsi Hivatal, 2001; 2011; 2023; 2024; Viri, 2002.
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A PISA-tesztek lebonyolitdsa koltséges,
és egyes kritikusok megkérdéjelezik, hogy a
felmérések haszna feliilmulja-e a koltsége-
ket. Azt dllitjdk, hogy a PISA-ra forditott
forrdsokat célszertibb lenne mds oktatdsi
kezdeményezésekre forditani. Végiil a PISA
kovetkezményeit is kritizdljik. Egyesek sze-
rint a rangsorok tdlzott versenyhelyzetet
teremtenck az orszdgok kozotr, és elterelik
a figyelmet az oktatds egyéb fontos céljai-
r6l, példdul az esélyegyenl8ségrdl és az ink-
14zi6rol.¢

PISA2025: AZ OECD ELORE MENEKUL?

Az OECD szakemberei — figyelembe véve a
kritikdkat és az informatizlédds kovetkez-
ményeit — harmadik, jelentds innovécids 1é-
pésként a PISA-tesztek modernizaldsdt, ak-
tualizdldsdt hatdroztdk el, amelyet a ,PISA
2025 — Tanulds a digitdlis vildgban” c.
anyagban tettek kdzzé (OECD, 2023b).” A
tervezett felmérés a didkok azon képességét
szdndékozik mérni, hogy iterativ (t6bbszor
ismétlddd) tanuldsi folyamatokon keresztiil,
szdmitdgépes eszkozok segitségével képesek-
e 6nalléan tuddst konstru-

A ,PISA 2025 — Tanuls a digitalis vi-
lagban” felmérés két olyan kompetencidra
dsszpontosit, amelyek a digitalis technoldgi-
4val torténd tanuldshoz elengedhetetlenck:

* Az dnirdnyitott (dnszervezd, autoném)
tanulds sordn az egyén metakognitiv,
kognitiv, viselkedési, motivacids és af-
fektiv folyamatainak tudatositdsa;

+ a digitdlis eszkdzok haszndlata a problé-
mék megolddsdra, prezentdldsdra és
megosztasara.

A koncepcid szerint a technolégia fejls-
désével egyre fontosabbd vilik, hogy a fiata-
lok felkésziiljenek arra, hogy egy olyan
munkaerdpiacon vegyenek részt, ahol a szd-
mitdgépek (és tehetjitk hozzd: a mesterséges
intelligencia) egyre nagyobb szerepet jdtsza-
nak. A didkoknak képesnek kell lenniiik
arra, hogy déntéseket hozzanak arrdl, ho-
gyan haszndljak a technolégidt 4j ismeretek
és készségek elsajdtitdsdra.

A PISA2025 , Tanulds a digitdlis vildg-
ban" szdmos jelentds Gjitdst kindl a PISA-
felmérések szdmdra. Minden tesztfeladatot
egy modern, digitélis tanuldsi kornyezetként

terveztek, ahol a didkok

4lni és problémdkat meg-
oldani.

Az oktatisi technolé-
gidk — igy a tervezet — dtala-

tulzott versenyhelyzetet
teremtenek az orszdgok kozott

szdmos forrast taldlhatnak
a tuddshidnyaik pétldsdra,
példdul oktatdanyagokat
vagy kidolgozott példd-

kithatjdk a didkok tanuldsi

mddjdt, mivel 4j lehetdségeket kindlnak ne-
kik 8sszetett jelenségek felfedezésére és otle-
teik digitdlis reprezentdldsdra, amelyekkel sza-
badon kisérletezhetnek, és amelyeket halo-
zatba szervezédve megoszthatnak masokkal.

kat, és ahol intelligens
visszajelzést kapnak a fejlédésiikrél. Ebben a
nyitott kornyezetben a didkoknak maguk-
nak kell dénteniiik arrél, hogy mennyi idét
szenteljenek az egyes alfeladatoknak, straté-
gidkat kell kidolgozniuk az 8sszetett

¢ Fontos persze megjegyezni, hogy a PISA-felmérésnek is megvannak a maga el8nyei. A felmérés adatai vitaalapul

szolgdlhatnak az oktatdsi rendszerek teljesitményérél, és segithetnek azonositani azokat a teriileteket, ahol fejlesztésre

van sziikség.

7 Az OECD (2023b) angol nyelvii szévegének némileg szerkesztett forditdsa alapjdn.
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problémék megolddsdra, valamint nyomon
kell kovetniiik és értékelniiik a fejlédésiiket.

A PISA ONFELSZAMOLASA?

Tételezziik fel, hogy az OECD fentebb vi-
zolt nagyszabdsu reformtervéhez mindeniitt
rendelkezésre dllnak az infrastrukeurdlis fel-
tételek, és megvan a megvaldsitdshoz sziik-
séges szellemi kapacitds is. A tantervekben
fontos szerepet kap az nismereti tréning,
amelynek keretében a didkok tanuldsi nap-
16t (blogot) vezethetnek, amelyben elemzik
gyenge és er8s pontjaikat, tudatositdk sajdt
tanuldsi stilusukat, és kapcsolatokat teremt-
hetnek az 4j informdcidk és meglévd tuda-
suk kozote, hiszen a didk

gépekhez” jutottak. Ezek az eszkdzok — tu-
ddsgenerdld képességiikre alapozva — képe-
sek a precizen megfogalmazott, specifikus
egyéni kérdésekre is vélaszt adni, képesek a
legkiilonfélébb feladatmegolddsi, szévegal-
kotdsi, dnellendrzési kéréseket teljesiteni,
kreativ megolddsokhoz dtleteket adni, és ez-
4ltal, sokoldalt, féradhatatlan hézi tanitd-
ként, az 6nszervezd tanulds hasznos tdma-
szaivd vélni (l4sd ehhez Bessenyei, 2023).

A PISA-felmérések megujitdsi szdndéka
és a technoldgia legtjabb fejleszései foloeti
oromiinkben azonban ne feledkezziink meg
az ilyen dtfogd innoviciéval jar6, mélyrehatd
kévetkezményekkel is jdré kihivdsokrol sem.
Az elsé, szembet(ing ilyen kérdéskor a stan-
dardizdlhatatlansdg kérdése. A PISA2025

koncepcidjénak megva-

csak akkor tud értelmes
kérdéseket feltenni, ha tu-
datdban van sajdt kognitiv

Erdemes-e ilyen koriilmények
kozott fenntartani?

l6sitdsa esetében fenn-
4llna a veszély, hogy a
globdlis diverzitds dtldc-

és érzelmi stdtuszdnak, ha
képes pontosan megfogal-
mazni sajit tanuldsi céljait, azonositani sajdt
tanuldsi szitkségleteit, és kivalasztani a leg-
megfelel6bb tanuldsi tevékenységeket,
amelyben nem passzivan fogad el informd-
cidkat, hanem aktivan keresi és dolgozza fel
azokat.

Ezek (a reformpedagdgidbdl jél ismert)
elvek és gyakorlatok exkluzivitdsuk, eréfor-
rasigénylik miact nem terjedhettek el a t5-
megoktatdsban. 2023-ban azonban az inter-
aktiv széveggenerdtorok (Bing, Bard,
Gjabban Gemini) berobbandsdval 4j helyzet
4llhatott el8. A szoveg-, kép- és hanggenera-
torokkal a tanuldsukat sajét kézbe vevé ta-
nuldék ugyanis hatékony ,korrepetdld

hatatlan, kezelhetetlen
vildgdba keriilnénk. Az
egyénitett, az 6nszervezd tanuldsi képessé-
get, a tanuléi dnismeret fokdt felmérd fel-
adatok mdr nem tartalmazhatndnak olyan
szabvdnyositott algoritmusokat, amelyekre a
PISA-felmérések eddig tdmaszkodtak. Ha
pedig az Uj elképzelések radikdlisan megvdl-
toztatjik a mérendd tartalmakat — és ebbdl
fakaddan a mérési médszereket —, akkor a
vertikdlis idésorok alapjdn t6rténd dsszeha-
sonlitds valik lehetetlenné (és értelmet-
lenné). Erdemes-e akkor ilyen koriilmények
kozdte fenntartani az egész drdga, vitatott és
a mélyrehaté technoldgiai valtozdsokkal
vald versenyben esélytelen folyamatot?
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POLONYI ISTVAN
Fels6oktatok

A tanulmdnyban a magyar fels6oktatds okta-
téinak jellemz8it és foglalkoztatdsi jellegzetes-
ségeit vesszitk goresd ald. Taldn szokatlan a
cimbeli felsdoktatif kifejezés, de itt els6sorban
a felsdokratdsi intézményekben professzori,
docensi, adjunktusi és tandrsegédi munkakor-
ben dolgozé oktatdkkal foglalkozunk, és alig
érintjiik az egyéb oktatdi és tandri besoroldst
(mérnoktandr, nyelvtandr, testneveld tandr,
mivésztandr, mestertandr, kollégiumi neveld-
tandr, szakmaédszertant oktat tandr)! felsGok-
tatdsi alkalmazottakat. Az {résban roviden fel-
vizoljuk a magyar fels8oktatds dllamszocialista
rendszervltdst kovetd (1990 utdni) fejlédésée,
bemutatva azt az erdteret, amelyben az okta-
0k dolgoznak. Ezt kbvetben az oktatdk né-
hany jellemzdjét (életkor, nemi ardny) mutat-
juk be nemzetkozi dsszehasonlitdsban, majd a
felsdokratdsi oktatdk kinevezésére és foglalkoz-
tatdsdra vonatkozo szabdlyokra tériink ki a
magyar felsGoktatdsi torvények alapjén. Ez-
utdn a felsGokratdsi oktatok munkakorok sze-
rinti strukedrdjdc és annak alakuldsat vizsgdljuk
meg, végiil a doktori képzéssel rendelkez8k
akadémiai palyafutdsinak életkeresetét elemez-
ziik a magyar viszonyok kozott, kitérve az
utdnpdtlds, azaz a doktoranduszok szdmdnak
alakuldsdra. Befejezésiil belepillantunk egy
nem tanulsdg nélkiili kutatdsi anyagba, amely
a magyar fiatal, felsGokrtatdsbeli oktat6k és ku-
tatdk helyzetét elemzi.

! Lésd kézalkalmazotti torvény, 2. sz melléklet.

A MAGYAR FELSOOKTATAS
FEJLODESENEK NEHANY JELLEMZOJE
A RENDSZERVALTAST KOVETOEN

Magyarorszdg meglehetdsen szétragolt és ala-
csony kapacitdssal m{ikodd felsdokrtatdssal 1¢-
pett a rendszervaltdst kovetd demokratikus
tdrsadalmi rendbe. A 100 ezer lakosra vetitett
hallgat6létszam 1990-ben még nem érte el az
1000 8t (l4sd 1. #bldzat), mikdzben példdul
Eszak-Amerikdban ez a szdm 5,5 ezer volt. Jol-
lehet a magyar szdmadat 6t év alatt, azaz 1995-
re majdnem megkétszerez8ddtt — nem véletle-
niil, hiszen az elsé magyar felsdokratdsi tor-
vény a fejlett demokratikus tdrsadalmak felss-
oktatasi részvételének elérésée tlizte ki célul -,
ez a mutatd igy is csak a hdromnegyedét, felét
érte el a példdnak tekintett fejlett eurdpai or-
szagokéinak (pl. Ausztridban 2970, Németor-
szdgban 2628, Franciaorszdgban 3600, Egye-
stile Kirdlysdgban 3125, Finnorszdgban 4190
volt ugyanekkor a hallgat6létszim).?

Az I tdbldzat alapjén jol nyomon kovethe-
tdek a magyar felséokratds-politika véltozdsai,
s nyomukban a harmincéves fejlédés ellent-
monddsai. Ez az oktatdspolitikai kérnyezet al-
kotja a felsGokratdsi oktatdk foglalkoztatdsa-
nak er8terét, ezért érdemes rdviden dttekinteni
az id6szak legfontosabb, a fels8oktatdkra (is)

haté valtozdsait.

2 A 1993. &vi (a felséoktatdsrol sz616) LXXX. torvény preambuluma szerint: ,A felsoktatds mint kiemelt jelentéségili

4gazat irdnt az Orszdggy(ilés kiilonds felel8sséget érez, ennck szellemében mindent megtesz annak érdekében, hogy

a megfeleld korosztdlybdl a felsdoktatdsba bekeriild hallgatok létszdma a fejlett demokratikus tdrsadalmakban elért

szintre emelkedhessék.”

3 Az adatok forrdsa: UNESCO, 1998.
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1. TABLAZAT

Intézmények, karok, hallgatdk (révid idejdi, egyetemi, f8iskolai, alap-, mester- és osztatlan,
valamint dokrori képzésben) és oktatdk, tandrok szdma

., Osszes felsdokra- ,Oktafék 100 ezer lakosra vetitett
Intézmények | Karok o , és tanarok B L. .
tasi hallgaté . fels8okratdsi hallgaté
szama
1990/91 77 117 102 387 17302 986,9
1991/92 77 118 107 079 17477 1032,3
1992/93 91 132 117 463 17743 1132,3
1993/94 91 137 135 483 18687 1307,1
1994/95 91 137 157 137 19103 1518,2
1995/96 90 138 183 021 18 098 1770,5
1996/97 89 139 202 762 19 329 1964,6
1997/98 90 140 237 662 19 716 2307,2
1998/99 89 141 263 398 21323 2562,2
1999/00 89 143 285 452 21249 2784,1
2000/01 62 155 305 256 22 873 2986,3
2001/02 65 156 324743 22 863 3183,8
2002/03 66 157 354 745 23 151 3486,4
2003/04 68 169 382 001 23 288 3766,5
2004/05 69 170 395 529 23787 3909,5
2005/06 71 172 399 095 23188 3952,2
2006/07 71 172 394 445 22 076 3914,3
2007/08 71 173 378 942 22 376 3764,6
2008/09 70 172 363 439 22 475 3618,1
2009/10 69 171 353 403 21934 3523,1
2010/11 69 184 345 627 21 495 3451,4
2011/12 68 183 344754 21357 3452,4
2012/13 66 181 323 413 20 555 3256,3
2013/14 66 185 300 412 21137 3031,7
2014/15 67 184 289 154 21 080 2927,5
2015/16. 66 185 278 829 21 668 2829,0
2016/17 65 186 271382 22 436 2760,8
2017/18 64 187 266 920 23 110 27242
2018/19 64 190 264 511 22 519 2705,2
2019/20 64 191 269 315 23 383 2755,7
2020/21 62 189 271149 23 511 2775,3
2021/22 63 . 276 402 24903 2840,4
2022/23 63 . 273755 26 357 2825,4

Megjegyzés: hallgatdlétszdm a szakirdnyt tovdbbképzésben résztvevdk nélkiil.

FORRAS: az Oktatdsi Hivatal (2021) és a KSH (2023) alapjdn sajdt szerkesztés
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Ennek a kornyezetnek az egyik legfon-
tosabb eleme az, hogy 1990-ben megnyilt
az intézményalapitds és -fenntartds plurélis
tere, és ennek nyomdn nagy szdmban jot-
tek létre nem 4llami intézmények (egyhdzi
és alapitvdnyi egyetemek és f8iskoldk).
2020-ban mdr az dsszes felsdoktatdsban
foglalkoztatott oktaté és tandr kozel har-
mada nem éllami fels6oktatdsban dolgo-
zott (11%-uk egyhdzi, 20%-uk pedig ala-
pitvdnyi intézményben volt alkalmazot).
2023-ban pedig az dllami egyetemek na-
gyobb részének privatizaldsa (alapitvdnyi
formdba térténd kiszervezése) nyomdn az
4llami felsdokrtatdsban foglalkoztatott okta-
tok ardnya 25%-ra esett, az egyhdzi felsd-
oktatdsban foglalkoztatottaké 13%, az ala-
pitvdnyi intézményben dolgozdké pedig
62% lett.

A misik ilyen elem a felsdoktatdsi fel-
vételi politika, s nyomédban a hallgatélée-
szam alakuldsa. Ez utébbit tébb tényezd
befolydsolta. Az egyik meghatdrozé haté-
erd a demogréfiai folyamat, azaz a felséok-
tatdsba torekv8k létszdmdnak a vélrozdsa.
Az Stvenes évek dllampdrti demogréfiai be-
avatkozdsa (az abortusztilalom) nyomdn
kialakult demogréfiai hullim harmadik ge-
nerdciés hatdsa nyomdn a 18-22 éves né-
pesség létszdma a *90-es évek kdzepének
csticsa utdn csokkenni kezdett, ami a felsd-
oktatdsba jelentkezdk szdmdnak mérsékls-
dését eredményezte. (Ldsd az 1. dbrin a

18-22 éves korosztély létszdmdt.) A mésik
befolydsol6 tényezd a rendszervaltdsig
visszafogott felsdokrtatdsi beiskoldzds mi-
att halasztott tovdbbranuldsi igények ki-
meriilése volt. Egy tovdbbi hatdst jelentett
a kéeszintd képzés 2005. évi bevezetése,
amely radikdlisan dtformdlta a tovdbbkép-
zés, a mésodik diplomaszerzés rendszerét
is. (Az alapképzés bevezetésével a diplo-
maszerzés gyorsabbd vélik, a mesterképzés
elinduldsa nyomdn pedig a mdsodik dip-
lomaszerzés — ami a feln8ttképzés egyre
nagyobb hdnyaddt teszi ki — lerévidiil).
Taldn a legjelent8sebb hatdst a hallgatdi
létszdmokra a fels6oktatdsi felvételi poli-
tika jelentette. A "90-es évek végén — az
addig mindenkire kiterjedd 4llami finan-
szirozds helyett — bevezetett, az dllamilag
finanszirozott féréhelyeket besziikitd céri-
téses képzés — vagyis a tandij — megjelenése
jelentds visszafog hatdssal jért. A 2010-
ben hatalomra keriilt illiberalis* konzerva-
tiv, populista kormdny 2013-ban részint
jelent8sen csokkentette a felsGoktatds 4l-
lami tdmogatdsdt, és megnovelte a térité-
ses hallgatdk tandijdt, részint csdkkentette
az 4llamilag finanszirozott létszdmort, és
hosszabb tdvon mindezzel egy elitista,
csokkentett beiskoldzdsi keretszdmot meg-
célzé politikdt folytatott. 2020-ban to-
vébb szigorodott a szabdlyozds a bejutds-
hoz sziikséges emelt szintl éreteségi
kotelezdvé tételével.” Az emelt szintd

4 A miniszterelndk maga nevezte illiberlisnak a rendszerét. Lasd Orbdn Viktor beszédét a XXX. Bdlvanyosi Nydri
Szabadegyetem és Didktdborban, 2019. jilius 27-én, Tusnddfiirdén. Letsltés: hteps://2015-2019. kormany.hu/hu/a-
miniszterelnok/beszedek-publikaciok-interjuk/orban-viktor-beszede-a-xxx-balvanyosi-nyari-szabadegyetem-es-diak-

taborban (2023. 05. 22.). A politikai elemz8k nagy része nem tartja a klasszikus politolégiai értelemben konzerva-

tivnak a Magyarorszdgon 2010 6ta regndlé kormdnyt, sokkal inkdbb a populista vagy az illiberdlis jelz8t haszndljdk.

Ebben az frdsban is ezzel a sz6haszndlartal éliink.

5 2020-ig az emelt szintl — azaz kozpontilag és magasabb szint(i feladatokkal szervezett — érettségi csak egyes targyak,

illetve egyes szakok esetében volt kitelezd, a szakok zomében elegendd volt a kozépiskola dltal szervezett érettségi

eredménye.
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érettségi nyomdn néhdny kulcsszak
(STEM-szakok és a pedagdgusképzés) lét-
szdmesése azonban azonnali felsdokratds-
politikai vdledst provokalt, és 2021-tél a
felvételi kovetelmények radikdlis kdnnyité-
sét eredményezte.

Mindezek a hatdsok jél ldtszanak a
hallgatélétszdm fajlagos (100 ezer lakosra
vetitett), valamint teljes részvételi hidnyad4-
nak alakuldsiban (1. és 2. dbra):

1. ABRA

A 18-22 éves népesség, valamint a hallgatélétszdm és az oktaték szdmdnak alakuldsa a ma-

gyar felsdoktatdsban a rendszervéltdstdl napjainkig
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Megjegyzés: a hallgatélétszdmba a szakirdnyt tovdbbképzésben résztvev8ket nem szdmoltuk bele.

= Osszes felsokratdsi hallgaté

— ] 822 éves népesség

FORRAS: az Oktatdsi Hivatal (2021), 2 KSH (2023) és a KSH (é. n./a) alapjdn sajdr szerkesztés
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2. ABRA

A felsBoktatds teljes részvételi hanyada (Gross Enrollment rate) Magyarorszdgon, valamint

az EU és az OECD dtlag
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FORRAS: @ World Bank (2023a) alapjdn sajit szerkesztés

Az elemzések azt mutatjék (Poldnyi,
2023a), hogy az illiberalis oktatdspolitika
hatdsaként az elmult masfél évtizedben a
fels6oktatdsba torténd bejutdst illetden
csokkent egyes csoportok

torténelmi lehetdséget, amely a relevéns
korosztélyi létszdm csokkenése nyomdn ki-
nalkozott, és amely lehetdvé tette volna a
diplomdsok ardnydnak novelését. A kovet-
kezmény, hogy részint a

(a nék, a hdtrdnyos hely-
zetli térségekben él6 fiata-
lok és az érettségit add
szakképzésben, a szakko-

elmulasztott egy
torténelmi lehetdséget

tdrsadalmi mobilit4s las-
san megfagyott, részint
pedig a fiatal diplomdsok
ardnya 2014-ben lecsok-

zépiskoldban/szakgimndzi-

umban tanuldk) esélye — vagyis novekszik
az egyenldtlenség a felsGokratdsba torténd
bekeriilés sordn.

Végs§ soron a felsdoktatds-politika az el-
mult tizendt évben visszafogta a felsGokratds
fejlédésée, és jol ldthatéan nem engedte a
felsdoktatds korosztdlyi létszdmardnyt meg-
haladé novekedését. Elmulasztott egy

kent, és az igy kialakult
alacsony szinten stagndl azdta s, jelentésen
elmaradva az EU 2020-as stratégidja dltal ja-
vasolt 40%-t6l (3. dbra).

A bemutatott fels8oktatdspolitikai és a
nyomdban lezajlott felséoktatdsi vdltozdsok
alkottdk és alkotjdk azt az erdteret, amely-
ben a magyar felsGoktatdsi oktatdk tevé-

kenykednek.
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3. ABRA

A diplomdsok ardnya a 25-34 éves népességen beliil
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FORRAS: az Eurostat (2023) adatai alapjdn sajdt szamitds és szerkesztés

AZ OKTATOK NEHANY JELLEMZOJE A
MAGYAR FELSOOKTATASBAN

A koriabban bemutatott adatokbdl (1. tdb-
ldzat és 1. dbra) ldttuk, hogy az oktatdk lét-
szama 2005 6ta nem mozgott egyiitt a
hallgatélétszdmmal. Mikézben 1990 és
2004 kozote a hallgatdlétszdm és az oktatd-
létszdm alakuldsa kézott robusztus pozitiv
a korreldcié (+0,9752), akdézben 2005 és
2022 kozote koztitk alacsony negativ kap-
csolatot (-0,3135) taldlunk. 1997 és 2004
kozott kicsit tobb mint harmadaval (6,5
ezer f6vel) novekedett az oktatdlétszam,
majd ezt kdvet8en mintegy 15%-kal (3 ezer
fével) csdkkent. 2012 és 2022 kozote pedig
ismét novekedett kozel 28%-kal (6 ezer f6-
vel). A hallgaté—oktatd-ardny az 1990. évi
5,9-r81 2006-ra 17,9-re novekedett, majd
2022-re 10,4-re csokkent (4. dbra).

Az oktatblétszdm alakuldsdt mélyebben
vizsgdlva azt allapithatjuk meg, hogy az ha-
rom {8 tényezdvel mutat egyiittmozgdst.
Az intézmények szdmdval — viszonylag erds
negativ korreldciéban (-0,7338), illetve a
karok szdméval és a hallgatlétszdmmal —
hasonld nagysdgrendi pozitiv (+0,7700, il-
letve +0,7221) pozitiv kapcsolatban. A 2000-
es évek legelejéig tart6 oktatdlétszdm-ndve-
kedés elég vildgosan dsszefligghet a hallgaté-
létszdm ndvekedésével. Majd az ezt kovetd
oktatdlétszam-csokkenés is érthetd, mivel
ekkor koévetkezett be a hallgat6létszdm csok-
kenése, és tortént meg 2000-ben az dllami
intézmények korében egy jelentds integrd-
ci6, amely az intézmények szdmdnak csok-
kenésével jért. Ezt a csdkkend tendencidt a
2010-es kormdnyvéltds nyomdn bekdvetke-
zett koltségvetési tdimogatdscsdkkenés to-
vabb erésitette. 2015-t8] viszont Gjra ndve-
kedésnek indul az oktatélétszdm, ami

alighanem az ekkor megfogalmazott
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felsGokratdsi stratégia kovetkezménye,
amely egyes teriileteken (pedagdgus- és
STEM-képzések) a felsdoktatds fejlesztését
célozta meg, mikozben a koltségvetési kon-
dicidk is javultak valamennyit.

Ha feltételezziik, hogy az oktatéi terhe-
1és osszehasonlithaté ezen idészak alatt, ak-
kor a hallgatéi és oktatéi létszdm ardnydnak
véltozdsaibdl azt 4llapithatjuk meg, hogy

2006-ra az oktatdk terhelése meghdrom-
szorozddott, és az oktatélétszam novekedés
ellenére még 2022-ben is mintegy kétsze-
rese az 1990-esnek. (Az 6sszehasonlitds
persze sdntit, azért is, mert a 2000-es évek
legelején bevezetett kreditrendszer radikéli-
san 4talakitotta az draszerkezetet és 6rater-

heléseket.)

4. ABRA

Az oktatélétszdm és a hallgaté-okrtaté ardny alakuldsa 1990-2022
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e Hallgaték és okrtatSk ardnya

—=Oktatdk és tandrok szima

Megjegyzés: a hallgatdk és oktatdk ardnydt a tényleges dsszes hallgat6létszdmbol és az dsszes oktatd-
szdmbol szdmitottuk, nem az egyenértékd létszimokbol.¢

FORRAS: az Okzatdsi Hivatal (2021) és a KSH (2023) adatai alapjdn sajdt szerkesztés

¢ A hallgaté-oktaté ardnyt a hivatalos statisztikdk Gin. egyenértéki hallgatéi és oktatdlétszdmbél szdmitjék. Ezek olyan
szdmitott létszdmok, ahol a részidds — esti és levelezd tagozatos — hallgatékat és a részfoglalkozdst oktatdkat fél vagy
hdromnegyed létszdmmal veszik figyelembe, illetve olyan éves dtlaglétszdmok, amelyek figyelembe veszik a lemorzso-
16d4st, valamint az oktatémobilitdst is. Jelen szdmitds a szeptemberi tényleges hallgatéi és oktatdi létszdmbol treént,
ami bevett eljdrds, tekintettel arra, hogy a fent jelzett szdémitott adatok nem éllnak a kutaté rendelkezésére.
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Ha megnézziik a hallgat6-oktaté ardny-
nak az OECD- és az EU-orszdgokra vonat-
kozé nemzetkozi adatait 1990 és 2017 ko-
zott, akkor azt ldtjuk, hogy a 39 (legaldbb
néhdny évre vonatkozdan adatot kzl8)
OECD- ¢s EU-orszdg étlaga (World Bank,
2023b) valamivel t6bb mint 14. A magyar
adat tehdt az elmult évtizedben kedve-
z8bb ennél — kdszonhetden az iddszak fel-
séokrtatdsi hallgatélétszdmot visszafogd
politikdjénak.

A fels8okrtatdsban dolgozé oktatdk kor-

hogy a magyar okratdi dllomany idésebb,
mint a fejlett orszdgokbelick dtlaga. Ezzel
egylitt a kordsszetételt tekintve a kdzépme-
z8nyben helyezkedik el Magyarorszdg.
2021-ben a 3049 évesck tekintetében az
adatkozld 30 OECD-orszdg kozott a 21. he-
lyet foglalta el, a 30-39 évesek tekintetében
pedig a 16.-at. Ugyanebben az évben 30
adatkozld orszdg kozdtt Magyarorszdg a 30
évesnél fiatalabbak tekintetében a 16., az 50
éves vagy iddsebbeket tekintve 30-bdl a 15.
a sorban.

eloszldsdt tekintve (2. tdbldzat) azt latjuk,

2. TABLAZAT

A fels8okrtatdsban dolgozé oktatdk koreloszldsa

Kevesebb mint 30 és 49 év 50 évesnél o

30 éves kozotti iddsebb eyu

4] B 4] RS 4] RS 4] K

=gl 518 18| &8

= o = o = o = o
2013 5,6 9,0 53,7 51,0 40,7 | 40,0 100 100
2015 4,5 8,9 54,0 50,7 41,5 40,4 100 100
2017 6,1 8,9 53,5 51,1 40,4 40,0 100 100
2019 5,7 8,6 54,5 51,6 39,8 39,8 100 100
2021 5,6 8,3 53,7 51,2 40,7 40,4 100 100

FORRAS: 2z OECD (2022, 408. o.

Az oktatéknak a korcsoportokba sorolt
létszdmok alapjdn becsiilt életkorat tekintve
is a kozépmezdényben taldljuk Magyarorsza-
got (31 adatkszl8 OECD-orszdg kozott a
15. volt 2020-ban).

A fels8oktatdsban — a tomegesedéssel
parhuzamosan — novekszik az oktatok

[Figure D.8.1 Age profile of academic staff (2020)])
alapjdn sajdr szerkesztés

kézott a nék ardnya. A hazai adatokra te-
kintve ligjuk, hogy ez ndlunk is hasonlé
tendencidt mutat (a hallgatélétszdm és a né-
ardny kozott a magyar adatok esetében
+0,5778 volt a korreldcid). Ugyanakkor
nem jelentékeelen az ingadozas’ (5. dbma).
Magyarorszdg 2020-ban a vildgbanki

7 A 2016 utdni névekedésnek alighanem az az oka, hogy a kormdanyzat felsGokrtatdsi stratégidjdban erésodeek a csa-

lddbardt intézkedések (Poldnyi és Kozma, 2020).
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adatbdzisban szerepld 144 adatkozld orszdg
kozdte a 80. volt a maga 41,5 %-os felsdok-
tatdsi oktatdk kozotti nbardnydval. Ez nagy-
jabol fele-kétharmada az élen 4ll6 orszdgok

oktatdi ndardnydnak. (Ldsd a n8k felsdokta-
tési helyzetérdl részletesebben: Poldnyi és
Kozma, 2020.)

5. ABRA

A ndk ardnya a felsdoktatdsban dolgozé oktatdk kozote
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FORRAS: @ World Bank (2023¢) alapjin sajit szerkesztés

A FELSOOKTATASBAN DOLGOZO OKTATOK FOGLALKOZTATASI SZABALYAI

A tudomdnyos mindsités a masodik vildghd-
bord el8tt az egyetemek privilégiuma volt.
Az egyetemek szovjet tipust dralakitdsdnak
egyik kovetkezménye a kutatdsnak és a tu-
domdnyos mindsitésnek az egyetemekrdl
toreénd levélasztdsa. 1951-ben torvényerejl
rendelet® irta el8, hogy ,,a tudomdnyos
utdnpétlds tervszerd biztositdsinak elsd 1é-
péseként a Szovjetunié élenjiré tudomsd-
nyos kdderképzésének példdjira” a kezd§
kutatdk részére a tudomdnyok kandiddtusa

fokozat keriil bevezetésre, mivel ,,az eddigi
(régi rendszertt doktori, magdntandri) foko-
zatok nem segitik el8 kell6képpen tudomsi-
nyos életiink dltaldnos szinvonaldnak emelé-
sét”. A rendelet eléirja, hogy a rudomdnyok
doktora, és a tudomdnyok kandiddtusa foko-
zatok odaitélésére a Magyar Tudomdnyos
Akadémidn Tudomdnyos Mindsitd Bizotts4-
got kell feldllitani. A jogszabdly azt is rog-
ziti, hogy a régi cimek birtokosainak tudo-
ményos munkdssdgdt a TMB kérelmiikre

81951. évi 26. térvényereji rendelet, illetve a 184/1951 (X. 16) MT rendelet
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feliilvizsgdlja, és elddnti, hogy megkaphat-
jdk-e a tudomdnyok doktora fokozatot, illetd-
leg a kandid4tusi fokozatot. 1951-ben tehdt
a tudomdnyos mindsitést kozpontositottdk,
és egyben a kdderkivélasztds eszkozévé tet-
ték: a ,,pdrthoz és kormdnyhoz” hii tudomd-
nyos elit kialakitdsdt, kivalasztdsit szolgdlta
(Polényi, 2018).

A Tudomdnyos Mindsit§ Bizottsdgnak
és a Magyar Tudomdnyos Akadémidnak ez a
tudomdnyos mindsitd szerepe a rendszervdl-
tésig élt. S8t, azt kovetben is megmaradst,
legaldbbis kis részben, mivel az 1993. évi fel-
séoktatdsi torvény életbelépése nyomdn —
amely visszaadta a tudomdnyos mindsités,
azaz a PhD-képzés és -fokozatkiadds jogat
az egyetemeknek — az Akadémia megtart-
hatta a szovjet rendszerti a tudomdnyok dok-
tora (vagyis ,nagydoktori”) mindsitéssel
kapcsolatos jogokat. Bar dtkeresztelték az
MTA doktora cimre, megmaradt a cimmel
jard, élethosszig tartd, teljesitménytdl fiig-
getlen tiszteletdij is, és mindez a mai napig
igy van, ami egy-két posztszocialista orszd-
got leszdmitva, erdsen eltér a nemzetkozi
gyakorlattél. Hozzd kell tenni, hogy a rend-
szervaltds utdni elsd felsdoktatdsi tdrvény
hdrom évig elnyulé parlamenti elfogaddsa-
nak egyik oka — egyebek mellett — az Aka-
démia vétdja volt, amely hossz ideig magd-
nak akarta tovdbbra is a tudomédnyos
mindsités lehetdségét, és ragaszkodott volna
a PhD-mindsités kiaddsdnak kizdr6lagos jo-
géhoz is (Poldnyi 2020).

A rendszervéltds utdni els6 felsdokratdsi
torvény (1993. LXXX. tv) régziti, hogy az
egyetemek joga kiterjed a dokrori képzésre
és a doktori (PhD-) fokozat odaitélésére, a
habilitdcids eljards kidolgozdsdra és lefolyta-
tdsdra. A torvény létrehozza az Orszdgos

Akkreditdcids Bizottsdgot, amelynek joga
4ll4st foglalni arrdl, hogy az egyetem melyik
tudomdnyteriileten, mely tudomanydgban
folytathat dokrori képzést, és {télhet oda
doktori (PhD-) fokozatot. A tdrvény azt is
meghatdrozta, hogy egyetemen ¢és f6iskoldn
egyetemi, illetve f8iskolai tandri, docensi,
adjunktusi és tandrsegédi, valamint nyelvta-
ndri, testneveld tandri, miivésztandri és kol-
légiumi neveldtandri, valamint mds oktatdi,
tovabbd tudomdnyos kutatéi munkakorok
szervezhet6k. Rogziti tovdbbd, hogy az egye-
temi tandr doktori (PhD-), illetve mesterfo-
kozattal és habilitdcidval, az egyetemi do-
cens doktori (PhD-), illetve
mesterfokozattal rendelkezik. Az egyetemi
tandr és a docens esetében tovabbi kivetel-
mény, hogy oktaté és tudomdnyos, illetve
miivészi tevékenységével igazolta: alkalmas a
hallgatdk, a doktori képzésben részt vevek,
a tandrsegédek tanulmdanyi, tudomdnyos, il-
letve miivészi munkdjdnak vezetésére, to-
vébbd idegen nyelven is képes el8addsra.
Az egyetemi tandrt az intézményi tandcs
(szendtus) — nem 4llami egyetem esetében a
fenntartd — felterjesztése nyomdn, a minisz-
ter javaslatdra a koztdrsasdgi elnok nevezi ki,
illetve menti fel.’

A torvény 2000. évi mddositdsit kove-
téen a felterjesztés eldtt az egyetem koteles a
jeloltrdl az akkreditdcids bizottsdg vélemé-
nyét kikérni, s ez utdbbit figyelembe véve
dénteni a a miniszterhez torténd felterjesz-
tés megtételétdl. A docenst a szendtus véle-
ményezése utdn a rekeor nevezi ki. Az egye-
temi tandri és docensi munkakédrok csak
nyilvdnos pélydzat Gtjdn tolthetdk be. A sza-
balyozds szerint az egyetemi, illetéleg f&is-
kolai tandrsegéd, valamint az egyetemi, ille-
t6leg f8iskolai adjunktus kinevezése

9 A féiskolai tandr esetében a kovetelmények hasonléak — a habilitécié kivételével, valamint azzal az eltéréssel, hogy

a kinevezés joga a miniszterelnoké.
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hatdrozott id8re — legfeljebb négy évre —
sz6l. Az egyetemi és a f8iskolai tandrsegédek
kinevezése egyszer, az adjunktusok kinevezése
két alkalommal ismételhetd meg. A torvény
nem frta el8, de 4ltaldban a tandrsegédnek a
négy év leteltéig el kellett kezdenie doktori
tanulmdnyait, az adjunkeusnak pedig folya-
matban [év8 doktori tanulmanyokkal kellett
rendelkeznie. Az llami intézmények okta-
t0i és a foglalkoztatott kdzalkalmazottak ja-
randdsdgdt egy béralaphoz (az egyetemi ra-
ndr I. béréhez) viszonyitva hatdrozza meg a
torvény. A béralapot az orszdg éves kdzponti
koltségvetési torvénye hatdrozza meg.

A 2005. évi felsdoktatdsi torvény (2005.
CXXXIX. tv.) lényegében nem sok valtozdst
hoz. Az egyetemi tandrnal a kordbbi kove-
telményeket kiegésziti a nemzetkozi elis-
mertség megkovetelésével. A nyilvanos pa-
lydzds kovetelményét kiterjeszti a térvény az
adjunktusi és a tandrsegédi munkakérokre
is. Rogziti a kordbban mdr emlitett szokdst,
miszerint a tandrsegédi munkakorben tor-
ténd alkalmazds feltétele a doktori képzés
megkezdése, az adjunktusi munkakorben
toreénd alkalmazds feltétele pedig a doktor-
jelolti statusz elérése. Tovabbd megszigoritja
a foglalkoztatdsukat azzal, hogy nem foglal-
koztathaté tovabb az az okrtatd, aki a mun-
kéba 4lldsdnak napjdtdl szdmitott tizenkette-
dik év elteltéig nem szerzett tudoményos
fokozatot.

A jelenleg hatalyos 2011. évi (2011.
CCIV. tv.) fels6oktatdsi torvény hozott né-
hdny djdonsdgot. Tobbek kézott leszogezi,
hogy az egyetemi tandri munkakéri cim
haszndlati jogdnak biztositdsa nem eredmé-
nyezi a foglalkoztatdsra irdnyuld jogviszony
létesitését, illetve megszlinését. A f8iskolai,

illetve egyetemi tandr foglalkoztatdsara ird-
nyuld jogviszonyt a felsdoktatdsi intézmény-
ben munkdltatdi jogksrt gyakorlé rektor jo-
gosult létesiteni, illetve megsziintetni. Ez
lényegében torvényesiti azt az intézményi
gyakorlatot, hogy a kdztdrsasigi elnok dltal
kinevezett egyetemi tandr egy adott intéz-
ményben csak a rektor kinevezése utdn ke-
rill egyetemi tandri munkaviszonyba. Ma-
gyarul a koztdrsasdgi elnok 4leal toreént
egyetemi tandri kinevezés lényegében (tudo-
mdnyos) cim lett, s nem jir automatikusan
egyetemi tandri foglalkoztatdsi jogviszony-
nyal."” Az egyetemi tandri kinevezés fel-
tételei kozé még nyomatékosabban bekeriil
a nemzetkozi elismertség, valamint az ide-
gen nyelven torténd publikalds kovetel-
ménye. A szabdlyozds lehet6vé teszi az ok-
tatok foglalkoztatdsdnak felmonddsdt a
munkakéri kdvetelmények nem teljesitése
esetében.

A tdrvény és 2015-6s modositdsa a po-
pulista felsGoktatdspolitika torekvéseinek
megfeleléen jelentésen csokkentette a felsd-
oktatdsi autonémidt. Bevezette a kancelldri
rendszert, melynek keretében a miniszterel-
nok 4ltal kinevezett ,fémenedzser” keriilt az
intézmények élére, aki minden gazdasdgi,
vagyoni é humdnpolitikai déntésben kizd-
rélagos joggal rendelkezik, lényegében mind
a szendtus, mind a rektor hatdskorée radika-
lisan csokkentve. Az akkreditdcids bizottsdg
dsszetételét is alapvetden 4ralakitotta a jog-
szabdly, a kormdnyzat dltal kinevezett dele-
géltak tobbségét biztositva. A bizottsdg ha-
taskorét is csokkentette, azdltal, hogy az
egyetemek szendtusa és igy az akkreditdcids
bizottsdg véleménye is megkeriilhetd, mivel
egyetemi tandr kinevezésére vonatkozd

10 {gy az egyik egyetemen foglalkoztatési jogviszonyban alkalmazott egyetemi tandr egy masik egyetemre 4tkeriilve

nem lesz automatikusan egyetemi tandr. Az egyetemek joga annak eldéntése, hogy a kdztdrsasigi elndk dltal kineve-

zett egyetemi tandrt egyetemi tandri munkakorben alkalmazzdk-e.
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javaslatra a rendelkezés szerint a Magyar Tu-
domdnyos Akadémia, illetve mivészeti terii-
leten a Magyar Mivészeti Akadémia is,
sporttudomdnyi teriileten pedig a Magyar
Olimpiai Bizottsdg is jogosult az intézmé-
nyek szendtusa mellett/helyett.

Hozz4 kell tenni, hogy az akkreditdcids
bizottsdg véleményének figyelembe vétele,
illetve figyelmen kiviil hagydsa a kezdetektdl
— az egyetemi tandri kinevezéshez az akkre-
ditdcids bizottsdg véleményezését eldird sza-
baly 2000-es bevezetése 6ta — kritikus
pontja az eljdrdsnak. Mindegyik oktatdsi
miniszter esetében taldlunk szdmos olyan
esetet, amikor az akkreditdcids bizottsdg ne-
gativ javaslata ellenére felterjesztette a jeldl-
tet egyetemi tandri kinevezésre. Azt is meg
kell emliteni, hogy az akkreditdcids bizott-
sdg dontései lényegében a hatdskor létreho-
zdsa 6ta a kiilonbozd intézményi, szakmai és
politikai lobbik nyomdsa alatt 4lltak, amely-
nek a bizottsdg soha nem tudott igazdn el-
lendllni. Mai napig vita tdrgya az is, hogy az
egyetemi autonémidt mennyiben sérti az
akkreditdcids bizottsdg beleszdldsa, mint
ahogy az is, hogy mennyire jogsértd, ha a
miniszter tillép az egyszer(i postds szerepén.

A 2011. évi torvény fontos tjdonsiga,
hogy szabdlyozza a munkaiddt is. Eszerint
az oktatd a heti teljes munkaidejébdl (két
egymist kdvetd tanulmdnyi félév dtlagdban)

* egyetemi vagy f8iskolai tandri munka-
korben legaldbb heti nyolc,

* docensi munkakdrben legaldbb heti tiz,

* adjunktusi és tandrsegédi munkakérben
legaldbb heti tizenkét 6rdt

koteles a hallgatdk felkészitését szolgdlé elé-
adds, szemindrium, gyakorlat, konzultdcié

megtartdsra forditani. Az oktaté munka-
ideje legaldbb husz szdzalékdban tudomdnyos
kutatdst kell végezzen, tovdbbd a hallgatdkkal
valé foglalkozdssal és a tudomdnyos kutatds-
sal le nem kététt munkaidében a munkal-
taté rendelkezései szerint elldtja mindazo-
kat a feladatokat, amelyek sszefiiggnek a
fels6oktatdsi intézmény miikodésével, és
igénylik az oktatd szakértelmé.

A legtijabb fejlemény, hogy 2021-ben az
illiberdlis kormdny az dllami felsdokrtatds
tilnyomo tébbségét, 22 intézményt (5t
egyetem kivételével mindegyik 4llami intéz-
ményt) kozalapitvdnyi formdba (hivatalos
nevén , kozfeladatot ellité kozérdekii va-
gyonkezeld alapitvdny”-ba) szervezett 4t.
Mindegyik modellvilténak nevezett egyetem
dnkormdnyzati szerve és vezetSje folé 6t-
tagy, a kormdnyzat 4ltal kinevezett kuraté-
riumokat rendelt (megsziintetve az egyetemi
autonémidt). A (kormdnyh() kuratériumok
minden vagyoni, pénziigyi, gazdalkoddsi,
huménpolitikai, kutatdsszervezési és okta-
tdstartalmi kérdésben jogosultak dnteni.
Lényegében tehdt a kormdny privatizalta és
politikailag megszllta az 4llami felsGokratds
nagyobbik részét. Ezdltal ezen egyetemeken
foglalkoztatottak kozalkalmazotti stdtusa
megsz(int, s helyette munkaerdpiaci foglal-
koztatdsba keriiltek 4t. Ennek nyomdn vi-
szonylag jelentds béremelésben részesiiltek
az oktatdk, ugyanakkor fizetésiik részletes
teljesitményértékelési rendszerhez lett kotve,
amely az okratdsi, oktatdsszervezési, tudo-
mdnyos és publikdcids tevékenység szabvi-
nyositott el8irdsait és méréseit tartalmazza.
Ugyanakkor az dllaminak megmaradt egye-
temeken alkalmazottak tovadbbra is kozalkal-
mazotti jogviszonyban vannak.
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A FELSOOKTATASBAN DOLGOZ0O
OKTATOK ALLOMANYANAK
STRUKTURAJA

A magyar felsdoktatds oktatdlétszdma, mint
kordbban bemutattuk, sajdtos hullimzé

tendencidt mutatott a rendszerviltds 6ta
(lasd 1. dbra). Ha az egyes munkakéri kate-
goridkat vizsgaljuk, azt ldguk, hogy ez eset-
ben is visszakdszon a hullimtendencia. Fel-
tind, hogy az egyetemi és f8iskolai tandrok
szdma 2005 és 2020 kozote kétharmaddra
csokkent (3. tdbldzat, 6. dbra).

3. TABLAZAT

A magyar felsdoktat6k strukeirdja

Féiskolai és Féiskolai és . Tandrsegéd
egyetemi tandr | egyetemi docens Adjunktus és gyakornok
2000 2999 5196 5387 3517
2005 3224 5870 5506 3756
2008 3239 5892 4933 3638
2012 2851 5604 4305 3229
2016 2320 5266 4176 2935
2020 2100 5335 4301 2781
A 2020-as adat a 2005-6s ardnydban 65% 91% 78% 74%

FORRAS: az Oktatdsi Hivatal (2021), az Oktatdsi Minisztérium (2002) és az Oktatdsi és
Kulturdlis Minisztérium (2006) alapjdn sajdt szerkesztés

Az egyetemi és f8iskolai tandrok szdmad-
nak csokkenése alighanem t5bb tényezd ha-
tdsdnak tudhatd be. Az egyik a demografiai
folyamatok kovetkezménye, mivel az tve-
nes évek demogréfiai csticsdn sziiletettek a
2020-as években érték el a nyugdijkorha-
tdrt. A mésik a 2011-es — kordbban emlitett
— felsdoktatdsi timogatdscsdkkentés, ami
nyilvdnvaléan abba az irdnyba hatott, hogy
a nyugdijba vonul4 egyetemi tandrok he-
lyett, forrdshidny miatt, kevesebb 4j tandrt
neveztek ki az egyetemek. De nyilvanvaléan
szerepet jatszott az egyetemi tandri kovetel-
ményeknek a mdr emlitett tdrvénybeli meg-
szigoritdsa (nemzetkozi elismertség, magas
szintli idegen nyelvii publikdcidk).

Egy tovabbi, alighanem alapvetd té-
nyez a bérezés. A felsdoktatdsban foglal-
koztatott kézalkalmazottak garantdle illet-
ményét az egyetemi tandri munkakér 1.
fizetési fokozatdnak a koltségvetési tor-
vényben megillapitott illetményalapjdra
vetitett ardnyszdmok alapjdn hatdrozzak
meg. Az egyetemi tandri munkakor 1. fize-
tési fokozatdnak a koltségvetési torvényben
megdllapitott béralapja 2009-t61 2016-ig
437 300 Ft/hé volt, majd 2017-ben 528
000, 2018-ban pedig 554 400 Ft/h4 lett,
ami 2023-ban is ugyanennyi, (mikdzben
2018 és 2022 kozdte tobb mint 30%-os inf-
ldcié volt). Ez nagyjabdl fele egy 4049

éves, iparban vagy kozigazgatdsban
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foglalkoztatott, egységvezetdi llast betodled
szakember havi keresetének, és harmada egy
pénzintézeti egységvezetdének. A tandrsegé-
dek és adjunktusok fizetése pedig még jelen-
t6sebben elmarad az egyetemeken kiviili
munkapiacon elérhetd bérektdl. (Ezen a

helyzeten a ,,modellvdltd”, privatizélt egye-
temek esetében elmozdulds tapasztalhatd,
mert azokban az intézményekben mintegy
70-80%-kal megemelték a béreket — mint-
egy mézesmadzagként, és az intézményi au-
tondmia felszdmoldsdnak kompenzaldsdra.)

6. ABRA

A felséoktatasi oktatéi munkakorok létszamainak valtozdsa, 2000-2020

7000
6000 R .
= i Y= —— Egyetemi ¢és fSiskolai
5000 = — SScceoEe tandr
4000 = = = Egyetemi és f8iskolai
bt Kk T docens
— e | = -
3000 — T—- Adjunktus
\
2000 =
1000 = = = Tandrsegéd és
gyakornok
0
2000 2005 2008 2012 2016 2020

FORRAS: az Oktatdsi Hivatal (2021), az Oktatdsi Minisztérium (2002) és az Oktatdsi és Kul-

A TUDOMANYOS MINOSITESSEL
RENDELKEZ® OKTATOK
ELETKERESETE

A magyar felsdoktatdsi oktatdk kereseti
helyzete tekintetében felmeriil az a kérdés,
hogy mennyire rentabilis az akadémiai pa-
lya, mennyire éri meg a doktori mindsités
megszerzése.

A nemzetkézi kutatdsok — a fejlett nyu-
gati orszdgok esetében — a dokrori képzés
kedvezd rentabilitésdt muratjik. Egy 2009-
es adatokra épiil§ elemzés az Egyesiilt Alla-
mokban azt taldlta, hogy a PhD-fokozattal

turdlis Minisztérium (2006) alapjdn sajdt szerkesztés

rendelkez8k életkeresete mintegy 22%-kal
magasabb, mint a mesterdiplomdsoké (Car-
nevale és mtsai., 2011). Egy hasonl, Egye-
siile Kirdlysdgban végzett vizsgdlat (Britton
és mtsai., 2020) sok tekintetben hasonlé
eredményre jut. Megéllapitja, hogy a PhD-
végzettséglick béreldnye a mesterfokozattal
rendelkez8khéz viszonyitva (az dtlagbéreket
tekintve) a férfiak esetében a harmincas élet-
évek végétdl érvényesiil, a n8k esetében vi-
szont mér a 30-as életévek elejétdl. (uo., 27.
o. [Figure 6]).

A hazai elemzések (Poldnyi, 2022a) —
amelyek a doktori fokozattal rendelkezdk
akadémiai alkalmazdsban tsltote
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palyafutdsdra vonatkoznak — megéllapitjik,
hogy az akadémiai pélyafutds sordn a ma-
gyar kereseti és bérezési viszonyok kozott a
legmagasabb fizetés az életkor végén alakul
ki, hasonldan a koltségvetési szférahoz —
ahol jellemz8en az alkalmazottak életkordval
mindvégig ndvekvd keresetek a jellemzdek.
A véllalkozdsi szféra kereseteire inkdbb a 30-
as életkor végén tapasztalhatd kereseti cstics
a jellemzd — a 2010-es évek kozepén Ma-
gyarorszdgon (7. dbra). Az is lithatd, hogy
az akadémiai szféra keresetei viszont éppen
ebben az idészakban — a 37 év alatti életkor-
ban — a legalacsonyabbak a valamennyi szfé-
raban foglalkoztatott egyetemi végzettségli-
ekéhez viszonyitva. Fontos észrevenni tehdt,
hogy az akadémiai szférdban tudomdnyos

mindsitéssel palydra [épSk havi keresete
nagyjdbdl a huszas éveik végéig, harmincas
éveik elejéig alatta marad mind a kéltségve-
tési, mind a véllalkozdsi szférdban dolgozd
egyetemi végzettségl alkalmazottakénak.
Az akadémiai szférdban dolgozé doktorvég-
zettséglick nagyjdbdl a negyvenes éveik vé-
gén érik el a nemzetgazdasdg egészében az
dsszes diplomds végzettségli dtlagkeresetée,
és az tvenes éveik elején-kozepén a villal-
kozdsi szférdban dolgozd egyetemet végzet-
tekét. Mondhatni, hogy Magyarorszdgon az
akadémiai pélyafutdst vdlaszték nagyon sze-
rény pélyakezdd és fiatalkori fizetésekkel
kénytelenek beérni. Ez a helyzet egyaltalin
nem kedvez annak, hogy a legkivdlébbak

keriiljenek a tudomdnyos palydra.

7. ABRA

Az egyetemet végzettek és akadémiai palydn dolgozdk havi teljes keresetének dtlaga életkor

figgvényében (Ft/h6) 2016-ban
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FORRAS: @ Nemzeti Foglalkoztatdsi Szolgdlar (2017) és a KSH (é. n./b) adatai alapjdn sajdr szerkesztés



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2024/ 1-2.

Nemzetkozi dsszehasonlitdsban vizsgdlva
az egyes felsdokratéi kategdridk keresetard-
nyait (4. tdbldzat), azt taldljuk, hogy az
egyetemi tandr és a docens (full professor,
associate professor) keresete kozotti hazai
ardnyok nagyjibdl megfelelnek a

nemzetkozi gyakorlatnak, viszont az ad-
junktus és a tandrsegéd (assistant professor,
lecturer) keresetének egy professzoréhoz vi-
szonyitott ardnyai elmaradnak a nemzetkézi

gyakorlattél.

4. TABLAZAT

A fels8oktatdsi oktatdi fokozatok keresetardnyai nemzetkézi dsszehasonlitdsban (2015-16

koriili adatok)
Professzor | Docens | Adjunktus | Tandrsegéd

Egyesiilt Kiralysdg 1 0,5
Németorszig 1 0,80 0,71

Svédorszdg 1 0,73 0,61

Svéjc 1 0,93

Dania 1 0,76 0,66

Hollandia 1 0,80 0,53

Franciaorszig 1 0,73

Belgium (Fl) 1 0,68 0,60

Finnorszig 1 0,69

USA 1 0,78 0,69

Kanada 1 0,78 0,62

Magyarorszdg, 2016 (besorolds szerint) 1 0,76 0,52 0,38
Magyarorszig, 2016 (teljes kereset szerin) 1 0,70 0,50 0,40

FORRAS: az Academic Positions'" oldalrdl szdrmazé nemzetkizi adatok alapjdn sajdt szamitds

Az egyetemet végzettek anyagi kondici-
ondlis helyzetét a havi keresetek helyett sok-
kal érzékelhetébben jelzi az életkeresetek
alakuldsa. Az életkereseteket az idtényezdt
szdmitdsba vev diszkontdlds utdn kumuldle
keresettdmeg formdjéban vizsgilruk a ma-
gyar béradatok alapjdn. Az adatok tantsdga
szerint a PhD-képzést kovetden akadémiai

s

palydra 1épd fiatalok életkeresete elmarad az
egyetemet végzettek nemzetgazdasdgi dtlag-
keresete alapjdn szdmitott életkeresettdl, és
csak alig haladja meg a koltségvetési szek-
torban elhelyezkedd egyetemet végzettek dt-
lagkeresetet alapjdn szdmithaté életkeresetét
(8. dbra).

1 https://academicpositions.com/career-advice/ professor-salaries-from-around-the-world
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8. ABRA

Kumulalt életkereset 2016-o0s adatok alapjdn 2%-os diszkontrétdval szdmolva (millié Fr)
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Megjegyzés: A doktori képzés négy éve alatt kies§ kereset meghatdrozdsdndl az egyetemet végzettek nemzetgazda-

sdgi dtlagos keresetével szimoltunk, csokkentve azt a jogszabdly szerinti dsztondijjal.

Ezek az adatok vildgossd teszik, hogy a
magyar kereseti viszonyok kozott a tudomd-
nyos mindsités megszerzése sordn elszenve-
dett keresetkiesés, valamint az akadémiai
palydn valé elindulds kondiciondlis leheté-
ségei jelent8s hdtranyt generdlnak az életke-
resetek alakuldsdban. Oktatdsgazdasdgi érte-
lemben tehdt a PhD megszerzése
Magyarorszdgon csak azoknak az egyetemet
végzetteknek tlinik valamennyire kifizet8d6-
nek, akik — a tudomdnyos mindsités nélkiil —
a koltségvetési szektorban helyezkednének el,
4m azoknak, akik a versenyszektorban (val-
lalati szektorban) helyezkednének el, messze
nem az. Hozzd kell tenni, hogy ezek az
elemzések az 4llami fels6oktatdsi intézmé-
nyekben dolgozd tudomdnyos mindsitet-
tekre vonatkoznak — a magdnkézben 1évé,

FORRAS: sajdt szdmitds

illetve privatizdlt felséokratdsi intézmények
magasabb bérei kedvezdbb helyzetet jelent-
hetnek az érintetteknek.

AZ UTANPOTLAS HIANYA - A
DOKTORANDUSZOK

A j6v8 tudomdnyos és innovdcids eredmé-
nyei szempontjdbdl a felnévekvd kutatd-
nemzedék, azaz a doktorhallgatdk szdma
sok tekintetben meghatdrozé. A UNESCO
adatai szerint 2015-ben a vildgon 2,9 millié,
2020-ban pedig 14%-kal t5bb, 3,3 millié
doktorandusz volt. Ennek a létszamnak
majdnem egynegyede két orszdgban, az
Egyesiilt Allamokban és Kindban tallhaté,
jollehet ldtszik, hogy 2000-re dtrendez8dott
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a legtobb doktorhallgatéval rendelkezd elsé
20 orszédg sorrendje (5. tdblzat). Az USA a
madsodik helyre szorult Kina utdn, és India
zdrkézott fel a harmadik helyre. Szembe-
ting az is, hogy mikézben 2015-ben nyolc
eurdpai orszdg (azon beliil 6t EU-tag) volt
az elsd 20-ban, 2020-ban mar csak hat eu-
répai orszdgot (és ezen beliil hdrom EU-ta-
got) taldlunk ott. A 20-bdl kiszorult két eu-
répai dllam (Lengyelorszdg és Olaszorszdg),
valamint egy afrikai orszdg (Egyiptom)
helyére egy dzsiai (Malajzia), egy dél-ame-
rikai (Mexiko) és egy afrikai (Marokkd)
keriilt be.

Gyokeresen mds sorrendet kapunk, ha a
100 ezer lakosra vetitett doktoranduszlét-
szdm alapjdn vizsgdljuk meg az orszdgok
sorrendjét (Id az 5. tdbldzat jobb oldala).
Ebben a rangsorban az USA 2015-ben csak
a 28. helyzett, 2020-ban a 38., Kina pedig a
76. illetve a 78. helyen 4ll. Szembet(ing az
is, hogy itt az elsé 20 helyezettb6l mind
2015-ben, mind 2020-ban 15 eurdpai (és

azon beliil 11 illetve 10 EU-tagorszdg). Ma-
gyarorszdg mindkét orszdgsorrendben a
negyvenediknél rosszabb helyen 4ll.

Pedig a 100 ezer f8re jutd doktorandu-
szok szdma a tudomdnyos teljesitménnyel
egyiitt mozgo jellemzének tinik. Ha meg-
vizsgdljuk az 50 legfejlettebb orszdg'” eseté-
ben a szdzezer lakosra juté doktoranduszlét-
szdm és az 1000 lakosra jutd, 1996-2018
kozotti Gsszes nemzetkozi publikidciok
szdma kozotti kapesolatot,'® akkor azt taldl-
juk, hogy elég markdns (+0,7257) és szigni-
fikdns kapcsolat van a fajlagos doktoran-
duszszdm és a nemzetkdzi publikdcidk
fajlagos szdma kozote (Idsd errdl Poldnyi,
2022b).

Kétségtelen, hogy a doktoranduszok ad-
jdk a jovd felsdoktatdsi oktatdinak bézisit.
Ha ez a bézis szilik, akkor veszélybe keriilhet
az orszdg fels6oktatdsa a humdnerdforrdsok
— az oktatdk — hidnya miatt. Fél8, hogy Ma-
gyarorszdgot fenyegeti ez a veszély.

5. TABLAZAT

Az orszigok sorrendje a doktoranduszok vildgardnya és a 100 ezer lakosra vetitett szima

alapjan
A doktor hallgatok eloszldsa a vildgon 100 000 lakosra vetitett PhD hallgaté

2015 2020 2015 2020
1 USA 13,6% | 1 Kina 13,4% | 1 | Finnorszdg |362,6| 1 | Liechtenstein (492,8
2 Kina 11,1% | 2 USA 10,1% | 2 | Liechtenstein {305,2| 2 Makaé 446,6
3 | Németorszag | 6,8% |3 India 6,1% |3 Svijc 286,1| 3 | Finnorszdg |333,7
4 | Oroszorszdg | 4,2% |4 | Németorszag | 5,5% |4 Ausztria  [278,4| 4 Svijc 300,4
5 India 4,1% |5 Irdn 4,4% | 5 | Gorogorszag |264,9| 5 | Gorogorszag (291,3
6 UK 3,9% |6 | Torokorszdg | 4,1% | 6| Ausztrdlia |241,4| 6 | Németorszdg (219,8
7 Brazilia 3,5% |7 Brazilia 3,7% | 7 | Németorszag |240,2| 7 Ausztria  (213,2

12 Az OECD-, az EU27- és a G20-orszdgok szdma egyiittesen 2018-ig.
13 A forrés az Elsevier hivatkozéskeresd adatbdzisa (https://www.scopus.com), a sajit szdmitds pedig a Scopus adatait
feldolgozé https://www.scimagojr.com/countryrank.php adatai alapjin tértént.
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Irdn 3,2% | 8 UK 3,3% |8 | Csehorszdg (233,1| 8 | Ausztrdlia |212,1
9 | Torokorszdg | 2,7% |9 |Spanyolorszag| 2,8% |9 | Esztorszdg [220,7| 9 | Portugdlia |209,8
10 Japén 2,5% [10| Oroszorszdg | 2,7% |10| Svédorszdg |218,0(10| Csehorszdg |197,8
11 Korea 2,5% |11 Japén 2,4% |11 Makaé 202,811 Spanyolorszdg 195,6
12| Pranciaorszag | 2,4% [12|  Korea 2,4% (12| Uj-Zéland [191,4]12| Uj-Zéland [192,1
13 Algéria 2,3% |13 Algéria 2,2% (13| Portugdlia [186,4|13| Svédorszdg [181,9
14| Ausztrilia 2,0% |14 Franciaorszag | 2,0% |14 Dainia 174,914 frorszég 178,4
15 Kanada 1,8% |15 Kanada 1,7% |15 frorszég 174,5|15 Esztorszég 173,2
16| Lengyelorszdg | 1,5% [16| Ausztrilia 1,6% |16 UK 173,216 Norvégia |171,7
17| Egyiptom 1,5% |17 Mexikéd 1,5% |17 Algéria 169,7|17 Algéria 171,4
18| Malajzia 1,3% |18| Indonézia 1,5% |[18| Szlovdkia |167,2[18 Irdn 168,9
19| Olaszorszdg | 1,1% (19| Malajzia 1,4% |19 Izland 156,919 UK 164,2
20|Spanyolorszdg| 1,1% (20| Marokké 1,1% |20 Kanada 147,2|20| Térokorszdg [163,0
53| Magyarorszdg | 0,2% [49| Magyarorszdg | 0,3% |28 USA 123,1(38 USA 102,1
47| Magyarorszag | 73,4 |42| Magyarorszdg | 96,6
Vildg 2,9 mill Vildg 3,3 mill|76 Kina 23,4 |78 Kina 31,7
FORRAS: « UNESCO (¢é. n.) alapjdn sajit szdamitds
- Magyarorszégon az elmult évtizedben nem-
BEFEJEZESUL

A magyar felsdoktatds egy meglehetésen in-
tenziv fejlédéssel igyekezett az dllamszocia-
lizmus idészakdnak visszahtizé hatdsdt levet-
kézni, és a tomegesedés ttjdra lépni. Ez a
tomegesedés azonban az illiberélis, popu-
lista kormdnynak a 2010-es években toreént
hatalomra kertilése nyoman megtorpant, s
helyébe egy elitista, létszdmvisszafogd felss-
oktatdspolitika lépett, amelynek nyomdn a
fiatal diplomdsok ardnya Magyarorszdgon az
egyik legalacsonyabb az Eurépai Uniéban.
Ezek a felsGokrtatéspolitikai és a nyomdban
jaré fels6okrtatdsi valtozdsok alkottdk és al-
kotjdk azt az erSteret, amelyben a magyar

fels6oktatdsi oktatok tevékenykednek. A fel-
s@oktatds visszafogdsa miatt csdkkend hall-
gat6létszdm nem jdrt hasonlé ardnyd okta-
télétszdm-csokkenéssel (bdr ez utdbbi szim
is csokkent). Mindennek nyomdn

zetkozi 8sszehasonlitdsban egy oktatéra vi-
szonylag kevés hallgatd jutott. A fels6okta-
tdsban dolgozd oktatdk koreloszldsat
tekintve a nemzetkozi kdzépmezényben he-
lyezkediink el.

A fels8oktatdsban — a tomegesedéssel
parhuzamosan — 4ltaldban novekszik az ok-
tat6k kozott a n6k ardnya. Ugyanakkor Ma-
gyarorszdg 2020-ban ebben a tekintetben
elmarad a nemzetkézi dtlagtél. Nélunk a
ndardny az oktatdk kozott 41,5%-os, ami
szdmottevéen elmarad az ebben a tekin-
tetben élen 4ll6 orszdgok néi oktatéinak
ardnydtol.

A magyar tudomdnyos mindsitési rend-
szer hdbort utdni kommunista dtszervezésé-
nek nyomai a mai napig érzédnek azdltal,
hogy az Akadémia megtartotta a szovjet tu-
domdnyos mindsités egy részét, és az dltala
kiadott doktori cimet az egyetemek dltal ki-
adott PhD-fokozat f6l¢ igyekszik helyezni.
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Jollehet ez a foléhelyezés a torvényekben
nem jelenik meg, egyes intézmények gya-
korlatdban tetten érhetd.

A magyar felsdoktatdsi torvény részlete-
sen szabdlyozza az oktatéi munkakorok
(egyetemi tandr, docens, adjunktus, tandrse-
géd) tudomdnyos mindsitési és teljesit-
ménykovetelményeit, s ezek a kovetelmé-
nyek az elmult mésfél évtizedben —
kapcsolédva a fels8oktatdspolitika elitizmu-
sahoz — szigorodtak. Ennek nyomdn az
egyetemi tandrok szdma kitapinthatéan
csokkent. De a csdkkenés mogott mds té-
nyez0k is dllnak, igy elsdsorban az anyagi
megbecsiilés elégtelensége.

A magyar kereseti viszonyok kézott a
PhD-mindsitéssel felsdokratdsi oktatdi és
kutatéi palydra 1épdk életkeresete jelentdsen
elmarad a vallalati szférdban dolgozé diplo-
midsok életkeresetétdl. Az adatok elemzése
azt mutatja, hogy a PhD-fokozat megszer-
zése sordn elszenvedett keresetkiesés, vala-
mint a fels6oktatdsi oktatéi és kutatéi pa-
lyafutdst valasztok nagyon szerény
palyakezdd fizetése és alacsony fiatalkori ke-
resete jelent8s hdtrdnyt jelent az életkerese-
tek alakuldséban. Ez a helyzet egydltaldn
nem kedvez annak, hogy a legkivdlébbak

keriiljenek a felséoktatdsi oktatdi és

tudomdnyos palydra. Rdaddsul, az adatok
tanusdga szerint, Magyarorszdg nemzetkozi
dsszehasonlitdsban nem 4ll jol a doktoran-
duszok szdmdt illetden sem.

Befejezésiil érdemes még egy elemzés ta-
nulsdgait megemliteni. Egy 2018-as vizsgd-
lat, amelyet a fiatal egyetemi és kutatdineé-
zeti kutatdk és okratok kozdte végezeek,
tobb olyan tényezdre rdmutatott, ami aka-
ddlyozhatja a magyarorszdgi felsGokrtatdst és
kutatdsfejlesztést abban, hogy az orszdgot a
szellemi és anyagi kapacitdsaitdl telhetd leg-
jobb szinvonalon szolgdlja (Alpdr és mtsai.,
2018). Ilyen tényez8k tobbek kozott: az ala-
csony jovedelmek, a pélyaclhagyds és kivan-
dorlds, a merev és hierarchikus intézmé-
nyek, a pdlydzatok transzparencidjinak
hidnya, a n8k és csalddosok hdtrdnyai, a
kiilfoldi kapcsolatokhoz és tapasztalatcse-
rékhez val6 hozzaférés szlikssége, infra-
strukeurdlis problémak, valamint a fiatal ok-
tatdk és kutatdk érdekvédelmének hidtusos
volta (Alpdr és mtsai., 2018, 3—-4.).

Nyilvdnvaldan fontos lenne a felséokta-
téspolitika formaldinak dtgondolniuk az ok-
tatdk helyzetét és a felsGoktatds fejlédését
akaddlyozd tényez8ket Magyarorszdg jovéje

érdekében.
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JANUS KORCZAK: A SZALON GYERMEKE. MAGYAR PEDAGOGIAI
TARSASAG, BUDAPEST, 2023.

Simon Maria: A szalon gyermeke —

uj Korczak-konyv magyarul

1918-ban Janusz Korczak Hogyan szeressiik a
gyermeket cim(i konyvében (1982, Tan-
kényvkiadd, Budapest, 12. 0.) ezt irta:

Az ifjiisdg, ha nem ginyolddik, ha nem
dtkozddik, ha nem sijt megvetéssel — mindig a
hibdktdl terhes miiltar akarja megvdltoztatni.

Ennek igy kell lennie. Es mégis...

Hadd keressen, ha nem téved el; hadd
mdsszon fel, ha nem zuhan le; irtsa a gazt, ha
nem sérti_fel a kezét; erélkidjék, de csak dva-
tosan, dvatosan...

O ezt mondja:

— Nekem mds a véleményem. Elég a gon-
dostkoddsbél.

Tehdt nem bizol bennem?

Nincs mdr rdm sziikséged?

Terhes szimodra a szeretetem?

1é meggondolatian gyermek, ki nem isme-
red az életet, szegény gyermek, hdldtlan gyer-

mek!

Stlyos és néha kegyetlennek tin§ mon-
datok és kérdések. Korczak feltette ezeket a
kérdéseket nmaga szdmdra, és nem bdntva
azt a vildgot, ahonnan jote, vdlaszt is adott
egész életével. Igen, 6 a szalon gyermeke-
ként sziiletett, de ez nem jelent azt, hogy az
is marad.

A szalon a francia szlon sz6 magyar megfele-
18je, a 17. szdzadi Franciaorszdgot idézi. El-
s6sorban iil8alkalmassdgokkal elldtott helyi-
ség, ahol tobb embert lehet fogadni. ,,A 18—
19. szézadban a tdrsadalmi hdlézat kialakitd-
sanak, a szocidlis mobilitdsnak is eszkoze.” —
idézziik a korszak jeles kutatdjdt, Frank Ti-
bort (A polgdri érintkezés moderniziléddsa a
19. szdzadban).

A19. szézadban a szalonok kulturdlis
kézpontok, ahol irodalmi felolvasdsokat és
zenei programokat tartottak. Fontos jellem-
z8jiik az oldottsdg, ami nem azt jelentette,
hogy ne lettek volna ott szigort protokolld-
ris szabdlyok. Az elegancia és a magas szint(i
szolgdltatdsok is alapvetd kdvetelményei vol-
tak a szalonoknak. A polgdri vildg szalonjai
mér mds képet mutattak. A privat szféra
megjelenése, a meghittség és otthonossdg
jellemzi ezeket a szalonokat, melyek a lakds
kiilén helyiségében kaptak helyet, és ahol
rendszeresen dsszegytltek a csaldd tagjai,
bardtai, hogy irodalmi muvekbdl felolvassa-
nak, vagy csak egyszertien beszélgessenck.
Zongora ritka volt ezekben a polgdri laka-
sokban, igy a zene nem volt meghatdrozé az
dsszejoveteleken, melyekre a nyugalom és
bizalom volt jellemzd.
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A szalonok a 19. szdzad végén és a 20.
szdzad elején Lengyelorszdgban csakugy,
mint Magyarorszdgon, a zsid6 polgdrsig in-
tegrdléddsanak lehetdségét, szinterét is je-
lentetwék. Ezek a polgdri szalonok a csaldd
tdrsadalmi stdtuszdt, azaz a kdzéposztdlyhoz
vald tartozést is jelezték.

Ilyen szalonban nétt fel Janusz Korczak,
azaz sziiletési nevén Henryk Goldszmit, ké-
vetve a szalon tdrsadalmdnak normdit, eti-
kettjét, viselkedési szabdlyait egy olyan ko-
zegben, ahol a zsidé felvildgosodds
(Haskala) talajra taldle. A 19. szdzad végére
egy kordn szekularizalt, a lengyel tdrsada-
lomban asszimildlédott csalddrdl volt tehdt
sz6. Ez lényeges Korczak

Ugyanakkor egy olyan kisfiirdl (azaz sa-
jdt magdrdl) van sz6, aki kreativan és tele
fantdzidval éli belsd életét. Ceruzdval firkdl,
kdrtyalapokbdl hdzat épit, bajuszt rajzol, 4r-
vékrol é mostohdkrdl, rémekrél olvas mesé-
ket. Kérdései vannak a lovakrol, a kutydk-
16l és az is foglalkoztatja, hogy hogyan fér
el az 8sszes halott a mennyorszdgban.

Mindekozben francia neveléndje van,
nagyon szigoru orosz gimndziumba jdr, és
megtapasztalja, hogy a felndttek gyakran
tisztességtelentil viselkednek a gyerekkel
szemben.

A nagy viltozds akkor torténik meg az
életében, amikor apja, aki szifilisz kovetkez-

ményeként elmebetegek

szellemi és emberi fejlédé-
sében; a lengyel éreékek,
lengyel szokdsok szellemé-

a gyerekeik nevelését

kiadjdk nevelének, daddnak

intézetébe keriil, majd 6t
it eoledte év utdn ongyil-
kos lesz, meghal. Korczak

ben, egy liberdlis, és a val-
l4s tekintetében szabad
légkorben ndtt fel. Unalmasnak tartotta ezt
a vildgot, amelyben rdaddsul voltak tiltott
dolgok is: tilos volt az utcagyerekekkel ba-

ratkozni, csak az ablakbdl nézhette Sket.

Mert azt mondogattdk, hogy az idege-
nekhez nem szabad kozel menni, mert a
kisgyerekeket eladjdk a kriptaszokevények-
nek vagy a cirkuszba — hogy idegenektd]
nem szabad semmit elfogadni: se tejkara-
melldt, se cseresznyét, mert leesik az orrom
— és hogy nem szabad semmit felszedni a
f6ldrél, sem a kertbdl, sem az utcirél, mert
mindeniitt tele leszek cstinya piros foltok-
kal és pattandsokkal. Es azt hittem, hogy az
otthon falain tdl egy ellenséges és fenyegetd
erd, gonosz, titokzatos sotétség leselkedik
ram — és titeket kivéve minden ember el-
lenség, akik el akarnak engem veszejteni.

@7)

ekkor 12 éves. A gimndzi-
umi tanulményai mellett
kénytelen magandrékat adni, hogy ténkre-
ment csalddjdt segitse. Ekkor jon rd, hogy a
gyerekekkel valé kapesolat, a tanitds sok
szépséget és dromot jelent.

Ebben az id8szakban szenvedélyesen ol-
vas, probal naplét is frni. Troként 1896-ban
debiitdl, amikor megjelenik els¢ humo-
reszkje, A gordiuszi csomd, melyben a sziil8k
és a gyerekek kapcsolatdt veszi géresd ald.
Pontosabban a sziil8k felel8sségét azzal kap-
csolatban, hogy a gyerekeik nevelését kiad-
jdk nevelének, daddnak. Ezt 8 pontosan is-
merte, hiszen 8 is igy nétt fel, a szalon
gyermeke volt. Ez az elsd 1épés a késdbbi,
erdteljesen dnéletrajzi ihletésti és tdrsada-
lomkritikai regényei megirdsiban (Az utca
gyerekei — 1901, A szalon gyermeke —1906).

A szalon gyermeke cim(i kényv mifaji
megjeldlése nehéz feladat. Félig-meddig 6n-
életrajzi regény, sok szociografiai elemmel
(ma taldn pedagdgiai autoetnogrifidnak
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neveznék a tudés kutaték). Olyan tdrsa-
dalmi regény, mely pontos képet nytjt a 20.
szdzad eleji varséi vildgrél. Olyan regény,
mely bérhol kinyithatd, 6ndllé térténeteket
taldlunk benne, amelyek akdr ki is emelhe-
t6k az egészbdl, 4m ha Ssszességében nézziik
8ket, a részek egyiitt titkrot tartanak az ol-
vasé elé. Lassuk, hogyan.

Az elsé — mondhatni, jelképes — ,beve-
zetd novella” a kotetben egy kivaltsigos osz-
tdlyhoz tartozd pudlikutydrél szél. Minden
eldirdsnak, elvdrdsnak megfelel. Halds, hiisé-
ges, minden tette arrdl szdl, hogy nehogy a
gazddja megharagudjon rd. Az elégedettsége
és a nyugalma azonban egy jdrékeld monda-
tdtdl elszdll: ,ennek a kutydnak szdjkosdr
van a lelkén” (18). Ettél kezdve szomort,
mogorva, elégedetlen, engedetlen, nem
eszik, nem iszik.

Hasonlé folyamat jatszddik le a f8hés ifju
ember, a szalon gyermeke lelkében is. Am a
szalon gyermeke, felismerve, hogy ,szdjkosar
van a lelkén”, tovdbblép és vdltoztat. Mond-

haguk, hogy ldzad, de ez

tudatosan megélve gyerekek irdnti szerete-
tét, elhatdrozza, hogy megprébdlja tanulmd-
nyait az § szolgdlatukba dllitani. Mdr egye-
temista kordban szombatonként a Varséi
Jétékonysdgi Tarsasdg ingyenes olvasdtermé-
ben dolgozik, ahol tolonganak a gyerekek,
hogy taldlkozzanak vele, és & konyveket ad-
jon a keziikbe, hiszen csak igy jutnak bér-
mifajta tuddshoz. Aztdn gyerekorvos lesz be-
18le. Magdnpraxisabdl keletkezett
jovedelmébdl ldtja el Varsé szegény gyere-
keit a szegény gyerekek kérhdzdban. Nyo-
morral, munkanélkiiliséggel, kiszolgaltatott-
sdggal, stlyos betegségekkel taldlkozik.
Orvostanhallgatéként mdr az utcagyerekek
kozé jér, és koztiik dolgozik. Felolvas, be-
szélget, mentdlis dllapotukra figyel, a sziil8k-
kel beszél, olvasdsra szoktatja 8ket. A szalon
gyermeke — mint a regényf6hds megterem-
t6je is — {gy ldzadt. Az Gj éreékrendje szem-
bekeriilt a szalon értékrendjével.

A kotet egyik fejezete (Asit a lelkem)
egy »komoly” beszélgetésrél szdl apa és fia

kézote. Az apa szdmon-

nem a Sturm und Drang,
nem a wertheri l4zadds, de
nem is a tolsztoji. Ez aktiv

nehogy a gazddja
megharagudjon rd

kéri a fidn, hogy mit akar
a jovében csindlni. A fid,
a szalon gyermeke, az

lazadds, amit cselekedetei,
az életpdlya torténései bi-
zonyitanak (orvosi tanulmdnyai mellett se-
gitette példdul a Varséi Szegény Gyermekek
Térsasdgat).

Ahogy arrél a 14 éves Henryk Gold-
szmit napléja is tantskodik, mar a gyermek
Korczak is tele van olyan gondolatokkal,
amelyek szoros dsszefliggésben dllnak az éle-
tet és a vildgot illetd alapvetd kérdésekkel —
emellett kritikai érzéke is erds. Felhdboritja
az igazsdgtalansdg, a gonoszsdg, az egyenlét-
lenség minden megnyilvdnuldsa. Mdr kordn
érti ezek tédrsadalmi vonatkozdsait és az
egyénre gyakorolt hatdsdt. Fiatalon,

apa szerint mindent
megkapott: ,,Elment az
eszed a lustasdgtd], a felel8tlenségtdl, a jo-
1éce812” (17), éléskdddnek tartja a fidt. Sze-
rinte embernek lenni azt jelenti, hogy van
évi néhdny ezer rubel jovedelme, hdzassi-
got kot, gyerekeket véllal. Ha nem indul el
ezen az Uton, akkor mindenki elétt szé-
gyenbe hozza a sziileit. A fid vdlaszként
kérdéseket tesz fel. Ki az a mindenki? Mit
jelent embernek lenni? , Tul sokdig éltem
sotétségben” — mondja (49). Ebbdl az
unalmas vildgbdl, amit apja tud szdmdra
modellként felmutatni, nem kér, az nem
érdekli. Nem tudja még konkrétan, hogy
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mit fog csindlni, de erre a vildgra nemet
mond.

Elvesztettem a lelkem. Furcsa... Nem
egy csalddi 6rdt, nem egy értékes csecsebe-
csét, nem egy eziistnyeld botot veszitettem
el, hanem a lelkemet — valahol elvesztettem
magamat. En — nem én vagyok. Az én — ol-
vasotermi katalégus, fonogrdf, amit rész-
letre vdsdrolnak, mindig Gjabb alkatrészek-
kel kiegészitve. Az én: kényvesbolt, az én —
mindaz, amit akartok, {8, hogy ne legyen
olyan egydntetd, mint én, olyan, aki tudja,
hogy honnan miért és mivégre, olyan én,
aki tudatdban van énmagdnak, torekvései-
nek, gondolatainak és cselekedeteinek.

(23).

Elhagyja a csalddi otthont, s bér igaz,
hogy ldzaddsa csak pdr napig tart, de mar
nem tud a régi médon apjéra tekinteni.

A regény tovabbi fejezetei arrdl az Gtrdl
sz6lnak, amelyet végigjirva megtaldlhatja a
helyét. Amikor elhagyja Varsé f8utcdjinak
gazdag polgdri lakasdr, kikertil az ,utcdra’.
Nem hajléktalansdgrol van sz, hanem az
utca népe dltal bérelt lakd-

illetve részt vesz azokon, szinhdzba jir, a
gyerekei kiilfsldén tanulnak, és a modern
nyugati byronizmusban — arisztokratikus
életuntsdgban — szenvednek. Ezt a vildgot
utasitja el regényhdsiink. Csomort, kidbrén-
dultsdgor, sziirkeséget, vildgfijdalmat érez,
és igy valik a tdrsadalmi haladds, a szabadsdg
elkotelezettjévé.

Korczak mdr orvostanhallgatéként ut-
cagyerekek szocidlis munkdsa lett. Nem-
csak az egészségi dllapotukkal torédste, ha-
nem maga koré gytijtve a gyerekeket
mesélt nekik, felolvasott nekik, és nem
utolsdsorban {rni tanitotta 8ket. ,Sajndlom
a kélykoket, oly kevés koltészet van a gye-
rekkorban, oly rideg az életiik, oly kemény,
mint egy jégtomb” (134).

A regény hésének sorsa a szerzd életttjit
idézi, aki fiatalon gy dontott, hogy meg-
prébdlja tanulmédnyozni a gyerekeket —
azért, hogy szolgdlja 8ket. Szdmos ,;szocio-
orvosi” {résa jelent meg. Els8sorban a gyer-
mekhaldl elleni harc llt hétéves gyermekor-
vosi tevékenységének fékuszdban. ,Az or-
szdgban stirin elszdrt gyermeksirok a
koleészet kellékei, a holnap munkdsainak

sziirke 1étében” (147).

sok népérdl, akik kozote
lakni fog. Szinte szociold-
giai pontossdggal irja le az
utca képét. Bolt bolt mel-
lett — {rja. Leirja a ,bolt”

mesélt nekik, felolvasott
nekik, és nem utolsdsorban
irni tanitotta 6ket

A szalon gyermeke
ciml miben feltdrulnak
a vdros mélységei: sze-
génység, munkanélkiili-
ség, kizsdkmdnyolds, tar-

strukedrdjd, illetve hierar-

chidjde: tulajdonos, beszallit, vdsirld, alvdl-
lalkozé, pénztiros, cseléd, inas. A tulajdonos
célja, hogy olcsén visdroljon, és minél dra-
gdbban adjon el, amibél fizetést ad. Az alkal-
mazottak reggel 8-t6l este 8-ig dolgoznak,
azért, hogy egyre drdgdbban eladjék a tulaj-
donos 4ruit. ,,Ironikusan életnek nevezett
életet élnek, milliényian vannak” (152). A tu-
lajdonos koncertekre jdr, vacsordkat ad,

sadalmi egyenl8tlenség.

A szerz8 leirja egy dtlagos szegény varséi
csaldd ,vagyondt”. Szalmazsdk, két pdrna,
egy paplan, pér szentkép, néhdny serpenyd,
tdnyér, csésze. A tdnyért, csészét a zdloghdz
sem veszi be. Mégis lehetséges a megélhetés
és a gyereknevelés, dllapitja meg a szerzd.

A {8h6s napi tevékenységének, életének
helyszine lett a varséi szegények lakdsa. Kik
laknak egy szobdban? Cipész, annak felesége



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2024/ 1-2.

és fia, fiatal cipész a feleségével, nyugdijas
dregasszony, egy fuvaros és egy homokbd-
nyész. Nincs ardnyban a szobdk szdma a la-
kosok szamdval. Lakdsokka 4ralakitott istdl-
l6kat taldl a kocsiszinek kdzott, az utcdrdl
megfeketedett paldnkkal elvélaszeva. Kiilo-
nos vildgnak tartja, ahova § is belépet, fel-
adva a gazdag polgdr kényelmét. Sokféle
ember él ebben a szegénynegyedben. Az itt
él8 gyerekek gyakran eltartjdk a csalddot,
dolgoznak, de drva és hajléktalan gyerekek
kéborolnak céltalanul koldulva, apré mun-
kékat szerezve a vdrosban. Ezeket a gyereke-
ket szdraz kenyéren tartjdk, verik, és mun-
kdra kényszeritik 8ket.

Fontos élményeket jelentenek a f8hés
szdmdra a kiilvdrosi kocsmdk, ahol a min-
dennapi élet annak teljes realitdsdval rdza-
dul. Vdllalja a kdzdsséget

jegyében, ahol nincs helye megaldzdsnak,
szegénységbdl fakadd betegségnek, tudat-
lansdgnak, jogtalansdgnak. Semmilyen poli-
tikai szervezethez nem tartozik, nem von le
4ltaldnositdsokat, minden felndtt és gyerek
helyzetének az egyediségét tartja fontosnak.
A térsadalomkritikdt érzi feladatdnak. A sza-
lon gyermeke is ezt tiikrozi. Jelen vildgunk-
ban fontos, alapvetd olvasmdny, tele aktudlis
problémadval, mikézben kézel 120 évvel ez-
el8te irddote (egy fejezete éppen 1904-ben
jelent meg folydiratban).

A regény rendkiviil olvasmanyos, tele
humorral, nirénidval, é nem egy irds
mélységesen lirai, megrdzé belsd vivoddsok-
r6l drulkodik.

Kiilon koszonet a forditénak, Pészt Pat-
ricidnak és a lektornak, Makai Evénak a

rendkiviil alapos és valé-

ezekkel az emberekkel és
csalddjukkal, akik kornye-
zetében ,,a penész nem né,
a penész megtelepszik —
rosszul mondtam — a pe-
nész kuszik, csendesen,

drva és hajléktalan gyerekek
kéborolnak céltalanul
koldulva, apré munkdkat
szerezve a varosban

ban eligazitdst nyujtd, a
lengyel kultirdba bete-
kintést kindlé jegyzete-
kért. Ismételten egy alap-
vetden fontos
kiadvdnnyal gyarapodott

lomhdn, észrevétleniil ka-

szik”(147). Ugyanerrdl igy ir Jézsef Attila
A vdros peremén cim versében: s lerakd-
dik, mint a guané/ keményen, vastagon”,
midsutt pedig, a Kiilvdrosi éjben: ,A nyomor
orszdgairdl / térképet rajzol a penész.”

A regény f8hd8sét minden érdekli, ami
ezeknek az embereknek a vildgdval 6ssze-
figg. Honapokig ¢l egy fedél alatt veliik, és
minden rezdiilésiikre figyel. Vildgos sz4-
mira, hogy ezek az emberek a tlélésére
kiizdenek sz6rny(i higiénés, egészségi és lelki
kériilmények kozotr.

A vildg jobbitdsdnak szdndéka vezérli
Korczakot is egy olyan vildg vizidja

a magyar nyelven is elér-
hetd Korczak-irodalom.

A Magyar Pedagdgiai Térsasdg 2023-ban
adra ki A szalon gyermeke cimi regényt. Ki-
tiintetett vallalkozdsuk Janusz Korczak mii-
veinek folyamatos kiaddsa. A Tdrsasdg
2023-ban még két munkdt adott ki e kor-
ben: A varséi Oreg Doktor emlékezete és
Egyediil Istennel — Azok imdja, akik nem
imddkoznak. Milyen szerencse, hogy még
taldlni e kezdeményezéshez tdmogatdt: ese-
tiinkben a Waczlaw Felczak Alapitvinyt és
az EMIH-t.



SZEMLE ‘

KOVACS KLARA (SZERK.): ERTEKKOZVETITES ES ISKOLA.
TANULMANYOK SZABO LASZLO TAMAS TISZTELETERE. CHERD-H,
DEBRECEN, 2022.

Berecz Réka: Ertékkozvetités és iskola

Szabé Liszl6 Tamids 80. sziiletésnapja tiszteletére

A kotet a Fels8oktatdsi Kutaté és Fejlesztd
Kézpont (CHERD-Hungary) éltal inditott
Oktatdskutatok Konyvtdra sorozatdban je-
lent meg, Szabé Lészlé Tamds 80. sziiletés-
napja tiszteletére. Unnepeltje a Debreceni
Egyetem Nevelés- és Mivel8déstudomdnyi
Intézetének professor emeritusa, aki oktatdsi
tevékenységét a Debreceni Egyetem Bolesé-
szettudomdnyi Kardn 1995-ben kezdte, de
mds fels6oktatdsi intézményekben is okta-
tott, mint példdul a Gydgypedagdgiai Tandr-
képzé Féiskoldn (1983-1990), az ELTE-n
(1984-1986), illetve Heidelbergben, a Rup-
recht—Karls Egyetemen (2000-ben). A tu-
domdnyos kozéletben is igen aktivan vesz
részt: az MTA Pedagégiai és a MAB Tandr-
képzési Bizottsdg tagja, a DAB Nevelés-,
Mivelddéstudomdnyi és Pszicholdgiai Szak-
bizottsdg elndke, s nem utolsésorban az em-
litett CHERD-Hungary kutatécsoport ala-
pité tagja. A kotet az § munkdssdga el6tt
tiszteleg. Nem csak a rejtett tanterv fogal-
miénak hazai kdzegben valé bevezetése flizd-
dik Szabé Ldszlé6 Tamds nevéhez: szdmos
mds neveléstudomdnyi kérdéskor, mint pél-
ddul a tandrképzés nemzetkozi dsszehason-
lit6 kutatdsa, az iskolai életvildgok tanulmd-
nyozdsa vagy a zenepedagdgia aspektusainak
vizsgélata is az érdeklédése homlokterébe
tartozik.

A kotetben a professzor munkdssdgdnak
fébb teriileteit képezd, illetve szivének ked-
ves témdk feldolgozdsa jelenik meg olyan
volt hallgaték, doktoranduszok, kollégik és
pélyatdrsak tolldbdl, akikkel 8 egyiitt dolgo-
zott, akiket mentordlt, akikre hatdssal volt
az éltala fontosnak tartott témdkban: Bacs-
kai Katinka, Bényei Judit, Bocsi Veronika,
Ceglédi Timea, Chrappdn Magdolna, Fin-
tor Gdbor, Héjja Bella Emerencia, Indntsy-
Pap Agnes, Hodossi Sindor, Pusztai Gabri-
ella, Sziics Timea, Vdradi Judit és Kovics
Kldra alkotjdk a szerz8k korét — utdbbi egy-
tctal a kotet szerkesztésének feladatdr is val-
lalta. Kovécs Kldra nevével tovabbi 171 koz-
leményt lelhetiink fel, melyek egy része
hazai tudomdnyos szakfolyéiratokban (59),
illetve kiilfsldi szakfolySiratokban, idegen
nyelven (19) jelent meg. Tudomdnyos ér-
dekl8dése elsésorban a nevelésszocioldgia és
a sportpedagdgia teriiletére irdnyul.

A tanulmdnyokat két fejezetbe rendezte a
szerkesztd. Az elsé fejezet A miivészeti nevelés
kérdései cimet viseli, és 6t zenepedagdgia té-
mdju tanulmdnyt foglal magdban. A fejezetet
Duffek Mihdly irdsa nyitja meg. Tanulma-
nyaban a zene transzferhatdsaival foglalko-
zik, és tobbek kozote arrdl értekezik, hogy a
zene mivészi tartalmdnak megfejeése sok-
rétd folyamat, a zenei élmény dtaddsa nem
csak az eléadd zenei tuddsdn vagy
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képességén mulik. Duffek irdsa utdn Haus-
mann Korédy Alice tanulmdnya kdvetkezik,
aki a mivészet fontossdgardl gondolkodik.
Tanulmdnydnak alaptétele, hogy hatéko-
nyan csak akkor tanithatunk, ha mi peda-
gbgusok is meg tudjuk valaszolni, hogy mi-
ért is fontosa miivészet és mit gondolunk a
tan{tdsdnak az értelmérél. Csak a kérdések
megvalaszoldsa utdn dol-

bemutatdsdn tdl a tanulmdny tovdbbi célja,
hogy felhivja a figyelmiinket a tantdrgyban
rejtéz8 személyiségfejlesztd lehetdségekre.
A misodik fejezetben tovabbi hét tanul-
mdny jelent meg az oktatds értékteremtd és
értékdradd funkeidirdl. A fejezet Kozma Ta-
mds tanulmdnydval kezdédik, aki a felséok-
tatds hermeneutikdjardl értekezik. Irdsaban
feltdrja, hogy milyen je-

gozhatunk ki egy m(iksdd
modszert. E tézis alapjan
mutatja be a szerz6 is a sa-
jdt modszerét, melyet a
forditott kronoldgia alkal-
mazdsira — a mivészeti

Mennyire hatott a
neonacionalizmus, a
kulttrfolény, az irredentizmus
az oktatdspolitikdjukra?

lentéséggel bir egy felss-
oktatdsi intézmény szék-
helye, logéja, elnevezése,
oktatdsi nyelve vagy épii-
letének szimbolikdja. Ez

korszakok id8ben vissza-

fel¢ haladé megismerésére — épit. A tanul-
mdnyban ismerteti a mdsodéves zeneszakos
és képzdmiivész-hallgatdk korében végzett
empirikus vizsgalatdt a médszer eredményes-
ségérdl. A fejezetben ezutdn Sziics Timea és
tdrsai tanulmdnya kévetkezik, melyben a
kutatdk elészor szisztematikus szakiroda-
lom-elemzéssel vizsgaltak sziiléi bevon4dds-
sal foglalkozé tanulmdnyokat a zene, a tdnc,
a szin-, bab- és képzémiivészet teriiletén.
Megéllapitottdk, hogy a zenei nevelésben ta-
pasztalhaté a legnagyobb sziildi bevonddis,
ezért a tanulmdny tovdbbi részében a sziildi
részvételnek a zenei nevelésben jelen 1év
kiilonb6z8 formdit és tipusait hatdroztdk
meg. A kotetben ezt kdvetden a kérustag-
sdgban rejlé kozosségi erd szerepérdl olvas-
hatunk Sz. Fodor Adrienne tolldbdl. A tanul-
ményban kiemelt szerepet kap a kérustagsdg
integréléddsanak évszdzadokra visszanyuld
torténete és a kérustagsdg iskolai és tdrsa-
dalmi szerepvallaldsa. Végiil, de nem utolsé-
sorban a Mozgdképkultiira és médiaismeret
9-12. cim{i tankdnyv koncepcidja is bemu-
tatdsra keriil a fejezetben Szijdrtd Imre ltal.
A tankényv felépitésének és alkalmazdsdnak

utébbi arrdl iizen, hogy
az intézmény illeszkedik
az eurdpai felsdoktatds sok szdzéves hagyo-
ményaiba, vagy ezzel ellentétben azt kdzve-
titi, hogy a kutatdsok és a tudomdnyok mo-
dern élvonaldba zdrkézott fel. A tanulmdny
végén a szerzd kitér arra, hogy miért fontos
a jelentések értelmezése a politikai és a tdr-
sadalmi vdltozdsok idején. Kozma Tamds
gondolatait Brezsnydnszky Ldszlé {rdsa ko-
veti. Tanulmanydban Wolfgang Mitter sz~
szehasonlité pedagdgiai munkdssigdt tekinti
4t az iskolatigy korében. Wolfgang Mitter az
dsszehasonlité neveléstudomdny neves m-
veldi kozé tartozik, mint ahogy Szabd
Ldszl6 Tamds is; e vonatkozds alapjén a
szerz8 egymds mellé helyezi a két személyt
tanulmdnydban. Ezt kovetden Rébay Mag-
dolna az 1920-as évek reformdtus iskoldirdl
értekezik. Vajon a Horthy-korszakban adott
oktatdspolitikai rendszer kedvezd volt-e a
reformdtus iskoldk szdmdra? Mennyire ha-
tott a neonacionalizmus, a kultdrfélény, az
irredentizmus az okrtatdspolitikdjukra? Es a
gazdasdgi valsdg? — Kutatdsdban a szerzd
ezeket a kérdéseket vdlaszolja meg. A kovet-
kezd tanulmdnyban Pusztai Gabriella, Bacs-
kai Katalin és Morvai Laura a tanterv
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mogott ,rejtéz8” tandrokrdl irnak a refor-
matus és a katolikus iskoldkban. A szerzék a
» Tandrok az egyhdzi fenntartdst oktatdsi in-
tézményekben” cimi felmérés segitségével
hasonlitjdk ssze a reformdtus és a katolikus
iskoldkat. Chrappdan Magdolna tanulmany3-
ban a tandrjeldltek természettudomdnyos
oktatdsdval foglalkozik: a STEM (Science,
Technology, Engineer, Math) teriilet irdnti
érdeklédés csokkenését, oktatdsinak kor-
szerlitlenségét és a tertile-

szocializdcids, intézményi és egyéni @énye-
z8k figyelembevételével. Tanulmdnydnak
alapkérdései, hogy ezek milyen médon hat-
nak a sportoldsi szokdsokra, és hogy az in-
tézmények képesek-e kompenzdlni a fen-
tebb emlitett ©ényez8k dltal meghatdrozott
hdtranyokat.

A kotetben feltdrd, dsszehasonlitd, toreé-
neti, valamint magyardzé kutatdsok egy-
ardnt szerepelnek. A vizsgalatok sordn legin-

kébb kvantitativ

ten 1év4 tandrhidnyt vizs-
gélja. Kvantitativ kutatds
adatai alapjdn bemutatja a
STEM tandrszakosok lét-

a hallgatok kultirafogyasztdsi
mintizatat és annak
gyakorlatdt kutatja

médszert haszndltak, de a
vegyes modszer alkalma-
z4sa is eléfordul kotet-
ben; ennek ékes példdja
Bocsi Veronika kutatdsa a

szdmdt és dsszetételée, és
kitér arra is, hogyan viszo-
nyulnak a sajitjuk mellett mds természettu-
domdnyos targyakhoz. Végezetiil dsszegzi,
hogy mit tehet a tandrképzés egy korsze-
riibb szemlélet kialakitdsa érdekében. Bocsi
Veronika a hallgaték kultirafogyasztdsi min-
tdzatdt és annak gyakorlatdt kutatja kvalita-
tiv megkozelitéssel. A vizsgdlat relevancidjdc
a hallgaték kényvtdrhasznalatdnak dralaku-
ldsa adja. Az egyetemek kdnyvtdrai a kozép-
kor éta kulesfontossdgu szinterei az intéz-
ménynek, funkcidi azonban az elmult
évtizedben jelentds 4talakuldson mentek 4t.
Mira a kényvtdrhasznalat hagyomdnyos
formadi eltindben vannak, a folyamatot a
COVID-19-jarvany is erSsitette. A szerz8 a
hallgatok olvasdsi szokdsait, a kulturdlis in-
tézmények ldtogatdsdt és az egyetem dltal
szervezett kulturdlis lehetdségek kihasznalt-
sdgdt elemzi kvantitativ és kvalitativ méd-
szerekkel. A fejezetet Kovdes Kldra irdsa
zdrja. A szerz8 ebben a hazai és hatdron tdli
felsdoktatdsi intézményekben tanulé hallga-
tok sportoldsi szokdsaival foglalkozik; az ed-
digi évek sordn kapott legfontosabb kutatdsi
eredményeket 6sszegzi, szociokulturdlis,

hallgaték kultdrafogyasz-
tds mintdzatairél. Hausmann Kérédy Alice
pedig sajétos egyéni médszert dolgozott ki,
mely a mivészetek funkcidjdra és a forditott
kronoldgidra alapoz. A kérddives vizsgalatok
leggyakrabban primer kutatdsok, ugyanak-
kor Szlics Timea és munkatdrsai szisztemati-
kus szakirodalomelemzést alkalmaztak,
amelyben a PRISMA (Preferred Reporting
Items for Systematic Reviews and Meta-
Analyses) eljérdst haszndltdk. A hivatkozdso-
kat dttekintve megfigyelhetjiik a kdtetben
feldolgozott szakirodalom gazdagsdgdt. A
konyvben dsszesen 273 hivatkozds taldlhato,
ebbdl 167 hazai és 106 kiilfsldi szerz6 mun-
kdja. A hazai példdkat vizsgdlva: a legtobben
Szabé Ldszl6 Tamds A , rejtett tantery” cim(
mivére hivatkoztak, de a Bevezetés a tandri
mesterségekbe és a Tandrképzés Eurdpdban
cimi kotetei is megjelennek a hivatkozdsok
kézott. A miveire vald hivatkozds is jelz,
hogy a kétet a professzor munkdssdgdt mél-
tatja a neveléstudomdny teriiletén.

A tanulményok szdvege rendezett és

egységes, logikusan felépitett. Az elemzés
sordn a szerz8k egy része az értelmezést
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megkdnnyitd folyamatdbrékat, diagramo-
kat, illetve 8sszehasonlitd, csoportositd és
kombindcids tébldzatokat is hasznalt.

A fed6lapon egy fényképet lithatunk,
mely egy tandrdn il6, jelentkezd gyermeket
dbrézol. A cim- és képvilasztds tudatos, hi-
szen Szabd Ldszl6 Tamds miivének fontos
alaptétele a rejt6z8 értékek kozvetitése az is-

koldban, a hazai kdzegben éltala bevezetett
rejtett tanterv fogalom pedig olyan értékkoz-
vetitd folyamatokat takar, melyek nem

16th Noémi (4. osztdly) —
2024, tempera, vdszon

kapcsolédnak az iskola tdrvénybe foglalt
céljaihoz, mégis rejtett médon végbemen-
nek. Ehhez a jelenséghez kapcsoléddan a
szerzb a jelentkezés kiilonbdz8 médozatait
is tdrgyalja munkdiban.

Az {innepelt sokoldaltsdgdt jol mutatja
ez a tanulmdnykotet — mely nem johetett
volna létre az 8 széleskorti érdekl8dése nél-
kiil. Szeretnénk mindenki figyelmébe ajdn-
lani Szabé Ldszl6 Tamds professzor és az 8t
tinnepld tanitvdnyi kor munkdassdgat.

16th Jazmin (2. oszrdly) —
2023, tempera, vdszon
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FOLDES PETRA (SZERK.): KULTURKOROK. CARL ROGERS OVODA ES
ISKOLA, BUDAPEST, 2023. (ROGERSES LENYOMATOK — A ROGERS
ISKOLA PEDAGOGIAI MUHELYENEK SOROZATA).

Mészaros Gyorgy: Egy alternativ pedagogiai

miihely tuddsmegosztasa — Kultarkérok

A hazai alternativ pedagdgiai intézmények
immdr tbb évtizedes multra tekintenek
vissza. Leginkdbb a tobbségi kozokratdssal
szembeni elégedetlenség hivta 8ket életre.
A reformpedagdgidk ambicidzus, az iskola
mikddését dtalakitd projektje helyett ezek
az intézmények inkdbb alternativ oktatdsi
kozegeket akartak létrehozni, ahol lehetd-
ség van eltérd pedagdgiai mikddésmaodra,
kisérletezésre, kozos tanuldsra. Kétségtelen,
hogy az igy létrejote iskoldk és évoddk jo
részében mdr t6bb évtizede bétor, kreativ
és a hazai kdzoktatds rendszerének valédi
alternativét felmutaté szakmai munka folyt
és folyik. Sokéves, kiprébdlt tapasztalatok-
rél és hagyomdnyokrdl beszélhetiink.

A tdrsadalmi egyenlétlenségekkel is
foglalkoz6 kritikai oktatdskutatéként — mi-
kézben elismerem ezt a munkdt — fontos-
nak tartom, hogy ez a szakmaisdg ne szi-
getszertien legyen jelen az oktatdsban: az
»alternativa” ne csak egyeseknek legyen
hozzaférhetd, hanem a szakmai mihelyek-
ben kiprébdlt tapasztalatok hassanak a
kozokrtatds egész rendszerére, és annak 4t
alakuldsdt segitsék. Sajnos tgy tlinik, erre
nincs jelenleg oktatdspolitikai akarat, de a
partizdnkezdeményezések meg tudjik bon-
tani azt a merev strukedrdt, amely az isko-
ldztatdst jellemzi. Ezért is tidvozlends,
amikor egy sok éve m(ik6d8 pedagégiai
mihely kézkinccsé teszi felhalmozott

tuddsdt. Ezzel lehet8séget ad mds intézmé-
nyeknek, pedagégusoknak, hogy megis-
merjék alternativ mddszertandt, akdr parti-
zdnakcié keretében elkezdjék azt, vagy
legaldbb annak elemeit hasznalni.

Ennek a tuddsmegosztdsnak a kivdld
példdja a Rogers Iskola pedagdgiai miihe-
lyének sorozatét elindit6 kétet, amely a
kultarkérok médszertandrol szol. A kultir-
korik bsszefoglaldan egy olyan médszer,
amellyel eltérd, bizonyos szempontbdl 41-
land¢ kulturalis hagyomdnyokat dolgoz-
nak ol az iskoldban, elémozditva a didkok
kulturdlis nyitottsdgdt, dinamikus hagyo-
midnytiszteletét. Ezen keresztiil pedig sok-
féle kompetencidjukat fejlesztik egy cselek-
vésre épiild tanuldsi folyamat sordn.
Orvendetes, hogy a rogerses kollégik nem
elégedtek meg azzal, hogy egyszerti méd-
szerleirdsként foglaljik dssze a tuddsukat,
ahogyan ez gyakran torténik, példdul
jogyakorlatok dtaddsdndl. A kotet nemesak
mddszertani segitséget akar nytjtani, ha-
nem felmutat egy olyan sajdtos pedagdgiai
filozofidre is, amely megtermékenyitd lehet
minden nevelési-oktatdsi kozeg szdmdra.
Tovabb4 bepillantdst nyerhetiink a méd-
szert megteremtd pedagdgiai mithely mun-
kdjdba is az irdsokon keresztiil. A pedagdgu-
sok tanuldsdt vizsgdld hazai és nemzetkozi
szakirodalom egyértelmt megllapitdsa, hogy
a tandrok fejlédésében meghatdrozdak a
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helyi, kozos(ségi) tanuldsi folyamatok.

A kényvben megjelend mhelyszer( szak-
mai munka tehdt minden iskola szdmdra
mintdt jelent.

A kotet példaéreéki: pontosan olyan,
amilyennek egy ilyen tuddsmegosztd
kényvnek lennie kell a neveléstudomdnyi
szakirodalmak fényében. Mikézben rend-
kiviil praktikus, dtldthatéan strukeurdle, a
gyakorlatban j6l hasznalhaté irdst forgat-
hat és haszndlhat az olvasé (pedagdgus), a
szerz8k nem félnek részletesen bemutatni
azt az éreékvildgot, nevelésfilozéfiai és el-
méleti hétteret sem, amelyre a konkrét
modszer épiil. Ezt azonban nem szdraz le-
irdssal teszik, hanem egy torténetbe dgya-
zottan. A bevezetdben és a masodik rész-
ben bemurtatjdk hogyan alakitottdk ki a
kultirkorsket, mi ezzel a céljuk, és mindez
milyen értékvildgot testesit meg szdmukra.

Ahogy t6bb szakember

kapcsoldddsdnak részletes leirdsa, valamint
a tantdrgyi kapcsoldddsok rendszerének is-
mertetése. A részt zard tématervek szintén
jo fogddzdt adnak a gyakorlati megvaldsi-
tashoz.

ATIL rész, gy dolgozunk cimmel, a
mihely szakmai munkdjdba ad betekintést,
és kivdlé mintdt nyujt arra, hogy a meg-
Gjulé pedagdgiai gyakorlatnak hogyan kell
egylittmikodd szakmaisdgra, reflektiv tevé-
kenységre, végsd soron kozds tanuldsra td-
maszkodnia. Az is kideriil ebbdl a részbél,
hogy a mddszer nem valamilyen fix, leir-
haté miiveletsor, hanem egy olyan keret,
amelyet minden pedagdgus autoném mé-
don alkalmaz. A kétetre szintén jellemzd,
hogy mikézben sok egészen konkrét gya-
korlati utmutatdt ad, meghagyja az olvasé
pedagdgus autondmidjdt, akinek magdnak
kell kialakitania, mit tud ebbdl hasznosi-

tani, adaptdlni. Nem lesz

felhivja rd a figyelmet: pe-
dagégidnk gyakran ,prak-
ticista” — azaz gyors meg-
olddsokat, recepteket
keresiink, és a jogyakorla-

nem szaraz lefrassal
teszik, hanem egy
torténetbe dgyazottan

tehdt szdjbardgds a méd-
szerleirds, mint néhdny
médszertani ttmutatd
esetében. A 1V., Megvals-
sult gyakorlatunk cim

tok dtaddsa sordn is a ho-

gyanra vagyunk leginkdbb kivancsiak. Pe-
dig a miért kérdése és a méodszer
kialakitdsdnak torténete ugyanolyan fon-
tos lenne ahhoz, hogy ne mésoljunk egy
gyakorlatot, hanem alakitsuk a sajdt peda-
gogiai tevékenységiinket mdsok tapaszta-
lataira épitve. Ezt a valddi reflektiv adap-
tacidt teszi lehetévé a Rogers Iskola
kotete. A szerzék egyértelmiien meg akar-
nak szélitani minden iskoldban dolgozé
pedagdgust, és tudatosan segitik dket ab-
ban, hogy a médszert alkalmazni tudjdk.
Ezt célozza a a II. részben a gyakorlat kon-
textusdnak, kialakitdsdnak dtldthaté bemu-
tatdsa, a kultdrkdrok tanévhez, tantervhez

részben ennek megfele-
18en sajdtos, egyedi tapasztalatokat olvas-
hatunk, amelyeket nem lehet egy az egy-
ben 4tvenni, de nagyon sokat lehet tanulni
a megval6sitdsuk részletes torténetébdl.
Ebben a fejezetben kiilondsen jol kirajzo-
16dik, hogy a Rogers miihelye milyen érté-
keket szeretne kozvetiteni a didkoknak
(példdul: demokratikus mikodés, 6nalls-
sdg, kozosségiség, elfogadds, a sokféleség
éreékelése stb.), és hogy a kétet elején fel-
vézolt, a tanul6k 6nallésdgdra és alkotd
cselekvésére épitd nevelésfilozéfia hogyan
val6sul meg a gyakorlatban. A zdré fejezet,
Kitekintés cimmel, a tovdbbi szakirodalmi



SZEMLE ‘

Ertékkizvetités és iskola - Szabé Liszlé Tamds 80. sziiletésnapja tiszteletére ‘

tdjékozdddst segiti. A kotetet végiil egy
praktikus tdrgymutaté zdrja.

A kényv nemcsak tartalmdban, de vi-
zudlis megjelenésében is

olvasénak nem mondanak sokat, de ez ta-
lan véltozik majd a tdbbi kétettel sszeha-
sonlitdsban.

A hazai kdzoktatds

magas mindségli munka.
A képek, dbrak, példik,

tabldzatok tudatos hasz-
nélata j6l kapcsolhaté az

remélem, hogy a rendszer
egésze is id6vel viltozni fog

vélsdgokkal terhelt valé-
sdgdban iditd ilyen
kényvet olvasni, amely

{rdsok tapasztalati tanuldsi

filozéfidjahoz. A kétet igy egy koherens
egészet alkot, amely az olvasét megszdlitja,
bevonja, elgondolkodtatja, reflexiéra moti-
vélja, és gyakorlati segitséget ad szdmdra sa-
jat gyakorlatdnak megujitdséhoz. Az egyet-
len kritikdm, hogy a piktogramok szerepe
nem teljesen 4dtldthatd a leirt magyardzat
ellenére sem (pl. nem vildgos, mit jelent a
Jritmus’-piktogram). Részletesebb magya-
rdzat taldn egyértelm(ibbé tehette volna
hasznélatuk céljit. Ebben a formdban az

Petréczki Nora (6. oszrdly) —
2023, tempera, vdszon

egy alkotd, 4jité pedagé-
giai mihely munkdjic
mutatja be. A megosztott tudds alapja le-
het mds innovativ (partizdn)kezdeménye-
zéseknek. En ekézben azt remélem, hogy a
rendszer egésze is idvel valtozni fog. Eh-
hez azonban még sok munkdra, és tobb
ilyen kotetre van sziikség. Azt kivinom,
mds mihelyek a Rogers Iskoldval egyiitt
még sok hasonlé tuddsmegosztd irdssal 4ll-
janak el8. A Kultiirkorok mintdt nyujt arra,

hogyan kell ezt j6l csindlni.
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GLASHUTTER MELINDA - BOGNAR ROMAN: ARANY IRANYTU
PROGRAM - A SZERETET IRANYTUJE. CARPE DIEM ALAPITVANY, 2023.

Bogdan Péter: A tanuldk iskolai sikerességéhez

az ut — a sziven at vezet

A dunatjvdrosi Pentelei Mentdlhigiénés
Altaldnos Iskola, Szakképzé Iskola, Szakis-
kola és Gimndzium inditotta el az Arany
Irdnytd Programot, amelynek célja felké-
sziteni a szociokulturdlis deficittel kiizd6,
halmozottan hitrdnyos helyzet(i és maga-
tartdszavaros tanul6kat arra, hogy képesek
legyenek tanulmdnyi sikereket elérni ko-
zépiskolai éveik alatt.

A program kezdeményez8i Glashiitter
Melinda és Bogndr Roman voltak, de a pe-
dagdgiai kisérlet/stratégia/ projekt mogé
teljes mellszélességgel felsorakozott a Pen-
tele XXI. Okrtatdsért, Mivészetért, Egész-
ségért Alapitvdny is, amelynek tdmogatdsa-
val a két programalapité a hivatkozott
pentelei kozépiskoldban meg tudta valdsi-
tani pedagdgiai elképzeléseit.

Az Arany Irdnyt(i Program 2020-ban
elnyerte a NIOK Alapitvény 4ltal a legna-
gyobb hatdst projektnek kiosztote Civil-
dijat, Glashiitter Melinda pedig Majzik
Laszl6né-dijat kapott az Uj Pedagégiai
Szemle 2021/3—4. szdméban a , Visszaadni
az onrendelkezés lehetdségét” — Oninterjii az
Arany Irdnytii Programrdél cimmel megje-
lent munkdjdra. Ez ut6bbi {rdsbél azt is
megtudhattuk, hogy a Pentelei Mentdlhi-
giénés Altaldnos Iskola, Szakképz§ Iskola,
Szakiskola és Gimndzium a 2020/21-es
tanévtdl kezdve az ITM-t8] miniszteri en-
gedélyt kapott orientdcids évfolyam

megszervezésére, s ennek részévé véle az
Arany IrdnytG Program is.

A pedagdgiai kisérletrdl most egy kozel
160 oldalas kotetet adott ki a Carpe diem
Alapitvény, amelyben a Glashiitter—Bog-
ndr-pdros részletesen megismerteti az olva-
s6t azzal, hogy milyen nevelésfilozéfidk
mentén szervezték meg pedagdgiai kisérle-
titket. A legfontosabb iizenetiik az, hogy
szeretni kell a tanuldkat, a gyermekeker /a fi-
atalokat, mert a tanulmdnyi sikereikhez az
Ut a sziven (azaz a szereteten) dt vezet.

Felfogdsuk szerint, ha a pedagdgusok
szeretik a fiatalokat, ha empatikusak, ha
bele tudnak helyezkedni a tanuldék helyze-
tébe, akkor a szociokulturdlis deficitrdl
vagy a magatartdszavarrdl azonnal kideriil,
hogy azok nem a tanulék elitélendd hibdi-
ként értékelend8k, hanem a politraumati-
z4lt élettdreénetiik, csalddi és bardti kor-
nyezetiik kévetkezményeként.

Glashiitter és Bogndr szerint, ha a fen-
tebb megfogalmazottakat a pedagdgus
megérti, akkor azt is azonnal 4tldgja, hogy
a kozépiskolds didk az adott napon miért
képtelen arra, hogy tanuljon, hogy egyiitt-
miikddjon, hogy az egyébként sokszor tel-
jesen merev, teljesen rugalmatlan iskolai
kérnyezetben teljesitsen.

Ugyanakkor a programalapitdk azzal is
tisztdban vannak, hogy a hazdnkban jelen-
leg uralkodé tanitdsi/draszervezési gyakor-
latok keretei kdzote a pedagdgusnak
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sokszor nincs lehetdsége, ideje arra, hogy
az iskoldba traumds sériiléssel érkezé did-
kot meghallgassa és megsegitse, ezért csak
arra képes, hogy ragaszkodva a tanmenet-
hez igyekezzen megtartani az érdit, a didk
pedig vagy képes arra,

Az Arany Irdnytd Program kulcsfontos-
sdgt célja, hogy a kozépiskolds kamaszok
szeretve érezzék magukat, hogy mindig ta-
ldljanak olyan felndttet, akiben tdrsra lel-
nek, akiben megbizhatnak, aki dltal sze-

retve érzik magukat.

hogy a gépiesen, rugal-
matlanul kézlt tananya-
got (a legnagyobb lelki
terhekkel kiizdve) befo-
gadja, vagy sem. Ez
utdbbi helyzet késztette
Glashiitter Melinddt és

a tanulds idészaka nem a
hagyomanyos értelemben
vett tantdrgytanuldst
jelentette, hanem 6nismereti
foglalkozdsok sorozatdt

Ugyanis Glashiitter és
Bogndr szerint, ha a sze-
retet megtapasztaldsa
lelki egyensulyt, békér,
harménidt teremt a ta-
nuléban, akkor egy id§

mulva készen 4ll arra,

Bognar Romant arra,

hogy alkossanak egy olyan programot, ami
kiemeli a politraumatizalt gyermekeket a
megszokott iskolai keretekbdl, hogy ,isko-
ldtlanitsdk az iskoldt”, és a szeretet jelszava
4ltal motivalva elmozduljanak egy rogersia-
nus, személykdzpontd pedagdgia felé.

A pentelei kézépiskoldban az ,iskoldtla-
nitds” Ggy toreént meg, hogy 36-40 Gn.
»problémds tanulét” az Arany Irdnytd
Program keretében egy csalddi hdzban he-
lyeztek el, ahol onnantél fogva a tanulds
iddszaka nem a hagyomdnyos értelemben
vett tantdrgytanuldst jelentette, hanem én-
ismereti foglalkozdsok sorozatdt.

A tanuldkat hdrom csoportra bontot-
tdk, és mindegyik csoporttal két-két men-
tor foglalkozott. Glashiitter és Bogndr egy-
fajta anya- és apaszerepet is betoltott ebben
a formdban, hiszen szdmukra nap mint
nap az volt a fontos, hogy a politraumati-
z4lt didkok gondjait, lelki sebeit a megfe-
lel8 eszkozokkel enyhitsék (példdul a gyer-
mekek onismeretének erdsitése dltal).

hogy sajdt akaratdbol le-
gyen kivéncsi, sajét akaratdbdl legyen ké-
pes tanulni — és ezdltal lehet majd sikeressé
nemcsak az iskolapadban, hanem a tdrsa-
dalomban is.

Alkalmazott neveléselméleti megkozeli-
tésbél a Glashiitter—Bognar-féle modell
amolyan ,pedagdgiai oszvér”-ként két £6
forrasbdl tdplalkozik. Egyfeldl a rogersia-
nus személykdzpontt pedagdgia specidlis
megvaldsitdsdnak tekinthetd, mésfel8l ma-
gdn hordozza a tanodamodell ismérveit is,
hiszen az oktatdsi intézmény mellett, kii-
16ndlléan miikddik. A tanodamodellel ro-
konitja a programot az is, hogy az Arany
Irdnyti mentorai a tanoddsokhoz hason-
16an igyekeznek pérolni a gyerekek életé-
ben az értelmiségi csalddi hdtteret.

Az Arany Irdnyti Program szeretetfi-
lozéfidja a gyakorlatban visszaigazolddott.
A kotet szerzdi tobb példdt is hoznak arra,
hogy ki miért és hogyan lett sikeres a mun-
kaer8piacon és a tdrsadalomban. Vagyis va-
l6ban: a sziven 4t vezet az Ut az iskolai si-
kerességhez.
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BANHEGYI MATYAS — TOROK JUDIT — DOSA ILDIKO — FAJT BALAZS: University Stu-
dents of Business on Lifting Foreign Language Examination Requirements in
Tertiary Education: A Small-scale Study

In line with the Hungarian governments measures, announced in the summer of 2022, to
eliminate foreign language examination requirements in higher education, foreign language
examinations may lose their relevance in the tertiary context. The government decree leaves
it to the discretion of higher education institutions to decide whether to require language
examinations as a training and output requirement of their training programmes. In the
scope of a phase-in system introduced as of 2024, the decision will allow higher education
institutions to offer degree programmes without the imposition of state-accredited foreign
language examination requirements. With the help of a small sample qualitative empirical
study, students attitudes and opinions on foreign language examinations were explored in
relation to the above government decree and its impacts. The study analysed university stu-
dents’ (n=19) term papers on this topic. Our results show that the participants of the re-
search consider language examinations and language learning useful, and they reckon with a
variety of ways of acquiring language skills during and after their higher education studies.
In addition to the motivating effect of language examinations, respondents stress the im-
portance of language learning for coping with real-life and work-related situations.

Keywords: foreign language exams, higher education, knowledge of foreign languages, lifting of foreign

lﬂngmlge examination requirements, motivation

; Czank Zaldn (3. osztdly) —
\' 2024, tempera, vdszon
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CSUTORAS, GABOR Akos: Nomenclature of generations

Nowadays generations receive special attention both in scientific research and public
speaking but at the same time the consistent use of generational labels is not at all common
in the discourse and the situation is actually chaotic in this field. Names of generations that
lack scientific basis or just pick a single characteristic with a particularly negative meaning
gives ground to harmful stereotyping, generalizations and formation of prejudices against
different members of society in public thinking. The incosistent use of different labels also
hinders the interpretability of researches from a methodological point of view and makes it
difficult to compare the results. In my work I organized a total of 130 generation labels
found in various sources into a structure in order to estabilish a kind of nomenclature to
support further discourse. Some names for example refer to significant historical events or
social phenomena on an international level or in a specific country, while others refer to
some human characteristic, however there are also names in use with no particular
meaning. Obviously, it is not possible to banish the usage of any generational labels but in
my work I provide a nomenclature that systematically presents the wide range of labels used
today in order to support a more considered use of terminology either for the sake of furt-
her scientific research or just in case of any intrest in this topic.

Keywords: generation, nomenclature, labels

Bogndr Gréta (4. osztdly) —
2023, tempera, vdszon
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Kovdch Luca (3. osztdly) — Csertyaszki Panni (5. osztdly) —
2024, tempera, viszon 2024, tempera, vdszon

Mdrkus Dalma (5. osztdly) — Ricz-Lukdcs Déra (7. osztdly) —
2024, tempera, viszon 2023, tempera, vdszon
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Erdélyi Kamilla (7. osztdly) — Szabé Kinga (3. osztdly) —
2024, tempera, vdszon 2024, tempera, vdszon

Melyké Emma (7. osztdily) — Weyde Aron (4. osztily) —
2024, tempera, vdszon 2023, tempera, vdszon
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Szerkesztdi jegyzet helyett

Mese a varazslordl és a harcosokrél”

Volt egyszer egy indidn tdrzs.

Ugy éltek, hogy vaddsztak meg haldsztak és
mindig volt mit enniiik.

Egyik nap a harcosok egy éles szem( vezetével
elindultak megkeresni és megdlni és megenni
Rémesen Nagy Zsdkmdnydllat Nagykirdlyt.
Minden évben igy tettek, mert Rémesen Nagy
Zsékmanyallat Nagykirdlyuk mindig-mindig
mds alakban, mds helyen volt,

miésutt kellett 8t keresni.

Volt a térzsnek egy megbecsiilt vardzsléja,

aki mindig tiizes széval kiildott harcba

minden egyes indidnt. Most is ottan
ugrabugralt, porgdte-forgote, kiabdlt, és

véres vasat lengetett. A harcosok megdiihodtek,
4d4z arccal elindultak, préddjukat éles szemmel
felkutatni, mentek-néztek erre-arra,

jobbra-balra, fel és el.

Egyszer csak, tgy dél felé, a harcosoknak vezetdje
hirtelen a napba nézett, az pediglen

elvakitotta szemét. Ahogy megint tisztdn ldtott,
igy szélott 8 (csak magdban):

,Nincs bennem diih, sem akarat,

hogy megéljem Rémesen Nagy Zsdkmanyallat
Nagykirdlyt. Megfordulni, visszamenni volna jé.”
Csakhogy ekkor tjélag a napba nézett, az meg ismét
elvakitotta szemét. O meg ekkor azt gondolta:
»Vardzslonk a legokosabb mikozottiink, miatta
kell tovdbbmenni, ha & igy akarja még.”

A nap ekkor harmadszor is belésiitott a szemébe,
dmde most mér oly erésen, hogy a harcos vezetének
kicsordult a konnye is.



Akkor megillt, s topogva és morogva, de

megtorpant a hdta mégott a sok derék indidn is.

A vardzslé nyomban ugrott, rdjuk rontott,

s szorny( dithvel rikoltotta:

»Miért dlltatok meg az titon?”

»A nap fénye elvakitott” — vdlaszolta a harcosok
vezet$je. ,Nem akarok tovdbb menni.”

»Elvakitott, ugy-e, téged?” — kacagott a vad vardzsld.
,Ldsd, engem a napnak fénye bizton soha nem zavar.”
A harcosok vezetdje ekkor l4tta,

ekkor tudta meg a titkot: vardzsljuk szeme vak.

»Ha a napfény zavar téged, a vezetd én leszek” —
mondta délyffel a vardzslé. ,Megkeressiik és megoljiik
Rémesen Nagy Zsdkmdnydllat Nagykirdlyt,

este mdr a vérét fogjuk tiizes vason megégetni,

s faljuk, tépjitk majd a hust!”

Am ekkor a harcosoknak vezetdje

tudta mdr, hogy mit kell tenni.

Intett néhdny indidnnak,

folkaptdk a kiabdld, hadondszd vardzslée, és
mindkét kezét, mindkét labdt

erds boggal megkotoreék.

Kora estig megkeresték

Rémesen Nagy Zsdkmdnydllat Nagykirdlyt,
s egyenest a véres, ¢hes, husos szdjba
hajitottdk be a mdgust.

Még megvirtdk, mig az dllat bend8jében
vardzslojuk vérrel, hussal egyesiil,

s hazamentek cséndesen.

" Ez a ritmikus prézai szoveg alkalmi és alkalmazott miiként sziiletett egy tiz év kériili gyerekek festményeibdl késziile
vided facebookos kozzétételéhez, kb. nyolc évvel ezel8tt. A Norval Morrisseau stilusdban és motivumai nyomén ké-
sziilt alkotdsokat még 2010 tdjdn fliztem képi tdrténetté. Késdbb jélesett kifaragni hozz4 ezt a szdveget is, kdnnyen
ment, egy iilésben megvolt — végiil is csak lefrtam azt, ami tértént. Mdrmint a videdban.

A szerkesztdségben gy beszéltitk meg, jelen lapszdmban az én dolgom erre a két oldalra jegyzetet irni. A cimbeli
helyert tehat az én blindm. Mert sokat, nagyon sokat lehetne mesélni arrél, hogy az UPSz-szal mi volt, mi lett az
utdbbi években, én mégis inkdbb a fenti kis mesét hagytam, hogy elmondja magit.

Szerzdinknek és lektorainknak 6ridsi kdszonettel tartozunk a kéziratokért, a vallaldsokért, az egytittmiikodésérr.
Indul az UPSz 2024-es, 74. évfolyama. Tovibbra is virjuk a szdveges vagy képi iizeneteteket megtorpandsokrél és
folfedezésekrdl. A pedagdgidnak, mondhatni, mindenhez kéze van.

V. A., szerk.



»A helyi tanterv készitése — bizonyos értelemben — mdr az1868-as népoktatdsi torvényt kdvetd
elsd tantervi valtozattdl kezdve az iskola tanitdjdnak (vagy tanitdinak) kotelessége volt: »Az dltald-
nos oratervben a tantdrgyakra [...] kiszabott id8t az iskolai szék kozbejottével a taniténak magd-
nak kell beldtdsa szerint felosztani.« Ami az iskolaszék feladatdt illeti, azt az 1876-os utasitds a
kovetkezéképpen szabta meg: »A tantervet ki kell egésziteni mind az elemi, mind a felsé nép- és
polgdri iskoldkban a hdziiparnak a vidékben szokdsban levé, vagy ott meghonosithaté egy vagy
tobbféle dgdval, kiilsndsen pedig a felsd nép és polgdri lednyiskoldkban a ndi kézimunkdk taniti-
sdval.«

Az 1883-as kozépiskolai torvény szerint az intézményeknek joguk volt a kézponti tantervet a
helyi koriilményekhez alkalmazni és esetleg médositani. Egy 1887-es miniszteri rendelet leszo-
gezte: »A moédositott tanterv (helyi tanterv) csakis dltalam tortént elfogaddsa utdn lesz életbe 1ép-
tethetd.« A felekezeti iskoldk a felekezeti f8hatdsdg altal megallapitott tanterv alapjin
mikodhettek, a ,,megdllapitott mérték” azonban nem lehetett kisebb, mint az, ami az éllami tan-
tervekben régzitve volt. [...]

Ha az iskoldk helyi sajdtossdgai mdr a mult szdzadban megkivantdk a helyi tervezést, hogyne
lenne szitkség ma az iskolai tantervekre! Hiszen korunkban az integralédési tendencidkkal egyide-
jlileg a differencidlddési folyamatok is felgyorsultak. A helyi és mds specidlis igényeket csak specid-

lis helyi (iskolai) tantervekkel lehet kielégiteni.”

Szebenyi Péter: Vita a Nemzeti Alaptantervrdl (1991; részletek)
Uj Pedagégiai Szemle, 41/6. sz., 13-22.



