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,En nem vagyok jé matekbdl
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A t6bbszoros intelligencia elméletének alkalmazdsa tanité és

6vodapedagdgus szakos hallgat6k matematikaérdin

A kisgyermekek és kisiskoldsok matematikai
szemléletének kialakitdsiban 6ridsi szerepe
van az 8ket tanitd, nevel§ pedagdgusoknak.
A gyermekekben kialakult szemléletet ké-
s6bb mdr nagyon nehéz megvaltoztatni. Eh-
hez lelkes, motivélt, a matematikdt szeretd
tanftdkra és dvodapedagdgusokra van szitk-
ség. Sajnos azonban a hallgatdk negativ élmé-
nyekkel érkeznek a kozépiskoldkbdl, melyek
erdsen meghatdrozzak a matematikdhoz
val6 hozzddlldsukat. Birmennyire is elhiva-
tottak leendd szakmdjuk irdnt, hidnyzik be-
18litk a matematika szeretete, és félnek a
tantdrgy tanitdsdcdl.

Munkdm sordn azt vizsgdltam, hogy a
tobbszords intelligencia elméletének alkal-
mazdsa milyen hatdssal van a hallgaték mo-
tivdcidjdra, megvéltoztathatja-e az eddigi
hozzdalldsukat. A kutatdst elsé- és mdsod-
éves tanit6 és dvodapedagdgus szakos hall-
gatdk korében végeztem. A tobbszdrosintel-
ligencia-tesztet 119 résztvevd toledtee ki, A
teszt kiértékelését kovetben a matematika-
é6rakat a kapott eredmények alapjdn épitet-
tem fol. A hallgatdk olyan feladatokat kap-
tak, amelyek az erdsségeikhez kapcsolédrak.

A kutatdsom sordn arra jutottam, hogy a
tobbszoros intelligencia elméletének alkal-
mazdsa az egyetemi matematika oktatdsban
is eredményre vezet. Az egyéni adottsdgok
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figyelembevételével, véltozatos mddszerek
alkalmazdsdval a hallgaték belsé motivacidja
ndvekszik, Srommel vesznek részt a mate-
matikadrékon. Bizom benne, hogy ezt a po-
zitlv szemléletet viszik magukkal, és adjdk
majd 4t munkdjuk sordn a gyermekeknek is.

BEVEZETES

JEn nem vagyok j6 matekbdl!” — hangzik el
sokszor az évodapedagdgus és tanitd szakos
hallgaték alapozé matematikakurzusain.
Tobbségiiknek nehézséget okoz a matema-
tika tanuldsa. Nem szeretik ezt a tantdrgyat,
félnek a tanitdsdcdl, és nehéznek érzik a ma-
tematikai tartalmak évodai kézvetitését. Ez
viszont nagy probléma, hiszen tudjuk, hogy
a matematikai gondolkodds korai megala-
pozésiban komoly szerepe van a gyerme-
kekkel foglalkozé pedagdgusoknak (Nunes
és Csapd, 2011; Kiss, 1994).

Egy-egy csoporton beliil a didkok tudds-
szingje nagyon kiildnb6z8. Van olyan hall-
gatd, aki matematikafakultdcidra jart a ko-
zépiskoldban, és olyan is, akinek éppenhogy
sikertilt az elégséges érettségi szintet teljesi-
tenie. A frontdlis oktatds nem alkalmas a
hallgaték motivéldsdra, a lemaraddk felzdr-
kéztatdsdra. Azokon az 6rdkon, amelyeken
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frontalis médszerrel tanitok, a hallgatdk
tobbsége sajnos csak passziv befogadéja az
ismereteknek. Az egyéni kiilonbségek figye-
lembevétele nélkiil nehéz minden hallgatét
a tanitdsi-tanuldsi folyamatba bevonni, az
érdeklddésiiket felkelteni. Pedig a tananyag
irdnti érdeklédés fontos tényezdje a motivd-
cié fenntartdsanak (Kozéki, 1980).

Ahhoz, hogy minden hallgatét moti-
vélni tudjunk, mindannyiukat ismerniink
kell, tudnunk kell, hogy mi az érdeklédési
teriiletiik. A tanuldk megismerésének egy ki-
vélé médja a tobbszords intelligencia Gard-
ner-féle elméletének alkalmazdsa (K. Nagy és
Révész, 2018; Nicholson-Nelson, 2007).

»A t0bbszdros intelligencia elméletének
egyik alapgondolata az, hogy a tanitdsi-ta-
nuldsi folyamatot lehet tgy szervezni, hogy
abban az egyéni kognitiv kiilonbségek ked-
vezd fogadtatdsban részesiiljenek. A tanitdsi
folyamatnak arra kell torekednie, hogy
minden gyereknek olyan tanuldsi kérnyeze-
tet biztositson, amelyben egyéni intellektu-
4lis képességei kiteljesedhetnek.” (Nichol-
son-Nelson, 2007, 11. o.)

Gardner elmélete szerint mindenki mds
intelligenciateriileteken erds. Az 4ltala meg-
hatdrozott teriiletek a kovetkezdk: verbalis-
nyelvi, matematikai-logikai, térbeli-vizualis,
testi-kinesztetikus, zenei, interperszondlis

(tdrsas), intraperszondlis (személyes) és ter-
mészeti-gyakorlati (Uo.).

A kutatdsom célja annak vizsgélata volt,
hogy Gardner elmélete hatékonyan miiks-
dik-¢ az egyetemi hallgaték korében is. Ku-
tatdsi kérdéseim: 1. Miben ,,j6k”, milyen te-
riileteken erések a tanitd- és
évodapedagégus-hallgaték? 2. Motivaltab-
bak-e azokon az érdkon, amikor az erdssé-
giiknek megfelel8en kapnak feladatot? 3.
Viltozik-e ezdltal a matematikdhoz valé
hozzillasuk?

A KUTATAS

A kutatas résztvevoi

A kutatdst az Eszterhdzy Kéroly Katolikus
Egyetem jelenlegi tanité és dvodapedagdgus
szakos hallgat6i korében végeztem. Mindkét
szakon szerepel a tantervben alapozé mate-
matikakurzus, amelynek célja az alapvetd
matematikai ismeretek dttekintése, rendsze-
rezése. A kutatdsban 119 hallgaté vett részt.
Ahogyan az l/a dbrdn is lithat6, a nappali és
levelezd tagozaton tanuldk szinte azonos
szdmban toltoteék ki a tesztet. A szakok sze-
rinti megoszlds (I/b dbra) azt titkrozi, hogy
tanito szakos hallgatdk kisebb létszdmban
tanulnak intézményiinkben, mint az évoda-

pedagégus hallgatok.

1/A és 1/B ABRA

1/a — A résztvevdk tagozat szerinti megoszldsa

61 ' 58

m nappali

levelezd

1/b — A résztvevdk szakok szerinti megoszldsa
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m tanitd

évodapedagégus

FORRAS: sajit szerkeszités
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A hallgaték érzései, gondolatai

A kutatds els6 1épéseként megkértem a hall-
gatokat, hogy irjak le az érzéseiket, gondola-
taikat a matematikdval, illetve eddigi

matematikai tanulmdnyaikkal kapcsolatban.
A vélaszok tobbsége negativ érzéseket és ta-
pasztalatokat mutatott. A leggyakrabban
eléforduld érzéseket megnevezd szavakat a
2. dbwin lathaté széfelhd tartalmazza.

2. ABRA

A hallgatdk negativ érzései

Ment

” TL|]CbItBI\I

Sa|n05 N
s Moodendm Sohasem
<20Sem..
- M-llyene I

Amit g snnyebben ez Kiiln'

Alapokra
Logikai

Szamomra

wmtuu Bemcunis

““Matematikac..
“Amiket Témakorok

Néhdny hallgaté gondolatdbdl szé sze-
rint is idézek:

,Ha ezt kell tanulnom, inkdbb abbaha-
gyom az egészet.”

»A matematikdval kapcsolatban vegyes
érzéseim vannak, hisz egy olyan tudomdnyt
nem kedvelek, amely a mindennapi élet ré-
sze.”

»Soha nem voltam j6 matekbdl, de 4l-
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LA feladatokat mindig nagyon nehéz-

nek érzem.”

Ki miben tudos, azaz mely teriiletek
a hallgaték erosségei?

A sok negativ vélemény utdn szerettem
volna megtudni, hogy mit szeretnek a hall-
gatdink, melyek azok a teriiletek, amelyeken
szivesen tevékenykednek. Ezért kértem
8ket, hogy t6ltsék ki a Gardner-féle tdbb-

szdrosintelligencia-tesztet. A nappali
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tagozaton tanulé hallgatdkkal a tanérékon
toledeeiik ki, a levelezds hallgatoknak bemu-
tattam a kutatds lényegét, és online tettem
nekik elérhetévé a tesztet, amelyet otthon
elvégeztek és kiértékeltek, majd az ered-
ményt elkiildték nekem.

Gardner elmélete szerint két-hdrom te-
rillet az, amelyen erdsebbek vagyunk, mint
a tobbin (Gardner, 1985), ezért minden
hallgaténdl az elsé hdrom helyen 1évg

intelligenciateriiletet vettem figyelembe.
Az Bsszesités utdn azt az eredményt kaptam,
hogy a hallgatdk verbdlis-nyelvi, zenei és vi-
zudlis teriileteken erdsebbek (3. 4bra). fgy
teljesen érthetd, hogy miért érzik magukat
matematika6rdn ,elveszve”, hiszen a hagyo-
mdnyos matematikai feladatok azoknak a
didkoknak kedveznek, akiknek a matemati-
kai-logikai intelligencidjuk az er8sebb.

3. ABRA

A hallgatdk erdsségei
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Az 6rak menete

A kapott eredmény utdn teljesen 4t kellett
gondolnom a tandérdk menetét. Be kellett
épitenem olyan feladatokat, tevékenysége-
ket, amelyek a hallgatdk erdsségeinek ked-
veznek.
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Egy tanitdsi 6ra 135 perces, és ez alatt
az id$ alatt a kisérleti kurzus sordn mindig
egyféle témakorrel foglalkoztunk. Az éra-
kon természetesen el8szor 4ttekintettiik az
aktudlis tananyag elméleti részét, majd ko-
zosen oldottunk meg hagyomdnyos mate-
matikai feladatokat. A kézés munka utdn
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azonban a hallgaték személyre szabottan
dolgozhattak. A feladatokat egy listdrél vd-
lasztottdk ki, olyan tevékenységek koziil,
melyek az aktudlis anyaghoz kapcsolddrak.
Nem szerettem volna beskatulydzni ket
valamelyik teriiletre, ezért hagytam, hogy
kedviikre vélasszanak. Mdr az is nagyon
tetszett nekik, hogy mindenki a sajét va-
lasztdsa alapjén dolgozott. Feljegyeztem,
hogy ki milyen tipust tevékenység mellett
dontdte, dsszevetettem az erds teriileteik-
kel, és azt tapasztalatam, hogy minden
hallgaté olyan tevékenységet taldlt maga-
nak, amely az er8sebb intelligenciateriileté-
hez tartozott. Az érdkon az alkalmazott
munkaforma véltozé volt. Néhdny érdn
csoportokban dolgoztak, de olyan is vol,
amikor vélaszthattak, hogy dnalléan vagy
csoportban szeretnének tevékenykedni a
hallgaték. Az 6rék végén bemutattdk egy-
miésnak az alkotdsaikat.

Az egyik, a hallgatok dltal nehéznek itéle
témakor a stkgeometria. Ehhez kapcsolé-
déan az alébbi tevékenységeket dllitottam
Ossze:

o Készitsen kisel6addst, bemutatdt a
TANGRAM torténetérél, hozzd kapcso-
16d6 érdekességekrdl!

e [rjon egy verset valamelyik sikidomrol,
amelyben megjelennek a sikidom tulaj-
donsdgai!

o Irjon egy mesét, amelynek cime: Az el-
tévedt hdromszog!

o Készitsen képet a TANGRAM jdeék ele-

meinek felhaszndldsaval!

o Készitsen képet a tanult stkidomok fel-
hasznélésaval! (Ovodapedagégusoknal:
Olyan képet készitsen, amelyet fel tud
hasznélni egy évodai foglalkozds alkal-
maval.)

o Készitsen képet Vasarely Tlinko cim( al-
kotdsdnak mintdjdra! (Juhdsz, 2023)

o Készitsen keresztrejtvényt a stkidomok-
r6l, azok tulajdonsdgainak felhaszndld-
sdval!

EREDMENYEK

Azokon az 6rdkon, amelyeken a kiilonbozd
intelligenciateriiletekhez kapcsolédéan ol-
dottunk meg feladatokat, a hallgaték sokkal
aktivabban dolgoztak. Nemcsak az ismere-
tek passziv befogadéi, hanem az 6rék tevé-
keny résztvevéi voltak. Nem szorongtak,
nem féltek, felszabadultan tevékenykedtek.
Boldogan és lelkesen végezték az dlaluk vé-
lasztott feladatokat.

A hallgatdk értékelése, véleménye az
orak utan

Megbeszéltiik, hogyan érezték magukat az
4rdn, mennyire tetszettek nekik a kiilon-
b6z6 tevékenységek. Orommel tapasztal-
tam, hogy a valaszaikban pozitiv érzéseket
fogalmaztak meg, ezeket az érzéseket a 4.
dbra szemlélteti. A beszélgetésnél az is tbb-
szdr elhangzott, hogy nemcsak a sajdt fel-
adatok elkészitése kozben, de az alkotdsok
bemutatdsa sordn, egymds munkdibdl is so-
kat tanultak.
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4. ABRA

A hallgatdk pozitiv érzései
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Néhdny hallgatéi értékelést az aldbbi-
akban olvashatunk.

»Nagyon tetszettek a feladatok, szive-
sen oldottam meg Sket.”

»,Nekem nem voltak kiilonésebben
jobbak ezek az 4j feladatok, de a tobbie-
ken littam, hogy tetszett nekik, hogy a sa-
jat teriiletiitkon dolgozhattak.”

,J6 volt, hogy értettem a feladatokat,
és meg is tudtam csindlni Sket.”

»Ez nem volt unalmas. Ilyen feladato-
kat mdskor is csindljunk!”
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FORRAS: sajit szerkesztés

Osszefoglaldsképp elmondhatom, hogy
a tobbszords intelligencia elmélete alkal-
mazdsdnak a tan{té- és 6vodapedagdgus je-
16]tek matematikaoktatdsdban is pozitiv
eredményei vannak. Az egyéni adottsdgok
figyelembevételével a hallgaték bels moti-
vécidja novekszik, Srommel vesznek részt a
matematikadrdkon. A matematikdrdl alko-
tott véleményiik megvaltozik, mdr nem el-
lenségesek a tantdrggyal szemben, hanem
prébaljdk megtapasztalni, megérteni a
szépségét.
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