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BEVEZETES

Régéta fenndlld hidnyérzetemhez kapcso-
16d6 felvetést taldltam Nagy Addm és Tren-
csényi Ldszl6 vitaindité {rdsdban, hiszen
magam is rendszeresen beleiitkdzém a zer-
mészetpedagdgia és a hozzd kapcsolddé foga-
lomkér besoroldsdnak nehézségeibe. Még a
szélesebb ismertségnek drvend§ kirnyezerpe-
dagdgia és a fenntarthatdsdg-pedagdgia kifeje-
zések is sokszor hidnyoznak a kdtelezéen vi-
laszthaté besoroldsi lehet8ségek listdjdbol,
legyen az az MTA Doktori Tandcsdnak ne-
vezéktana, MTMT-besorolds vagy akar civil
egyestileteknek sz616 pélydzati kiirds.

A Magyar Pedagdgiai Térsasdg szakosz-
talyai sordbdl is hidnyoznak a fent emlitett
pedagdgiai teriiletek, bdr szdmos szakosztd-
lyi lehetdség vélaszthaté:' Csalddpedagdgiais
Didaktikai; Diszlexids Gyermekek Fejleszté-
séért; Egészségnevelési; Fels8oktatdsi; Gyer-
mekérdekek Szakosztilya — Korczak Mun-
kabizottsdg; Hagyomdnyismereti;
Interkulturdlis nevelés; Kalokagathia; Ki-Fi-
gyel-O; Kisgyermeknevelési; Kiss Arpad
Mihely; Konduktiv Pedagdgiai; Konduktiv

Etnopedagdgiai; Korai Iskolaclhagyds Meg-
elézéséére Szakosztdly — KORISME; Me-
nedzsment és Mddszertan; Neveléstdrténeti;
Osszehasonlité Pedagégiai; Palyaorientacids;
Projektpedagdgiai; Robottechnikai; Szines
Hurok Szakosztdly (Zenepedagdgusok); Ta-
kécs Etel Szakosztdly; Tanuldkor. A vélaszedsi
lehetéségeket tekintve a kdrnyezetpedagé-
gia, a fenntarthatdsdg-pedagdgia és a termé-
szetpedagdgia leginkdbb a Projektpedagdgia
Szakosztaly ald volna besorolhatd, bar gaz-
dag miikddési teriileteiket tekintve a pro-
jektpedagdgia alkalmazdsa csupdn egy a sok
koziil. Epp ezért érzem megszolitva magam
Nagy Adédm és Trencsényi Laszl6 4ltal, akik
a felhivdsukban igy fogalmaznak: ,,Az aldbbi
felterjesztés kozreaddsdval abban bizunk,
hogy sikeriil egy olyan neveléstudomdnyi
nevezéktan és keretrendszer megalkotdsd-
hoz hozzdjrulni, amelynek létrehozatala
sordn a pedagdgia mds mostohagyerekei-
nek emancipdcids toérekvéseihez és dnvizs-
gélatdhoz is hozzdjarulhatunk.” (Nagy és
Trencsényi, 2024)

Felhivdsukhoz egy igazdn unikdlis peda-
gdgiai témdval csatlakozom, egy olyannal,
amely emancipdcids torekvésével kée és fél

! A szakosztdly sz6t csak ott from ki, ahol az értelmezés megkéveteli.
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évtizede probél otthonra lelni a neveléstu-
domdny berkeiben. Ez pedig nem mds,
mint a fermészetpedagdgia és az annak szer-
ves részét képezd nevelési teriilet, a rermé-
szeti nevelés.” Hozz4 interdiszciplindris mé-
don kapcsol6dé tudoményrteriiletek a
természetfilozdfia, természetpszicholdgia, ter-
mészetetika, természetmiivészet, illetve a ne-
veléstudomdnyi rendszer céljainak elérését
tdmogatd természeti nevelési modszertan.
Ez utébbi 6nallé fogalomként vald azonosi-
tésdt az évek sordn kialakult gyakorlati ta-
pasztalat is igazolja: az 1989-ben alakult a
Z51d Sziv Ifjsdgi Természetvédd Mozgalom
Egyesiilet ezen sajdtos ideoldgiai szemlélete
révén egyedi utat jir a ne-

kozreaddsdval abban bizunk, hogy sikeriil
egy olyan neveléstudomdnyi nevezéktan és
keretrendszer megalkotdsdhoz hozzdjérulni,
amelynek létrehozatala sordn a pedagdgia
mds mostohagyerekeinek emancipdcids t6-
rekvéseihez és dnvizsgdlatdhoz is hozzdjérul-

hatunk” (2024, 93. o.).

ERTELMEZESI KERETEK

Miel6tt a természetpedagdgia fogalmdt ér-
telmeznénk, tekintsiik 4t a ma mér kozis-
mert kdrnyezeti nevelés témakorét.
A 20. szdzad mésodik felében a kérnye-
zeti problémak vildg-

veléstudomdny teriiletén.
A természetpedagdgia és a
kornyezetpedagdgia neve-
1ési elvei és pedagdgiai
eredményei kozotti eltérést
szdmos publikdcidban ki-

a természeti nevelésben, illetve
a kornyezeti nevelésben része-
stilt gyermekek szemlélet- és
attitdbéli kiilonbségei

szerte torténd jelentkezé-
sét lassan kovette a
rdeszmélés, melynek
nyomdn megjelentek a
kornyezetszennyezés
csokkentésére tett javas-

fejtettem, példdul a Vilig-

megudltd zsdkbanfutds cimi {rdisomban (Or-
govdnyi, 1999a; 1999b), illetve A természeti
& mitvészeti nevelés kolesonhatdsa (Us., 1998)
cimi szakdolgozatomban kézreadott peda-
gdgiai kutatdsom eredménye is kimutatta a
természeti nevelésben, illetve a kdrnyezeti
nevelésben részesiilt gyermekek szemlélet- és
actitlidbéli kiilonbségeit.

Allispontom szerint a Természetpedago-
gia és a nevezéktani rendszeréhez tartozd
szdmos megnevezés eddig még nem épiilt be
a neveléstudomdny strukeardjéba, pedig a
természetpedagogidval foglalkozd ,zoldszi-
ves” szakmai korokben évtizedek (1989) éta
haszndljuk azokat. Ezért csatlakozom Nagy
Addm és Trencsényi Ldszlé felhivishoz,
mely szerint: ,,Az aldbbi felterjesztés

latok, és elindultak a ter-
mészeti teriiletek védelmére torekvd kezde-
ményezések. Az is nyilvdnval6 volt, hogy a
szemléletformdldst a fiatal korosztdlyndl ér-
demes kezdeni. A kirnyezeti nevelés fogal-
mit sokan és sokféleképpen hatdroztdk meg.
A tbiliszi UNESCO-konferencidn 1977-ben
kiadott nyilatkozat példdul igy fogalmazott:

LA kornyezeti nevelés egy folyamat,
amelyben olyan vildgnemzedék nevelkedik
fel, amely ismeri legtdgabb kornyezetét is,
tor8dik azzal, valamint annak problémdi-
val. Tuddssal, készségekkel, attittidokkel,
motivéciéval és elkotelezettséggel rendelke-
zik, hogy egyénileg és kozosségben dolgoz-

zon a jelenlegi problémdk megolddsdn és az

2 A természetpedagdgia, illetve a természeti nevelés fogalmak bevezetését az Uj Pedagégiai Szemle 1998. mérciusi szd-

méban javasoltam elészor. (Orgovanyi A.)
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Gjabbak megeldzésén.” (Victor és Albert,
2000, 9. o.)

Palmer és Neal (2002) szerint a kdrnye-
zeti nevelés a kornyezettudatos magatartds
és a kornyezetért felelds életvitel elékészité-
sét jelenti. A kornyezeti nevelésnek a neve-
1ési folyamat részévé kellene vélnia. A kor-
nyezeti nevelés céljdt a Pedagdgiai Lexikon
(1997) igy irja le: ,A kornyezeti nevelés célja
a kornyezettudatos magatartds, a kornyezet-
ért felelds életvitel el8segitése, hogy fenn-
tartsuk és javitsuk az emberi élet mindségét.
Tégabb értelemben a kornyezeti nevelés
célja a globdlis bioszféra megbrzése és fenn-
tartdsa.” (296. 0.) Gulyds Pilné és Havas Pé-
ter (2003) szerint: ,,A kornyezeti nevelés
alapvetden erkolesi nevelés, mert az »ember
biolégiai és trsas-tdrsadalmi természetének
sajdtossdgaira épitve torténhet az értékrend,
az életmdd, az erkolcsi és életviteli éreé-
kek formaldsac, kialakitdsa.” (idézi Kovdts-
Németh, 2011) Kovdits-Németh Mdiria
(2010) a harméniaelmélet szerint kozeliti
meg a témdt:

LA kérnyezeti nevelés dtfogé fogalom,
maga a kornyezer kifejezés magdban foglalja
a természetes, az ember 4ltal alkotott és a
tdrsadalmi (gazdasdgi, politikai, kulturdlis)
kornyezetet egyardnt. A

életvitel kialakitdsat, a vildggal valé harmo-
nikus egyiittélésre nevelés célkitlizését is
tartalmazza.” (91. o.)

A rendszerben valé gondolkodds defini-
cidjdt Georg Schulz (1998) fogalmazta meg:

»A kornyezeti nevelés dltaldnos jellem-
z8i: a rendszerben valé gondolkodds; a ho-
lisztikus szemléletmdd; élethosszig tartd;
egyszerre lokdlis és globdlis; jelen- és jovd-
orientdlt; tevékenységre orientdlt; egyiitt-
miikodésre és problémamegolddsra nevel.
Komplex feladata, hogy a felnévekvd gene-
rdcidban kifejlédjon a kdrnyezet irdnti
gondoskodd, érdekl8dé, értékévé magatar-
tds, fokozddjon a felel8sségérzetiik ottho-
nuk, iskoldjuk és tdgabb kornyezetiik
irant.” (idézi Kovdts-INémeth, 2011)

Az ENSZ 2019-es Fenntarthaté Fejlé-
dési Jelentése 17 fenntarthaté fejlédési céle
jeldl meg.® Bér a bolygd védelmére hivat-
koznak, valamennyi cél az antropocentrikus
jollét szempontjdbol fogalmazédott meg —
Ggymint a szegénység felszdmoldsa, a gazda-
sdgi novekedés, az oktatdshoz vald jog, a tir-
sadalmi problémdk felszdmoldsa, a klimavdl-
tozds elleni kiizdelem stb.

Bronfenbrenner (1979) 6koldgiai mo-

dellje szerint a tdrsas-tdr-

természetvédelmi és kor-
nyezetvédelmi nevelés he-
lyett a szakma mér tbb
évtizede a kirnyezeti neve-

»hogy fenntartsuk és javitsuk
az emberi élet mindségét”

sadalmi kdrnyezer egy-
mdsba illeszkedd
struktdrdk (rendszerek)
olyan hierarchikus épit-

lés kifejezést haszndlja,

mert a kdrnyezeti nevelés tdgabb kér je-
lentése nemcsak a védelmi feladatokat, ha-
nem az ember és a természet kozotti har-
monikus viszony, a kérnyezettudatos

ménye, ahol a szélesebb
rendszer mindig magdba foglalja a kisebb,
sziikebbre szabott rendszereket. Az elsé a
mikrorendszer, amely — hasonléképpen a
kornyezeti nevelés elméletéhez — a

3 Lasd itt: heeps://unis.unvienna.org/unis/hu/topics/sustainable_development_goals.html
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gyermeket koriilvevd kozvetlen kornyezetet tevékenységétdl fliggetleniil kialakult élet-

jelenti, mely magdban foglalja a fizikai tdr- telen és é18 képz8dmények és jelenségek
gyakat, ezek rendszerét és az interperszondlis fejlédéstoreénetileg 8sszehangolt, 6nszabi-
struktirdt. A személyiségre haté kovetkezd lyozdssal m(ikodé rendszere.” (9. 0.) Szent
szint, a mezorendszer tartalmazza a f6bb II. Jénos P4l elsd enciklikdjdban gy ldtja a
kérnyezeti szinterek kozotti kapcsolatot. Ezt természeti kornyezet helyzetét: ,Ugy tii-
koveti az exorendszer (az iskola, a média

stb.) a maga szélesebb szocidlis strukttrdjd-

nik, hogy az ember ,,a természeti kdrnye-
zetben nem ldt egyebet, mint a kozvetlen
felhaszndlds és a fogyasztds szdmdra hasz-
nos dolgot.” (Redempror Hominis, 1979)

val, amely hatést gyakorol a gyermek éle-
tére. A makrorendszer az adott kultdrdt
fenntarté gazdasdgi szocidlis, politikai intéz-
ményrendszer és az adott kultdra éreék- és Természetpedagdgia: Ez az a pedagdgiai
normarendszere. Végiil az egészet dtfogja a irdnyzat, amely keresi és megmutatja az
kronorendszer, az idé dimenzidja. ember helyét a Természetben, és interdisz-

ciplindris médon szoros kapcsolatot 4pol a

] i ] i tobbi természeti tudoménydggal, tgy-
A TERMESZETPEDAGOGIA ES A HOZZA

TARTOZO INTERDISZCIPLINARIS
TUDOMANYTERULETEK JAVASOLT
MEGNEVEZESE ES DEFINiCIOJUK

mint természetfilozéfia, természetpszi-
choldgia, természetetika, valamint termé-
szetmiivészet és természetmddszertan.
Célja, hogy holisztikus médon integrélja

a kapcsolédé tudomdnydgak és a miivé-

Természet vagy természef? Mindenek-
el8tt arra szeretnék magyarazatot adni,
hogy mi a kiilénbség a szovegbeli hasznd-
latban a nagy kezd@betls, illetve a kisbe-
tlis {résmod kozott. A Fold vagy fold ana-

16gidhoz hasonldan, a

szet tuddsanyagdt, és a neveléstudomany
szlir6jén 4t kdzvetitse azt a természeti ne-
velés modszereibe. A természetpedagégia
segiti a Természet-kdzpontd gondolko-
ddst. A jobb és bal agyfélteke egyenstlyd-

nak megteremtésére tore-

nagybetlis valtozat ho-
lisztikus médon magdt a
Vildgegyetemet jelenti,

keresi és megmutatja az
ember helyét a Természetben

kedve fejleszti a miivészi
4télés képességér és a kre-
ativitdst. Hozzdjdrul a
Természet miikddésének

mig a kis kezddbettivel
irt véltozat hagyomdnyos
értelemben véve, természeti kdrnyezetként
aposztrofdlja azt.* A természet ontoldgiai
értelemben Kdrdsz Imre (2006) tudoma-
nyos definicidja szerint is az embertdl fiig-
getleniil kialakult f6ldi kornyezetet jelenti:
LA természet a Foldon lassa, evoluciondlis
fejlédéssel, az ember tdrsadalmi

megértéséhez, és ennek
rendszerén beliil az ember helyének meg-
hatdrozdsdhoz. A természetpedagégia te-
hdt egyszerre vildgldtds, mlivészi megks-
zelités, az értelmi és érzelmi jelenlét
megélése, és természetetikus életforma.

4 Az aldbbiakban a természetpedagdgia kifejezésben és hasonlé jellegli, tudomdanyos haszndlatra is javasolt szoosszeté-
telekben nem haszndlom mdr kiilén a nagybetts valtozatot, mert e szovegen beliil evidensnek tekintem, hogy ezekben
az esetekben a sz6 el8tagja mindig a Természetre utal.
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Természetfilozéfia: Kozmocentrikus tu-
domdnyteriilet, amely a Természet fogal-
mén holisztikus médon a Vildgegyetemet
érti, az 9sszes létezdjével egyiitt, az embert
pedig ennek részeként értelmezi. A termé-
szetfilozdfia az egész Természetre kiter-
jedd, dtfogd képet prébal alkotni. A meg-
1év8 ismereteket rendszerbe foglalva
igyekszik mélyebb megértést nytjtani a vi-
ldg miksdésérél. Ahol a természettudo-
ményok nem tudnak vilaszt adni minden
kérdésre, ott a természetfilozéfia és a ter-
mészetmvészet segit

Természetempidtia: A természetpszicholé-
gidnak egyik alapfogalma a természetempé-
tia, amely egytittérzést jelent a tobbi létezd-
vel valé interakcid sordn. Segit a mésik fél
helyzetének megérésében, él8lény esetében
érzéseinek 4télésében, az egyiittérzésben.
Erich Fromm (1984) szerint ,,... az emberi
faj csecsem@kordban még egynek érzi ma-
gét a természettel. A fold, az 4llatok, a né-
vények még az ember vildga. De minél in-
kébb kind az emberiség ezekbdl a kezdeti
kototeségekbdl, annal inkdbb elkiiloniil a
természet vildgardl.” (20.

ezeket tovibbgondolni.
Ugyancsak segit abban
is, hogy az emberben
mélyebb megértés ala-

mi a helyes viselkedés a termé-
szeti teremtményekkel szemben

0.) A természetempdtia
segit abban, hogy ez az
segynek érzés” felnbtt
korban is megmaradjon,

kuljon ki a Természet vi-

lagardl, megtaldlja helyét a rendszerben, és
rendelkezzen azzal a kompetencidval,
mely a fenntarthatésighoz vezet.

Természetpszicholdgia: Célja a Termé-
szettel valé interaktiv kapcsolat kialaki-
tésa, a létez8kkel val egyiittérzés, ahol a
mentdlis reprezentdcié sordn létrején a
flow érzése. (A flow-élménynek nevezett
mentdlis dllapotot Csikszentmihdlyi Mi-
haly vilighirt magyar-amerikai pszicholé-
gus firta le el8sz6r 1975-ben.) A Termé-
szettel valé interaktiv kapcsolat és a
természetben megélt élmények hozzdjarul-
nak a lelki egészség fenntartdséhoz, illetve
mentdlis zavar esetén segitik a gy6gyuldst.
A természetpszicholdgia szélesebb korben
értelmezi a lélektant, és tilmutat az em-
beri psziché tanulmanyoz4sin. Holisztikus
médon kozeliti meg a Természetben mi-
kodé kollektiv tudatot és a tudatalatti
kapcsoléddsi médok lehetdségeit.

és ne legyen sziitkség pot-

cselekvésekre annak érdekében, hogy az
ember 4télje az elkiiléniiltség érzését. Erd-
siti az ember és a természet é16 és élettelen
létez8i kozotti kotddést, a jobb megértést,
melynek kovetkeztében kialakul a mdsik
irdnti vonzalom, a mdsik féltése, megévdsa
a negatfv hatdsoktdl, és a legszebb érzés, a
szeretet.

Természetetika: Olyan erkolcsfilozéfiai
irdnyzat, amelynek célja, hogy révildgitson
az ember morilis kotelezettségeire a Ter-
mészettel kapcsolatban. Utmutatds arra
vonatkozdan, hogy mi a helyes viselkedés
a Természet vildgdban és a természeti te-
remtményekkel szemben csakigy, mint az
ember-ember viszonylatban. A Természet
egészének és egyes elemeinek természetes
dllapotdt az embernek tiszteletben kell tar-
tania. Ezek kozé az entitdsok kozé tartozik
példdul a Fold bolygé az 6t kortilvevd
szférdkkal és a holdjéval, a fold mint talaj;
illetve a viz, a levegd, az 6koszisztéma
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dllat- és novényvildga. A természetetikai
megkozelitésben a természetkdzponti
etika domindl az emberkézpontt etikdval
szemben. Az embernek kotelessége a ter-
mészet dllapotdnak megbrzése, hiszen an-
nak csupdn haszniléja és élvezdje, de nem
uralkoddja, és féleg nem legydz8je. Mds-
ként kifejezve, az embernek nincs joga
tonkretenni, beszennyezni a Természet en-
titdsait. Nem csupdn amiatt kell védeni a
foldi dkoszisztémdt, hogy az ember egész-
ségesebben élhessen, hanem azért is, mert
a tobbi élélénynek is ,joga” van az egész-
séges élethez, ahogy a tobbi élettelen léte-
z6nek is a természetes médon valé fenn-
maraddshoz, létezéshez. Az ember értelmi
és érzelmi adottsdgai révén felel8sséggel
tartozik a jov4 felé is, hogy élhetd dllapot-
ban 6rizze meg a Természetet.

Természetmiivészet: A Természet nem
csupdn ihletforrds, hanem éppugy alkotd
entitds is. Onmagéban hordozza a szépség,
az ardny és a harménia

(lehullott levelek, gallyak stb.) hasznal-

hatja, rendezheti més konstelldcidba.

Természeti nevelés: A természetpedagdgia
elvei a természeti nevelés mddszerei révén
realizdlédnak. A természeti nevelés tanu-
lasi terepe maga a Természet. Célja, hogy
a nevelés alanyai — legyenek azok feln8ttek
vagy gyerekek — értsék a Természet rend-
szerét. Tudatosuljon benniik, hogy az em-
ber a Természet része, emberi kdrnyezeté-
vel egyiitt. Ennek figyelembevételével kell
a viselkedéskultirdjdt kialakitania, és tisz-
teletben tartania a tébbi létezd 6nnon Ié-
tezéshez val ,jogdt” (a jog kifejezésen itt
az ember alkotta normdkon feliili, filozé-
fiai értelemben vett ,természeti jogot” kell
érteni). A természeti nevelés egyik legalap-
vetdbb tétele az Ggynevezett szelid megis-
merési médszer. Ennek az altalam beveze-
tett fogalomnak a lényege a hippokratészi
orvosi eskiib6l dtvett és jraéreelmezett
»Ne drts!” elvének érvényesitése a megis-
merési folyamat sordn,

szubsztancidlis idedjit. A
természetm{ivészetben az
ember a természet alko-

tétdrsa. Az embermiivész

a természetmiivész szelid
moédszereket hasznal

vagyis az, hogy tartsuk
tiszteletben a megfigyelés
alanydnak az el8bb koriil-

a természet nyujtotta

anyagokkal, folyamatokkal a természetes
helyszinen, a természetbe integrélja ma-
veit. Az alkotds a természettel egyiite ,1é-
legzik”, vele egyiitt létezik, vdltozik, majd
elenyészik. A természetmiivész szelid
modszereket haszndl alkotdsa sordn, tiszte-
letben tartva a Természetet mint szubsz-
tancidt. A természetm(ivészetben nem
megengedett a durva beavatkozés, a ron-
gélds, az él§ szervezetekkel valé manipuld-
cié. A természetmiivészet alkotdja kizdré-
lag a természet 4ltal elengedett anyagokat

rt ,jogait” az erdszak-
mentességhez. Fontos a
természetben végzett, kdzvetlen (outdoor)
tapasztalatszerzés. A megismerés folyama-
tdban nagy szerepet jétszik a jdrékél-
ményre épitett gamifikdcié, figyelembe
véve az idedlis szintezést, az optimdlis ter-
helést és a pozitiv értékelést. A természeti
nevelés része a kornyezeti nevelés és a
fenntarthat6sdgra nevelés is. Szdémos peda-
gbgiai teriilet és mdodszer megegyezik a
kérnyezeti nevelésben is ismertekkel — pl.
projektmddszer, az dsszes érzékszerv bevo-
ndsdra épitd mddszerek, a jtékos megis-
merés, a problémamegoldé feladatok, az
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egészséggel kapesolatos és kdrnyezetvé-
delmi témék (egészséges életmdd és tapldl-
kozds, energiatakarékossdg, komposztélds,
szelektiv hulladékgytjtés stb.). A mivésze-
tek terén is sok a kapcsoléddsi pont, pl.:
természetrdl sz6l6 mesék és versek, vizud-
lis miivészetek drdmapedagdgia alkalma-
zdsa vagy a mozgdsmiivészetek aktiv vég-
zése. Alapvetd szempont a
természetempdtia gyakorldsa, a természeti
viselkedéskultira tdmogatdsa, tanitdsa.

Kirdsz (2015) a kdrnyezeti nevelés
torténetének dsszefoglaldsdban igy fogal-
maz: ,A tudatosodds a stockholmi vildg-
konferencidtdl szimithatd. Az ezt meg-
el8z8, tartalmaban rokon tevékenység a —
leginkdbb Orgovdnyi (1998) altal szorgal-
mazott — »természeti nevelés« névvel ir-
hatd le” (39. o.; ldsd még: Orgovdnyi,
1999¢).

A KORNYEZETFILOZOFIA ES A
TERMESZETFILOZOFIA MODELLJEINEK
OSSZEHASONLITASA

A kérnyezetfilozdfia és a természetfilozdfia
modelljeinek tanulmdnyozdsibdl kideriil a
kiilsnbség a két irdnyzat kozdtt. A kornye-
zetfilozéfia esetében ldthatd, hogy az ember
a rendszer csticsaként definidlja Gnmagdt, és
mindent a maga kornyezeteként értelmez,
beleértve a természetet is.

nem l4t egyebet, mint a kdzvetlen felhasz-
ndlds és a fogyasztds szdmdra hasznos dol-
got.” Ennek az 4llapotnak a jobbitdsdn csak
akkor kezd dolgozni, ha az mér a sajit
egészségét és komfortjdt veszélyezteti.

A természetfilozéfia természetkdzpontd
vildgkép szerint szervezddik. A rendszer ki-
indulépontja maga a Természet, azaz az
Univerzum. Ez tartalmazza a galaxisok mil-
lidrdjait, melyek koziil az egyik a Tejut. En-
nek része a Naprendszer a bolygéival, koz-
tiik a Folddel (Gaia), mely évmillidkkal
ezeldtt élettelen létez8k otthona volt, és
ahol az id68k sordn kialakult az élet, ami a
fajedrténet sordn elvezetett az ember megje-
lenéséhez. Innentdl kezdve a természetfilo-
z6fia rendszere hasonlé az el8z8hoz: az em-
ber belsd és kiilsé kérnyezete (tdrsadalmi
szervezddések, mesterségesen alkotott kor-
nyezet). A kiilsnbség azonban lényeges:
amig a kdrnyezetfilozéfia emberkézpontian
rendezi maga koré a vildgképet, addig a ter-
mészetfilozéfia a Természet rendszerébe he-
lyezi el az embert, az egésznek csupdn a ré-
szeként. Ez a filozéfiai kiilonbség hatdrozza
meg a két rendszerben a rdjuk épitett peda-
gogidt é nevelést. Igy vilik a krnyezetpe-
dagdgia és kornyezeti nevelés emberkszpon-
tivd, a természetpedagdgia és természeti
nevelés pedig természetkdzpontiva. Ez a
kiilsnbség nem csupdn jdcék a szavakkal, hi-
szen a kiilonbség megjelenik az emberek

mindennapi viselkedésé-

Ebbdl a vildgképbdl kévet-
kezik, hogy a kérnyezetét a
sajdt érdekeinek megfele-
18en haszndlja, kiakndzza,

galaxisok millidrdjai, melyek
koziil az egyik a Tejat

ben és attittidjében, il-
letve a kdrnyezeti nevelés
és a természeti nevelés
egymidstdl eltérd modsze-

degradalja. Ahogy Szent
II. Jénos Pél elsd enciklikdjdban (Redemptor
Hominis, 1979) megjegyezte: ,Ugy tlinik,

hogy az ember ,a természeti kornyezetben

rei kozt. A természeti ne-
velés vildgképének szem eldtt tartdsa az
alapja a Természet irdnti aldzatos tisztelet-
nek is.
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A leirtakat az 1. dbra teszi szemléletessé:

1. ABRA

A kornyezetfilozéfia és a természetfilozéfia modelljei

KORNYEZETFILOZOFIA TERMESZETFILOZOFIA

I "I %
———— :

Erpp——

FORRAS: sajit szerkeszités

L

© Orgovanyi Aniké
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A KORNYEZETPEDAGOGIA ES A
TERMESZETPEDAGOGIA
OSSZEHASONLITASA

~A természet szeretettel vald, mélységes ra-
nulmdnyozdsa megérzése annak a belsé meleg
kapcsoldddsnak, amely a kiilsé természet és az

ember lelke kizitt van."

Thorma Jdnos, 1917

A természeti nevelésnek tehdt része a kor-
nyezeti nevelés is, annak kornyezetvédelmi
torekvéseivel (az egészséges életmddra neve-
1és, a szelekeiv hulladékgytijtés, az energidval
valé takarékossdg, a kornyezet tisztdntartdsa,
a komposztdlds stb.)

tisztelettel és szeretettel kizeledjen az em-
ber. Az ismeretszerzés modszereit is ennek
megfelel6en vélasztja. Ez a szemlélet tilmu-
tat a kornyezetvédelmi ismeretek dtaddsdn,
er8sebb az emociondlis toltete és a mivészi
latdsmodja. A kiilonbséget a kdrnyezetfilo-
z6fia és a természetfilozéfia ideoldgidja ko-
z6tt jOl szemlélteti az 1. tdblizat.

A természetpedagégia a ,, Természet vé-
delmében”, a rendszer egészében, holisztiku-
san gondolkodik, és a megel6zésre helyezi a
hangsulyt (,Ne dris!”). A kdrnyezeti atticlid
stermészetvédelemben” gondolkodik,
amelynek keretében az emberi tdrsadalom
dontéseitdl fligg, hogy mely teriiletet vonja
védelem al4, miként tartsa fonn a védelmet,

és hogyan teremtse meg

egylitt. Mindez azonban
egy szelete csupdn annak a
vildgnézeti komplexitds-

a mozaikos védelmi dllapot
nem fenntarthat6

hozz4 a feltételeket. A ho-
lisztikus természetpeda-
gogia szerint az ember

nak, amely a természeti
nevelést jellemzi. A kettd
koztei kiilonbség a két nevelési rendszer
mddszereiben is megmutatkozik, valamint a
gyermekek gondolkoddsdban, attittidjében
és alkotdsaiban is tetten érhetd. A természeti
nevelés olyan pedagdgiai folyamat, amely a
holisztikus vildgnézet alapjaira épitve erdsiti
az emberben a tudatot, hogy a Természet ré-
szeként értelmezze magdt. Ez a gondolat
egyébként Ferenc Pdpa Laudato si’ cim( en-
ciklikdjdban is megjelenik: , Elfelejtkeziink
arrdl, hogy mi magunk is fold vagyunk (vo.
Ter 2,7). Testiinket a bolygé elemei alkot-
jék, annak levegdjét Iélegezziik be, annak
vize éltet és frissit fel benniinket.” (Laudatio
si, 2015) Mindez tehdt feltételezi azt, hogy
élglénytarsaihoz és az élettelen létez8khoz

fliggd viszonyban van a
Természettel, része a
rendszerének, emiatt alkalmazkodnia kell
hozz4, nem pedig 4talakitani, s6t legydzni
a maga érdekei szerint. A kornyezeti gon-
dolkoddsméd , természetvédelme” sok eset-
ben kivélasztott teriiletekre vagy fajokra
vonatkozik, és nem a Természet egészére.
Legtobbszér az emberi tevékenység kovet-
kezményeibdl ered kdros hatdsokat igyek-
szik jovdtenni; menteni, ami még ment-
hetd. Az ember beavatkozdsa azonban
folyamatos gondozdst igényel, mivel az ilyen
mozaikos védelmi dllapot hosszd tdvon nem
fenntarthaté.

A kornyezetpedagdgia és a természetpe-
dagdgia kozotti szemléletbéli kiilonbség a
nevelés sordn is megmurtatkozik.
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1. TABLAZAT

A kornyezetpedagdgiai és természetpedagdgiai szemlélet dsszehasonlitdsa

Kérnyezetpedagogiai szemlélet

Természetpedagoégiai szemlélet

»A kornyezet alatt komplex médon a ter-
mészeti, a mesterséges (alkotott) és a tdrsa-
dalmi kérnyezetet értjitk.” (Nemzeti Kor-
nyezeti Nevelési Stratégia [NKNS] — ldsd
Vidsdrhelyi és Victor, 1998/2004, 10. o.)

Kérnyezet alatt a mesterséges (alkotott) és
tdrsadalmi kornyezetet értjiik, mely az em-
berrel egyiitt része a Természet egészének.

A természet az emberi kdrnyezetnek az a ré-

sze, amely az ember 4ltal mesterségesen al-

kotott kérnyezeten kiviil esik (ldsd: ,,zermé-
szeti kornyezet”).

A Természet maga a Vildgegyetem, mely-
nek alkotéeleme a Féld bolygé is, a rajta
1év6 1étez8kkel, beleértve az embert is.

A kérnyezeti nevelés célja — a tudatformd-
ldssal — a tdrsadalmi kérnyezet olyan javi-
tdsa, amely nélkiil nem képzelhetd el a ter-
mészeti és a mesterséges kornyezetben
érdemi véltozds, nem létezhet fenntarthatd
élet. (NKNS; Visdrbelyi és Victor,
1998/2004, 10. o.)

A természeti nevelés célja a Természettel
mint egésszel valé tudati és érzelmi azono-
sulds, mely alapja a természeti értékek tisz-
teletteljes megdrzésének, s az emberi alkotd-

sok megbecsiilésének.

Topocentrikus viligszemlélet: a vildg mint

Kozmocentrikus vildgszemlélet: a vildg

emberi kérnyezet mint egész
A természethez valé viszony tgy épiil fel, Az ember a természet része, és kdlcsonds
hogy a természet az ember szolgdlatdban 4. fligg8ségben él vele.

Antropocentrizmus

Posztantropocentrizmus

Emberkozponttsdg — az emberi kdrnyezet
része a természet.

Természetkdzpontisig — a Természet része
az ember és kornyezete.

Ertékek terén az emberi érdekek az elséd-

legesek.

A Természet él6 és élettelen létezdi is ren-
delkeznek 6n4llé értékkel.

A kérnyezeti etika alapelve: az emberi j6lét
maximalizdldsa.

A természeti etika alapelve: a természeti 1é-
tezOk és az dkoszisztémak védelme, a termé-
szeti fenntarthatdsdg elve.

Az emberi érdekek els8bbsége

Az egyetemes létezés érdekeinek figyelembe-
vétele

A vildg szemlélése kiviildllé szemszogébdl

A vildg szemlélése a belsd lényeg feltdrdsa
4leal

A vildg megértése az ember szemszogébdl

A vildg megértése a természeti létez8 szem-
s20gébdl

Tudomdnyos és szakmai megkozelités

Miivészi atélés
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Természettudomdnyokra alapozott megis-
merés

Mivészetre, filozéfidra, természeti etikdra
alapozott megismerés

Megismerés — szeretet — megdvas

A sorrend felcserélhetd

Empdtia ember-ember viszonylatban

Természetempdtia bdrmely létez8 és az em-
ber viszonylatdban

Moédszerek:
— tudomdnyos alapokon nyugvok
— emberi egészséget védelmez8k

Moédszerek:
— szelid megkozelitéstick
— az élgvildgor él8lénytdrsként kezelSk— va-

lamennyi 1étezd egészségére figyeldk

A KORNYEZETI NEVELES ES A
TERMESZETI NEVELES OSSZEVETESE

A kornyezetpedagdgia nevelési teriilete a
kornyezeti nevelés, a természetpedagdgidé
a természeti nevelés. A két nevelési rend-
szer kozott vannak hasonlésdgok és kiilén-
bozdségek. Hasonlésdgok példdul, hogy
mindkettd a fenntarthatdsdgra nevel, fon-
tosnak tartja a kdrnyezeti és természeti ér-
tékek védelmét, az egészséges életmddra
nevelést stb. A kérnyezeti nevelés azonban
alapvet8en antropocentrikus néz8pontokat
mozgésit. (Prétagorasze idézve: ,,Minden
dolog mértéke az ember”.) A konfliktusok
is rendszerint abbdl adédnak, ha kiilonféle
emberi csoportok érdekei titkdznek egy-
mdssal. Bdr a fenntarthatdsdg célkittizése
szerint az embernek kdtelessége és sajdt ér-
deke is j6 gazda médjdra megbvni a termé-
szeti kdrnyezetet a j6v6 szdmdra, az embe-
riség messze 4ll még ennek
megvaldsitdsdcsl.

Egy kozismert, sokak dltal ma is rele-
véns tizenetként tovdbbadott szoveggel jol
szemléltethetd a kornyezeti nevelés ember-
kodzpontisdga. Hannes Tuch Az erdd fohd-
sza cimii 1927-es versérdl van sz, mely

FORRAS: sajit szerkesztés

antropocentrikus nézépontbdl, az ezt jel-
lemz8 praktikus vondsokon keresztiil koze-
lit az erdd vildgdhoz.

,Vandor, ki elhaladsz mellettem, ne
emelj rdm kezet!

En vagyok tiizhelyed melege hideg téli
¢jszakdkon,

En vagyok torndcod barétsigos fedele,
Melynek drnyékdba menekiilsz a tiz8
nap eldl,

S gyiimélesdom oltja szomjadat.

En vagyok a gerenda, amely hézadat
tartja,

En vagyok asztalod lapja,

En vagyok az 4gy, amelyben fekszel,

A deszka, amelyb6l csénakodat épited.
En vagyok hdzad ajtaja,

Béleséd fja, koporsdd fedele.
Vindor, ki elmégy mellettem,
Hallgasd meg kérésem,

Ne bénts!”
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A természeti nevelés is fontosnak tartja a
kérnyezeti nevelés torekvéseit. Mddszertana
azonban, amellett, hogy sok dtfedést mutat
a kornyezeti nevelés mddszertandval, sokban
kiilonbézik is attdl. Empatikusabb, szeli-
debb, emociondlisabb. Aldzatosabb a termé-
szet entitdsaival. Hidnyzik bel8le az antro-
pocentrikus megkozelités. Jellemzd rd a
gamifikdcié — a ,,nem 4r-

pedig ezek nélkiil lehetetlenné vélik a kiilsd
és belsd vildgbdl érkezd hatdsok kezelése.

A természetpedagdgidban a tudomdnyos
megismerés mellett a mivészi érzék is
egyenrangu szerepet kap. Ilyen tekintetben
rokon a keleti szerves vildgldtdssal: minden,
az érzékszerveinkkel érzékelt dolog és ese-
mény sszefligg egymdssal, hiszen mind-

egyikiik ugyanazon ab-

tds” figyelembevételével.
Mig a kdrnyezeti mddszer-
tan megengedd abban a te-

az érzés, az intuicio,
az érzékelés hittérbe szorul

szolut valésdg kiilénbszd
megnyilvanulési formdja.
A miivészet egy mésfajta

kintetben, hogy a megfi-
gyelés targydt kényelmi
célbdl bevigye a belsd térbe, addig a termé-
szeti mddszertan szigoru e tekintetben — ki-
zdrélag a természetes kozegében végezhetd
el a megfigyelés (pl. vizmintavétel a vizpar-
ton, novényhatdrozds az éléhelyen stb.).

A TERMESZETI NEVELES ES A
MUVESZETI NEVELES KAPCSOLATA

»Az én eszményeim, amelyek szemem

eldte lebegtek, és mindig viddm életkedvvel
toledteek el: a josdg, szépség és igazsdg.” —
Albert Einstein, 1934

(Lasd: Einstein, 1995, 14. o.)

A kognitiv elemekre épit8, ismeretcentrikus
oktatds eredményeképp is mdra tdlspeciali-
z4lédott, beszikiile diszciplindk vesznek
minket koriil. A zermészet jelentése ,az em-
beri kdrnyezet természeti részé”-vé zsugoro-
dott, az élettelen és €18 1étez8k — mds di-
menzidiktdl megfosztva — materializdlédeak.
A Jung-féle pszichikus tdjékozédds funkcidi
koziil a gondolkoddst illeti prioritds, az ér-
zés, az intuicid, az érzékelés hittérbe szorul,

megismerd tevékenységet
jelent a vildg megértésé-
ben. Mig a tudomdny az analitikus, a m@vé-
szet a szintetikus gondolkodast segiti. Az em-
ber hajlamos arra, hogy a racionalis bal
agyféleeke dlral domindlt tevékenységeket
helyezze el8térbe, tehdt a tudomdnyos gon-
dolkoddst erdsitse, s a mdsik oldalhoz tar-
tozd belsd folyamatokat elhanyagolja. A tdr-
sadalmi elvdrdsoknak megfeleléen, ezt a
raciondlis gondolkoddst vérja el a jelenlegi
iskolarendszer is, az iskoldba lépéstédl a tu-
domdnyos fokozat megszerzéséig. A termé-
szeti nevelés igen nagy szerepet tulajdonit
annak, hogy a jobb agyfélteke mikodése 4l-
tal irdnyitott tevékenységeket is fejlessze, s
hogy ehhez egy magas szint(i érzelmi intelli-
gencia is kapcsolédjék. Ez a mds médon
toreénd vildgfelfogds a természetfilozéfidban
is megmutatkozik.’

A TERMESZETPEDAGOGIA
EREDMENYEI

A természetpedagdgidhoz mint neveléstudo-
mdnyi diszciplindhoz kithetd eredményeket

leginkdbb a Zold Sziv Ifjasdgi Természetvédd

5 A természetpedagdgia, illetve a természeti nevelés fogalmak bevezetését az Uj Pedagégiai Szemle 1998. mérciusi szd-

méban javasoltam el8szor.
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Mozgalom segitségével, a természeti nevelés
szellemében nevelkedd évodai és iskolai cso-
portokban lehet lemérni. A pedagégusok
elmonddsa szerint a gyerekek szelidebbek,
empatikusabbak nemcsak természeti atti-
tidjitkben, hanem a térsaikkal valé viselke-
déstik sordn is. Az 1989-ben alapitott moz-
galom a kezdetek 6ta folyamatosan
mikddik. Az ez id8 alate felndvekedett
nemzedékek tagjai, akik ma mér felndttek,
és sajét gyermekeik vannak, a visszajelzések
alapjdn megdrizték a Természet-szemléletii-
ket. Amellett, hogy a kdrnyezeti attitiidjii-
ket is gyakoroljdk (szelektiv hulladékviloga-
tds, energiatakarékossdg, egészséges
életmddra torekvés stb.), a gyermekeiket a
természetpedagdgia elvei szerint nevelik.

Az eredményesség egy indikatora: a
természeti nevelés manifesztacioja
gyermekrajzokban

LA rajzolds, az alkotds — mindegy, miivészi-e
vagy sem —, az emberi lélek egyik legésibb
kifejezési modja.”

Berty Edwards, 2008

Az ember &si végya az érzékelhetd vildg meg-
fogalmazdsa a miivészet eszkdzeivel. A bar-
langrajzok realisztikus dbrazoldsdtdl az dkori
gorogok kalokagathia-eszméjében megje-
lend ,,szép és j6 egységé™-n keresztiil, a rene-
szdnsz ember miivészetek

gyermekek rajzaiban az a természethez és
kornyezethez valé viszony, amit 8k a vildg-
16l alkotott tapasztalataikbél, érzéseikbdl,
elképzeléseikbdl vetitenek ki. Konrad Lorenz
megfogalmazdsa szerint: ,A fiatal emberek-
ben kell tjjdéleszteniink a tudomdnykoz-
pontd és a technomorf gondolkodds 4ltal el-
nyomott fogékonysdgot a Szép és a J6
értékei irdnt.” (1996, 8. o.)

A természeti nevelésben és a csak kor-
nyezeti nevelésben részesiilt gyerekek dbra-
zoldsaiban jél ldthaté kiilonbség manifesztd-
16dik, ahogyan azt egy kordbban végzett
pedagdgiai kisérlet is igazolta (Orgovinyi,
1998). A kisérleti csoport 7-14 éves kort,
természeti nevelésben részesiilt gyerekekbdl
4llt. Rajzaikat jellemezte a természetdbrézo-
lds szdmos vizudlis eleme, Ggymint termé-
szeti tdj, vadon él8 novény- és dllatvildg, ter-
mészeti jelenségek stb. Az intellekcudlis
tartalom mellett az emociondlis hatds és az
élményalapti ismeretszerzés is kifejezédott
ezekben. Megjelent benniik az érzelem, a
kotddés, a szeretet, a csoddlat, de ugyanak-
kor az aggodalom is a természet veszélyezte-
tése miatt. Kifejez8dott ,a kicsi szép”
orome, és megjelent a szelid megismerési
médszer dbrézoldsa. Juhdsz-Nagy Pil (1993)
szerint a nagy mindig sok kicsibél épiil fel,
és ez a magatartdsformdkra csakdgy igaz,
mint a kultdra egészére. A gyerekek az em-
bert is dbrdzoltdk a rajzokon, de sohasem

fészerepl8ként, hanem

irdnti fogékonysdgdn 4t
napjaink alternativ m{ivé-
szeti irdnyaiig minden m{-
vészi eszkdzoket haszndld

az élményalapu
ismeretszerzés is kifejezddott

beleolvadva a termé-
szetbe. Az épiiletek csald-
diasak, ,,6ko”-stilustak,

falaik névényekkel befut-

alkotds ezt a vdgyat tiik-

rozi. A természeti és a mivészeti nevelés
szoros kapcsolatban 4ll egymdssal. A kettd
egylitthatdsaként gyakran megjelenik a

tatva. Az allatdbrizoldsok
kozdte szeretetteljes mindségben jelennek
meg az 4ltaliban ,nem szeretem”-ként szd-
mon tartott dllatok. A gazdag fléra kivils
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teret ad a ndvények, 4llatok és emberek bé-
kés egymds mellett élésének. Az Gtdbrazold-
sok kanyargds dsvényeket vagy hangulatos
erdei utakat mutatnak. A szinek vonatkozi-
saban érzékelhetéek voltak a természeti je-
lenségek — a napsiités, a kék ég, a fehér fel-
hék, a z6ld, burjdnzé névényzet, vagy akdr
az évszakok — jellemzd szinei. Valamennyi
rajzrdl elmondhatd, hogy a természeti ele-
mek nem csupdn kiilsd valésdgként, hanem
alkotSjuk belsd vildganak

gondolatai, érzései. A rajz lehet8séget ad a
gyermekeknek, hogy a természetben szerzett
tapasztalataikat kreativ médon transzfor-
méljdk a mavészi kifejez8eszkozok segitségé-
vel éreékelhetd és élvezhetd alkotdssd. Fz a
folyamat nemcsak vizudlis ldtdsmodjukat és
miivészi fejlddésiiket segiti, hanem hozzdja-
rul a természet irdnti tiszteletiik és felel8s-
ségérzetiik kialakuldsdhoz is. A természet-
pedagdgia és a természeti nevelés és a
miivészeti nevelés egyiitt-
hatdsa kimutathaté és

kivetitédéseként is értékel-
hetéek. Az 4dbrizoldsokban
a természethez valé ér-
zelmi kotddés a természet

az Gt tobbsdvos autdpalyaként
vagy betonjdrdaként tiint fel

mérhetd a gyermekek at-
titidjében, gondolkoda-

saban és cselekedeteiben.

védelmezhetésége irdnti

aggodalomként is megjelent. Az egyik 14
éves fit1 lepusztult természeti kdrnyezetben,
flistdlgd gydrkéményekkel a hiceérben, giz-
4larcban 4brzolta magit.

A kontrollesoportban 1év8 gyerekek kor-
nyezeti nevelésben részesiiltek, de természeti
nevelésben nem, és ez lényeges kiildnbség-
ként mutatkozott a rajzaikban. A kdrnyezeti
tudatossdg tobb formdban is manifesztdls-
dott benniik. Lithaté volt a szelektiv hulla-
dékgytijtés, a hdzidllatvédelem, a szemétsze-
dés, az energidval valé takarékoskodds, a
komposztdlds. Az épitett kdrnyezet sok eset-
ben felhdkarcolék formdjaban jelent meg.
Az emberdbrézolds hangsilyos volt, és dlta-
ldban kézponti szerepet kapott. Az tt t5bb-
sdvos autdpalyaként vagy betonjdrdaként
tlint fel. A kérnyezetvédelem szempontjai
jelen voltak ugyan a kontrollcsoport rajzai-
ban is, de hidnyzott az az érzelmi toltés és az
aldzat a természet tobbi létezdje irdnt, ami a
természeti nevelésben részesiilt kisérleti cso-
portot jellemezte.

A természeti nevelés eredményességének
fontos indikdtorai a gyermekrajzok, melyek-
ben titkrozédnek alkotéik vildgrdl alkotott

Vildgképiik rajzaikban is
megmutatkozik, és jol elkiilonithetd a mds
pedagégiai elvek szerint nevelt gyermekek
vizudlis dbrdzoldsaibdl kivetithetd vildgké-
pekedl.

OSSZEGZES

A természetpedagdgia interdiszciplindris
megkozelitésében a ,természeti” tudomdany-
dgak az egytitem(ikodésiik révén szinergiku-
san hatnak egymdsra, 4j, komplexebb isme-
reteket eredményezve. A Természet mint
Univerzum értelmezési keretében szdimos
tudomdnydg j megyvildgitdsba keriil, tdmo-
gatva ezdltal a természetfilozdfia elméletér.
Ennek eredményeképpen a neveléstudo-
mény némenklatdrdja 4j elemekkel gazda-
godik, Ggymint természetfilozdfia, természer-
pszicholdgia, természetempdtia,
természetetika, természetpedagigia, természeti
nevelés. A természetmiivészet felerdsiti ezek
hatdsdt, mdsfajta ldtdsmodjdval és érzelmi
toltetével gazdagitja a rendszert. Mindezen
elméletek és gyakorlatok szinergikus médon
megjelennek a természeti nevelés
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modszereiben, a természetempdtia pedig se-
git abban, hogy a jové nemzedéke felelds-
ségteljesebb médon gondolkodjék, és a glo-
balis értelemben vett fenntarthatdsdg
jegyében hozza meg dontéseit a Természet-
ben val6 harmonikus egytittélésben.
Javaslom, hogy a természetpedagégia és
interdiszciplindris kapcsolati teriiletei kapja-
nak mélt6 helyet a neveléstudomdny szinpa-
ddn, és fogalmai nyerjenek bebocséttatdst a

tudomdany némenklatirdjinak rendszerébe.
Osztom Varga Attila (2024) véleményét,
miszerint fontos lenne, hogy: ,A neveléstu-
domadny egy a vildg valtozisaira nyitott, mo-
dern és befogadé diszciplina képét sugd-
rozza magdrodl a szélesebb kozvélemény
fel¢.” Ennek a nyitott, modern és befogadd
diszciplindnak értékes és szép szinfoltja lehet
a természetpedagégia.
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