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Az irdsok térkozeiben 6ndll6 folyamként mutatkozé képanyagunk ezittal nem fiiggetlen
az {rdsoktdl. Darabjai javarészt azon képek koziil keriiltek ki, amelyeket két most megje-
lend szdvegiinkhoz kaptunk. Az egyik képcsoport az Apagyi Mdridval késziilt beszélgetés-
hez (44-48. 0.), a mésik Sinké Istvdn beszdmol6jdhoz (56-58.0.) tartozik. Az els6be
zeneiskoldsok és tandraik zenei ihletésti, integrativ mddszertani kdrnyezetben sziiletett
alkotdsai tartoznak, a mdsodikban a kézépfokd miivészeti képzésben megszerezhetd mes-
terségbeli tudds egyes elemeit megjelenitd tanulmdnyrajzok versenyeznek egymadssal.

Az els6rél Apagyi Méria tobbek kozt a kovetkezdt mondja: "[...] a zenészeknek min-
dennap gyakorolni kell — a gyerekeknek is, akik ezt dltaldban nem szeretik". Tehdt:
»[...] prébaljunk meg a zenei tanulmanyokhoz kapcsolddé rajzokat készittetni a gyere-
kekkel, hdtha [...] a gyakorlds szorosabban 6sszekapcsolddik egy elemzé-, kutatdmunka-
val, ami mdr sokkal izgalmasabb."

Sink¢ Istvan pedig gy ir: ,A verseny természetesen egy "konzervativ’, "akadémikus’
rajzfelfogds képét mutatja. Az elvdrdsok itt nem a kreativitds, az egyéni litdsmdd, hanem
a megtanultsdg és a szakmai kifejezés min8ségének szingjei irdnydba mutatnak."

A kétféle cél — és f8képp a mddszer — nem ugyanaz, de dsszekoti Sket a figyelem és a
gyakorlds érzelmének megvalldsa az alkotd cselekvésben. ,Figyelem” és ,gyakorlds” —
mindkettd haszndlhaté drillre, hatalomszerzésre, kinzdsra vagy épp misztifikdciora is.
Az értelmiik azonban nem ez. Hanem a kapcsol6dds. A kitartds, hogy ,,valami fontos van
odadt”, ami azonban csak attdl lesz létez8, majd lakhatd, hogy lerajzoljuk.

Manapsdg odafigyelni valamire, akdr csak fél 6rdt, vagy gyakorolni mésfelet, tgy iga-
zdn, megsziintetve magunkat, dtlépve késztetésen, 6sztonon, tuddson, keresve, hogy mi
van, mi lebet ott — nos, ez lassan ,teljes mértékben kiviil esik a legtobb magyar diplomas-
nak az életlehetdségein”. Ezt Tamds Géspar Miklés mondta egyébként, egy 2020-as in-
terjiiban, még csak nem is a figyelemrél vagy a gyakorldsr6l, hanem egy nyelvileg helyes
mondat megfogalmazdsdrol.

Tulzds, persze, meg hdt mi az, hogy diplomds. De ha az ,,odadt” kutatdsa megsziinik,
akkor a még meg nem fontolt jévéformadlé lehet8ségek nagyon is redlidkbdl 4ll6 univer-
zuma elvész valahol a programozott doomscrolling, a bdrgytian omnipotens Al és az dr-

résstopok zajai kozt. Es megint a gyilkosok gyéznek.

A képek a cimlapon, illetve a 4., 12., 34., 43., 61., 101., 140-143., 146. és 149.
oldalakon lithaték. A képek eredeti szindrnyalataikban megtekinthet8k lapunk online
képtaraban is: https://upszonline.hu/index.php?gallery=750102
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BOGDAN PETER

»A legtehetségesebb és a legfelkésziiltebb

pedagégusoknak kell foglalkozni a hatranyos
helyzetii didkokkal”

Portré Récz Gyongyirél, a magyarorszdgi romdk oktatdsinak
kiemelkedd képvisel§jérél

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.01-02.01

LATOSZOG

Récz Gyongyi (1944-2013) egy hdrom diplomdval rendelkezd értelmiségi cigany nd
volt, ami a *70-es és ’80-as években még tdmogaté kozegben is rendkiviili teljesitmény-
nek szdmitott. Nem volt mindennapi, hogy egy né, rdaddsul egy cigdny né agrarmér-
noki, kozgazdasdgi, majd kozépiskolai tandri diplomdt szerezzen. Szakmailag és embe-
rileg érzékenyen érintette a roma gyerekeket érd megaldzé bandsméd, éppen ezért élete
végéig ez ellen kiizdstt. Ciginy érdekvédelmi tevékenységének egyik kozponti esemé-
nye egy parlamenti botrdny volt, amikor hangot adott annak, hogy a roma gyerekek
oktatdsi jogait is érvényesiteni kell. Ezenkiviil kiemelked§ teljesitmény volt életében,
hogy a pedagégusok munkdjinak elismeréséért kiizdve segitett megalapitani az
»Eotvds Jézsef” Cigdny—Magyar Pedagégiai Tarsasdgot.

Rdcz Istvén tanitratni akarta gyermekét,
ezért befratta 6t a Bakdts Téri Lednyisko-

Récz Gydngyi 1944. szeptember 9-én sziile-
tett Gyuldn. Edesapja, Rdcz Istvan 200-250

évre visszamenden muzsikus csalddbol szdr-
mazott, és gordonkds zenész volt. Edesanyja,
Pélinkds Julianna cselédként dolgozott.
1950-ben a csaldd Budapestre koltdzote,
mert az apa a BM Duna Miivészetegyiittes-
nek lett a tagja gordonkdsként.!

laba, azt kdvetben pedig a Toldi Gimnazi-
umba, ahol érettségizett. Az elemi iskoldt
végzett sziil6k a foldmivelésben l4ttak kito-
rési lehet8séget, ezért arra osztokélték Ricz
Gyongyit, hogy tanulmdnyait a Gédolléi
Agrércudomdnyi Egyetem agrarmérndki

! Interji Molnér Istvin Gdborral és Véradi Evaval, 2024. 10. 08. (a felvétel a szerzb birtokdban van). Molndr Istvan
Gibor helytérténet-kutaté, az Ujpesti Cigény Nemzetiségi Onkormanyzat és az ,Eétvos Jozsef” Cigdny—Magyar
Pedagégiai Térsasdg elndke, valamint Récz Gyéngyi fitgyermeke. Viradi Eva szocidlis munkds, a 2024-es ,az év
szocidlis szakembere” elismerés tulajdonosa és Molndr Istvdn Gdbor felesége
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szakdn folytassa tovdbb.” Récz Gyongyi
megfogadta sziilei tandcsdt, és ez a dontése
eredményesnek is bizonyult, hiszen agrdrpo-
litikusi karrierje szinte rogtén az egyetem el-
végzése utdn elkezdddott. 1970-ben felvették
a Pomdzi TSZ-be, amelynek az irdnyftdsdt
par hénap mulva, mdr egyetemet végzett ér-
telmiségiként, szdndékdban 4llt dtvenni,
azonban egyetlen szavazat hidnydban ez vé-
giil nem sikeriilt. Ezutdn, mivel kevés volt a
felséfoku végzettségli szakember, azonnal
felvették a Mezdgazdasdgi Minisztériumba
eldadénak.?

jellegli ,cigdnytigyeket” (diszkrimindcids
esetek, kulturdlis programok, dlldskeresési és
munkahelyteremtési kérdések) az "50-es
években, ugyantgy Récz Gyongyivel is
megtette ezt a "70-es és *80-as években (az
O esetében a roma vonatkozést oktatdsi
problémak széleskor(i spektrumdra koncent-
rdlva). A kiilonbség az volt, hogy mig az ’50-
es évek végén Ldszl6 Mdride diszkvalifikdledk
az emancipdciés torekvései miatt, Rdcz
Gyoéngyit mar nem. O komolyan hitt abban,
hogy a kommunizmus 4ltal a pedagdgia terii-
letén teremthetd lehetdsé-

Récz Gyongyi édesapja
a roma emancipaciés moz-
galom els vezéralakjdnak,
Ldszl6 Mdridnak, a Ma-

6 maga is elkezdte jérni
az orszag szegregdtumait

gek 4 utakat nyithatnak
meg a hazai cigdny kozosség
el8tt (legaldbbis az oktatds
terén), és ez nagyobb moz-

gyarorszdgi Cigdnyok Kul-
turdlis Szovetsége fdtitkdrdnak is munkatdrsa
volt. Az ’50-es években roma aktivistaként
miésodik vildghdbords roma munkaszolgila-
tosok adatait gytijtotte, s ez Sridsi hatdssal
volt Rdcz Gydngyire is, olyannyira, hogy
Laszlé Mdéridhoz hasonléan — a mezdgazda-
sdg kérdéseit hdteérbe utalva — § maga is el-
kezdte jérni az orszdg szegregdtumait.* Ha
kellett, konfrontdlédott az dllamhatalommal
a cigdnyok érdekében egy olyan totalitdrius
rendszerben, amelyben ez stlyos személyes
kovetkezményekkel jdrhatott.”

Taldn nem véletlen, hogy Laszlé6 Mdria
és Rdcz Gyongyi politikai pélyafutdsa kozoee
parhuzamok figyelhet6k meg: ahogy az 4l-

lam Ldszl6 Mdridra testdlta a tarsadalmi

2 Uo.
3 Uo.
4 Uo.
5> Uo.
¢ Uo.

gésteret jelentett, mint
LdszI6 Maria idején.® Eppen ezért kiemelke-
dden fontos, hogy a ’80-as években az 4llam-
hatalom részér8l Rédcz Gydngyi volt az elsé
olyan oktatdsi szakértd, aki a hazai interkul-
turalizmus tttoréjeként kimondta: nem a ro-
miékat kell adaptdlni az oktatdsi rendszerhez,
hanem az iskoldknak kell felvallalni a cigdny
csalddokhoz val6 alkalmazkoddst.”

RACZ GYONGYI, A CIGANY GYEREKEK
OKTATASI JOGAIT KEPVISELO
UTTORG

A Pomizi TSZ utdn Récz Gydngyi a Mez6-
gazdasdgi Minisztérium (MM) eléaddja lett.

7 Bogd4n Péter: A romdk oktatdséval kapcsolatos kérdések a pedagdgiai szaksajté titkrében — Egy tdrsadalmi perem-

helyzetben 1évé kdzosség integricidjt segitd/gitld oktatdsi programok/tervek, projektek 1978 és 1998 kozott (dok-

tori disszerticid). 127. o.
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»A legtehetségesebb és a legfelkésziiltebb pedagdgusoknak kell foglalkozni a hitrinyos helyzeti; didkokkal”. .. ‘

Ahhoz, hogy ebben a munkakérben sikeres
legyen, azonnal belevdgott egy kozgazddszi
képzésbe pénziigy és szdmvitel szakon me-
z8gazdasdgi specializdcidval, amelyet sikere-
sen el is végzett. Azonban csak rovid ideig
maradt az MM-ben. A minisztériummal
azért szakitott, mert Szabolcs megyében ta-
nuja volt, hogy egy birkdk széllitdsdra kiala-
kitott teherautdn vittek cigdny gyerekeket
iskolaérettségi vizsgdlatra, ahol a gyerekek
vizsgélata helyett egy fehér kdpenyes férfi
egy pillantdst vetett a nyi-

1981 kozote dthelyezeék a Miivelddésiigyi
Minisztériumba cigdnyiigyi el6adénak.”

Ezt kévetden 1981 és 1990 kozote Racz
Gyongyi a Miivel8désiigyi Minisztérium ald
rendelt Orszdgos Pedagégiai Intézetben dol-
gozott, ahol szintén a cigdnyiigy témafelel8se
volt, de ezittal orszdgos hatékorrel,' azaz
ugyanolyan szerepet kapott, mint kordbban
Ldszl6 Mdria, csak kedvez8bb politikai kor-
nyezetben. Tulajdonképpen Ricz Gyongyi a
parlamenti felsz6laldsdval szakpolitikai érdek-

érvényesitést ért el a legma-

tott teherkocsira, és annyit
mondott: kisegitd. Ricz

Gydngyi megitélése szerint
ez az eljards alapjaiban sér-
tette a gyerekek méltdsdgac

nemcsak befolydsolta
a szakpolitikai agendat,
hanem alakitotta is

gasabb dontéshozdi féru-
mon. Ezzel befolydsolta a
korményzati agenddt a ci-
gény gyerekek oktatdsi hely-
zetére vonatkozdan, ami a

és az oktatdshoz vald jogu-
kat, és az eset alapvetd élményként hatd-
rozta meg tovabbi munkdssdgdt. Aktiv part-
politikusként, a Hazafias Népfront
elnokségi tagjaként, a Mezdgazdasdgi Mi-
nisztérium eléaddjaként mér a kovetkezd
héten felsz6lalt a Magyar Orszdggytilésben,
hogy interpelldljon a szabolcsi roma gyer-
mekek érdekében.®

A politikai lépés botrdnyba torkollott, a
botrdny pedig olyan hatalmasra dagadt,
hogy Aczél Gyorgynek, az MSZMP Kéz-
ponti Bizottsdga titkdrdnak (gyakorlatilag az
orszdg masodik vezet8jének) kellett beavat-
koznia. O tigy rendelkezett, hogy a cigény-
kérdés nem torvényhozdsi kérdés, hanem
szakpolitikai feladat, igy nem a Parlament-
ben, hanem a Mtivel8désiigyi Minisztérium-
ban van a helye. Ez a déntés Rdcz Gyongyi
személyére nézve azzal jért, hogy 1978 és

roma emancipacids folya-
matnak is meghatdrozé szakpolitikai mér-
foldkéve, még akkor is, ha az okratdsi szegre-
gécids gyakorlatok még ma is fenndllnak.
Ezek az események inditottdk el Rdcz
Gyongyit azon a pélydn, amelyen jdrva a ci-
gdny gyerckek okrtatdsi jogait képviseld tttd-
révé vilt.

Mivel az Orszdgos Pedagdgiai Intézet
(OPI) oktatdsi és nevelési szakteriiletet ldtott
el, Récz Gydngyi ugy dontét, hogy ezen a
teriileten is fejleszti tuddsdr, igy wjfent beirat-
kozott a fels6oktatdsba, és kozépiskolai tandri
diplomdt szerzett."!

Ezt kovetden, poziciéjabol adéddan — az
OPI munkatdrsaként — orszdgos szintd riha-
tdsa volt az oktatds minden szintjére. Ez a
gyakorlatban azt jelentette, hogy nemcsak
befolyasolta a szakpolitikai agendat, hanem
alakitotta is azzal a céllal, hogy érvényesitse a

8 Interji Molndr Istvdn Gdborral és Vdradi Evdval, 2024. 10. 08. (a felvétel a szerzd birtokdban van).

 Uo.
10 Uo.
11 Uo.
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cigdny gyerekek oktatasi jogait, és mindségi
oktatdst koveteljen szdmukra.

A fels8oktatdsban a ’80-as években nem
volt sok probléma, mert ott vagy nem voltak
romék, vagy csak nagyon kevesen, s az sem
volt biztos, hogy felvéllaljik a szdrmazdsukat.
A kozépfokti oktatdsban elsdsorban a szak-
munkdsképzésben voltak gondok, mert ott a
cigdny gyermekek mdr megjelentek, de az iga-
z4n kritikus problémdk az alapfokon jelent-
keztek. Voltak az orszdgban olyan szegregdtu-
mok, ahol a roma tanuldk

Récz Gydngyinek az egyik legfontosabb fel-
adata az Orszdgos Pedagdgiai Intézetben az
volt, hogy kézbe vegye a cigdny gyermekek
dvodéztatdsinak kérdését, elsésorban azért,
hogy a vidéken ad6dé rengeteg helyi konflik-
tusban egyeztessen, és ezeket megoldja. Ilyen-
kor el kellett utaznia az adott telepiilésre, ahol
beszélt a tandcselndkkel, a parttitkdrral, az
évodapedagdgusokkal, és elldtogatott a cigdny
szegregdtumokba is. Ott elmondta a cigdny
anydknak, hogy & is cigdny, és az & gyereke is
jér dvoddba, s hogy miért

csak cigdny nyelven kom-
munikdltak, de az is eléfor-

dult, hogy beszéltek ugyan

nyaik miatt szokincsiik mds

hogy a vidéken adédé rengeteg
helyi konfliktusban

magyarul, de szocidlis hdtra- egyeztessen, és ezeket megoldja

van sziikség arra, hogy az
adott telepiilés cigdny sziili
is lehet6vé tegyék a gyerme-
keik évoddztatdsit. Ricz

Gyodngyi azzal, hogy sikere-

volt, mint nem cigdny tdrsa-
iké. E hdtrdnyok miatt sokszor indokolatlanul
fogyatékosnak mindsitették 8ket, mikidzben
nem voltak azok, csak mésként szocializdléd-
tak, mint ahogyan azt az iskola elvdrta tdlitk."”
Récz Gydngyi és munkatdrsai felismerték
az dvoda fontossdgt, azt, hogy minden cigdny
gyermeknek el kellene toltenie az iskolakezdést
megeldzden egy évet dvoddban. Ennek érdek-
ében Racz Gyongyinek tdbbfrontos harcot
kellett megvivnia. A cigdny kozosségekben
tobbnyire a férfiak dolgoztak, az anydk haztar-
tésbeliek voltak, igy gyermekfeliigyeleti szem-
pontbdl nem volt szitkség az dvoddra. Az in-
tézmények sem akartdk a cigdny gyermekeket,
mint ahogyan a nem cigdny sziildk is tiltakoz-
tak az ellen, hogy cigdnyok jelenjenck meg a
gyermekeikkel kozos térben. Ez utdbbi jelen-
ség miatt a nem roma telepiilésvezetdk is fél-
tek meghozni egy ilyen déntést.”® Epp ezért,

12 Uo.
13 Uo.
14 Uo.
15 Uo.

sen kozvetitett a kiilonbszd

felek és érdekesoportok kézott, hogy elérte a
roma gyermekek bevondsdt az iskoldzdsra fel-
készitd pedagdgiai folyamatokba, gyakorlatilag
beirta magat a magyar évoddztatds torténe-
tébe, amennyiben az errél sz0l6 pedagdgiai
munkak megkeriilhetetlen szerepljévé valt."*

Récz Gyongyi ezen munkdja azért is ki-
emelkedd, mert dllami szinten 6ridsi infra-
strukeurdlis fejlesztést kellett hozzd biztosi-
tani. Uj vodaépiileteket kellett épiteni, 6
4vodai csoportokat kellett kialakitani, illetve
a meglévék méretét megnévelni. Ricz Gyon-
gyl orszdgos hatokdrli munkdjdban mér part-
ner volt az 4llam is, mert az akkori hatalom
mdr pontosan ldtta, hogy a romak kérében
demogrifiai robbands vdrhatd, s még idejé-
ben meg akarta el6zni a megjésolhaté tdrsa-
dalmi fesziiltségeket cigdnyok és nem cigd-
nyok kozote."
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»A legtehetségesebb és a legfelkésziiltebb pedagdgusoknak kell foglalkozni a hitrinyos helyzeti; didkokkal”. .. ‘

Ricz Gydngyi félévente, olykor évente
pedagdgus-tovibbképzéseket is szervezett,
amelyekre némely esetben hétszdzan is je-
lentkeztek az orszdgbdl. Jelentds teljesitmé-
nye volt az is, amikor egy olyan nemzetkozi
cigdny tdbort szervezett meg, ahol 900 roma
gyermek taldlkozott egymdssal.'®

Cigdnyligyi témafeleldsként Rdcz Gyon-
gyl a Koznevelés cimii pedagdgiai szaklapban
»a cigdnysdg oktatdsdval kapcsolatosan prog-
ressziv gondolatokat koz-

Pénziigyi Ellendrzési Hivatalban helyezke-
dett el mint f6tandcsos, de nem mondott le
a cigdny gyermekek és a cigdny kozosség td-
mogatdsdrél sem. 1986-ban pedagégus koll¢-
gdival létrehozta az ,, E6tvos Jézsef” Cigdny—
Magyar Pedagégiai Térsasdgot (EJCMPT),
amelynek alapitdsdtdl kezdve elnoke lett egé-
szen 2013-ban bekovetkezett haldldig."

Az Ebtvis Jozset” Cigdny—Magyar Pe-
dagdgiai Térsasdg 1986 mdjusdban csak in-

formélisan alakulhatott

olt. Szinte Gttoréként, mar
a ’80-as években, megfo-
galmazta, hogy interkultu-
ralizmusra van sziikség,

orszagos szinten is gylijtotte
a relevdns ,,jégyakorlatokat”

meg, mert miniszteri enge-
délyre volt sziikség a hivata-
los bejegyzéshez, s mire az

megérkezett volna, addigra

nemcsak a cigdny kozossé-

geknek kell alkalmazkodniuk, az iskoldknak és
a pedagogus kollektivaknak is igazodniuk kell
a cigdny kozosségek szocidlis, kulturalis, szoci-
okulturdlis sajétossigaihoz.”"” Récz Gyongyi
mds férumokon annak az lldsfoglaldsanak is
hangot adott, hogy ,.a legtehetségesebb és a
legfelkésziiltebb pedagégusoknak kell foglal-
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kozni a hdtrdnyos helyzet(i didkokkal”.

RACZ GYONGYI, AZ ,,EOTVOS JOZSEF”
CIGANY-MAGYAR PEDAGOGIAI
TARSASAG ALAPITOJA

Az 1989-es rendszerviltds bekovetkeztével
Ricz Gydngyi foglalkoztatdsa az Orszdgos
Pedagdgiai Intézetben megsziin, igy koz-
gazddszi végzettsége okdn az Adé- és

16 Uo.

bekovetkezett a politikai
rendszervleds is. Igy az Egyesiileti Torvény
alapjdn, 1989. mdjus 20-dn jegyezték be a ci-
vil szervezetet.”

A hosszas engedélyeztetés nem volt
akadalya annak, hogy az ,E6tvos Jézsef”
Cigdny—Magyar Pedagdgiai Tarsasdg 9 mil-
lié forintot kapjon arra, hogy Sarudon
olyan oktatdsi-nevelési modellt dolgozza-
nak ki és valésitsanak meg, amely elésegiti
a cigdny gyermekek felzdrkdzdsdt az orszdg-
ban. A programhoz szdmos szakértd csatla-
kozott, konferencidkat és tovdbbképzéseket
szerveztek, de e mellett a kisérlet mellett
Récz Gyongyi orszagos szinten is gylijtotte a
relevdns ,jégyakorlatokat” *!

Az EJCMPT tevékenységi korébe bele-
tartozott a gyermekek szocidlis, értelmi,
kommunikdcids és mozgdskészségeit leird

17 Bogddn Péter: A romak oktatdsdval kapcsolatos kérdések a pedagégiai szaksajté titkrében — Egy tdrsadalmi perem-

tori disszerticid). 93. o.

18 Elhunyt Ricz Gyingyi. Letdltés: hetps://24.hu/belfold/2013/03/02/elhunyt-racz-gyongyi (2024. 12. 13.).
19 Interj Molndr Istvdn Géborral és Véradi Evdval, 2024. 10. 08. (a felvétel a szerzd birtokdban van).

20 Uo.
21 Uo.
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fejlédési naplé vezetése. Gyakorlatilag a pe-
dagdgiai tdrsasdg megelSlegezte a neveléstu-
domdny ezen trendjét, mert a fejlédési
naplé elébb volt gyakorlat az EJCMPT tag-
sdgdnak korében, mint a pedagdgiai szakiro-
dalomban. Rdaddsul a pedagégusok évtize-
deken keresztiil irtak olyan kisebb vagy
nagyobb lélegzet(i tanulmdnyokat, amelyek
arrdl széltak, hogy a cigdny gyermekek ok-
tatdsdval kapcsolatos problémdk megoldd-
sdra hogyan lehet sikeres gyakorlati méd-
szertanokat alkotni és bevezetni.

Az Eotvos Jozsef” Cigdny—Magyar Pe-
dagdgiai Térsasdg egyik célkittizése az volt,
hogy Cigdny Nevelés és Kultiiva cimmel ha-
vonta ciganolégiai periodikdt adjon ki abbél
a célbdl, hogy legyen egy olyan férum,
amely — az elditéletek falainak lebontdsdr is
segitendd — relevdns informdcidkat kozol a
cigdny kozosség pedagd-

tanulmdnyokat is kozolt. Az évkonyvek tar-
talma szerint Rdcz Gydngyi volt az egyik
motorja az Ujpesti cigdny és nem cigdny la-
kossdg kapcsolatrendszerének feltdrdsc
célzé helytorténeti kutatdsoknak, de a ci-
gédny alkotdktdl szérmazé fotdk és grafikdk
publikdldsdnak is.

RACZ GYONGYI, A CIGANY
GYEREKEKET OKTATO
PEDAGOGUSOK FELKAROLOJA ES
ELISMEROJE

Ricz Gydngyinek célja volt, hogy az 4ltala
ismert, de orszdgosan ismeretlen pedagdgu-
sok megkapjdk szakmai tevékenységiikért a
méltd elismerést. Ezért ideje j6 részét annak
szentelte, hogy tébb mint félszdz pedagé-
gusnak dllami és egyéb ki-

giai és kulturélis vonatko-
z4sairdl. Ez 1991-ben si-

keriilt is, de azt kovetéen

kiterjedt kapcsolata volt a
hazai pedagdgustdrsadalommal

tiintetéseket harcoljon ki.
Sajdt magdt soha nem
hagyta felterjeszteni egyet-

nem tudrak elegendd
anyagi forrdst taldlni a
folytatdshoz, igy a Cigdny Nevelés és Kulnira
kiadvdnynak csak egy szdma jelent meg,

Az évkdnyvek tekintetében a Tdrsasdg
mir sikeresebb volt. 2007 és 2013 kozott
hdrom évkényvet adott ki az EJCMPT,
amelyekbdl az deriil ki, hogy Rdcz Gydngyi
cigdnyligyi szakért8ként az ,,Eotvos Jozsef”
Cigdny—Magyar Pedagégiai Térsasdg kereté-
ben Roma Filmakadémidt, Tanodds, tehet-
ség- és képesség-kibontakoztatdst segitd te-
vékenységeket, valamint személyiségfejlesztd
foglalkozdsokat szervezett. Ugyanakkor a
romdk oktatdsdval kapcsolatos szakmai és
irodalmi alkotdsokat, illetve a cigdny zene-
mivészettel foglalkozd interjukat és

len dijra sem.”” Egész életé-
ben csak elvétve fordult
el8, hogy 4tvett hivatalos elismerést, akkor
is csak olyat, amely nem a személyének
sz6lt, hanem az ,E6tvos Jézsef” Cigdny—
Magyar Pedagdgiai Tarsasdgnak.

Récz Gydngyi az oktatdsban eltsltote év-
tizedek alatt jelentds kapcsolati t8kére tett
szert. Bdrhovd utazott az orszdgban, birme-
lyik megyérél is volt szd, biztosra vehetd
volt, hogy ismerte a legbefolydsosabb helyi
vezetSket, a helyi elitet, koltSket, {rékat, és
kiterjedt kapcsolata volt a hazai pedagdgus-
tdrsadalommal. Hihetetlen mennyiség(i le-
velezés maradt fenn az EJCMPT Archivumd-
ban, amelybdl az deriil ki, hogy tudomdnyos
ismereteit kénnyedén leforditotta a

22 Elhunyt Ricz Gyongyi. Letoltés: hteps://24.hu/belfold/2013/03/02/elhunyt-racz-gyongyi (2024. 12. 13.).
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mindennapok nyelvezetére és gyakorlatdra,
ezek pedig ebben a formdban utat talltak a
kozdnséghez, és igy befogadhatévd teteék
tudomdnyos munkdssdgat. Ismeretségeinek
koszonhet8en nyugdijaskordban is széles
korben aktiv volt. A hosszt évek alatt kiala-
kult bardtsdgokat nem hanyagolta el. Kiilo-
ndsen j6 viszonyban volt

Ldszlé6 Mdridhoz képest, az EJCMPT
elngkeként, mélyebben kapcsolédott a ci-
gdny kozosséghez. Példdul Péli Tam4s fes-
témivésszel is nagyon szoros kontaktusban
4llt, vele mdr a huszas éveikben ismerték
egymist. Az egyik kozos terepitk a Haza-
fias Népfront volt — nagyon kevés cigdny

keriilt be akkoriban a ha-

talom berkeibe tartozé

Vinczéné Biré Etelkdval,
az OPI egykori vezetdjével,
Nagy Ferenc mez8berényi

anyagi forrdsok
folote diszpondle

szervezetekbe —, de Ossze-
kototte Sket az is, hogy
mindketten a IX. keriilet-

iskolaigazgatéval, Kovdcs
J6zsef Hontalan koltével,
Szabolcsi Miklés akadémikussal és Varga
Istvdnné Méria évodapedagégussal Ozd-
Farkaslyukrél.” Récz Gydngyi rendkiviili
embersége és munkdssdga abban is megnyil-
vénult, hogy gyakran még hétvégeken is
dolgozott annak érdekében, hogy tdmogatni
tudja azokat a pedagdgus kollégdit, akikrdl
azt gondolta, hogy a romakkal kapcsolatos
oktatdsi kérdésekben kivdléan megilljék a
helyiiket.*

RACZ GYONGYI A CIGANY
KOzOSSEGBEN

Rdcz Gyongyi az édesapja hatdsdra kez-
dett el a cigdny kozosségben tevékeny-
kedni, elsdsorban a vidéki cigdny nék és
cigdny gyermekek helyzetének javitdsa ér-

dekében.”

ben laktak.?

Récz Gyongyi és Péli Tamds kolcsono-
sen tisztelték egymds éreékeit. Péli sokszor
még ,ndvérem’-nek is szélitotta 8t, és mi-
vel Pélit is érdekelte az oktatds, rendkiviili
médon tisztelte Récz Gydngyi e teriileten
végzett munkdjdc. Péli 1972 és 1975 ko-
z6tt képesités nélkiili rajztandr volt abban
a rakospalotai, a kdzbeszédben az épiilet
szine utdn , lila iskola’-ként emlegetett ok-
tatdsi intézményben, amely napjainkban a
Lészl6 Gyula Gimndzium és Altaldnos Is-
kola nevet viseli.””

Az OPI akkori cigdny témafelel8seként
Ricz Gydngyi olyan anyagi forrdsok folott
diszpondlt, amelyek birtokdban eldsegit-
hette a hazai cigdny mivészek részvételét az
oktatdsi programokban. Igy alakult ki egy
olyan szakmai, bardti kor, amelybe Péli Ta-
mason kiviil Choli Daréczi Jézsef, Kovécs
Jézsef Hontalan, Lakatos Menyhért és més
cigdny m{ivészek is beletartoztak.”®

23 Interjd Molndr Istvan Gdborral és Viradi Evdval, 2024. 10. 08. (a felvétel a szerzd birtokdban van).

24 Uo.
25 Uo.
26 Uo.

27 Es ahol az érintett korszakban Choli Daréczi Jézsef innovativ médon — Rom Som Klub néven — hangszeres cigdny

népmiiveld foglalkozdsokat tartott az akkori cigdny kdzosség tagjainak azért, hogy a cigdny tanulékat be tudja hivni

az intézmény falai kozé.

28 Uo.
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RACZ GYONGYI EMLEKEZETE

Récz Gydngyi agrairmérnokként, kozgaz-
ddszként és kozépiskolai tandrként is okta-
tasi szakember volt. Uttéré abban, hogy
batran kidllt a cigdny gyerekek oktatdsi jo-
gaiért, illetve képezte, elismerte és széles
korben elismertette a cigdny gyermekek ok-
tatdsaval foglalkozé pedagégusokat. Ertel-
miségi életdtjdra nagy hatdst gyakorolt zenész
édesapja, illetve csalddi kapcsolatai és mun-
kdssdga révén befolydssal voltak rd a magyar-
orszagi cigany emancipacié

tanitdsdval kapcsolatos tovdbbképzésre, vagy
hogy Magyarorszdgon 900 f8s nemzetkozi
cigdny tabort lehessen megszervezni.
Magyarorszdgon jelenleg egyetlen Récz
Gyongyi-emlékhely van: a réla elnevezett
Ujpesti kozdsségi kozpont. Az épiilet erede-
tileg az Ujpesti Cigany Onkormanyzat szék-
helye volt, de a késébbiekben helyet kapott
benne az Ujpesti Tanoda, az Ujpesti Cigény
Helytorténeti Gylijtemény és szdmos cigdny
kulturdlis program is. A cigdny 6nkormdny-
zat székhelye 2014-re roma kozosségi koz-
ponttd valt a IV. keriiletben. Innen mdr csak

egy 1épés volt az, hogy —

és kultira meghatdrozdi
alakjai: L4szl6 Mdria, és a
mdr emlitett Péli Tamds,
Choli Daréczi Jézsef, Laka-
tos Menyhért, Kovécs Jo-

a magyarorszagi cigdny
emancipdcié és kulttira
meghatdrozdi alakjai

Csdka Jénos helyi cigdny
dnkorményzati képvisel§
2016-ban tett javaslatdra —
Récz Gyongyi Kézosségi
Kézponttd nevezzék 4t az

zsef Hontalan.

Az adott korban 8 testesitette meg 4l-
lami oldalrdl a hivatalos cigdny oktatdspoli-
tikdt, mikdzben életm(ivébdl kibontakozik
egy olyan karakteres személyiség is, aki egy
patriarchdlis tdrsadalomban roma néként
vezéregyéniség és pedagdgiai folyamatokban
tcedrd szakéred tudote lenni. Mai szemmel
mir szinte elképzelhetetlen, hogy egyetlen
cigdny értelmiségi szavdra 600-700 pedagé-

gus mozduljon meg egy, a roma gyermekek

épiiletet, ezzel is reflektdlva
arra, hogy Racz Gydngyi Ujpestet tekintette
szlikebb otthondnak, ahol friss hdzas éveitdl
kezdve egészen haldldig lakott.”” Utébb a
Koz6sségi Kézpontban mér Magyar és
Nemzetkozi Cigdny Konyvtdr is helyet ka-
pott, valamint egy Péli Tamds Mdzeum, ami
jelentdsen megndvelte a Rdcz Gydngyi neve
4ltal fémjelzett épiilet ldtogatottsigit.

Aszddy Kinga (10): ,Pont — vonal — folt”

Apagyi Mdria és Lantos Ferenc pedagdgiai mithelyébél
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PEDAGOGUSOK MOTIVACIOJA A
SZAKIRODALOMBAN

Bir az iskola két legfontosabb szerepljének
mdr hosszt ideje a pedagdgus és a didk szd-
mit (Mann, 1868), az iskolapszicholdgia
eleinte nem e két oldal oda-vissza haté kap-
csolatdra helyezte a hangstlyt, hanem a did-
kok lelki miikddésére, az iskola gyerekekre
valé hatdsaira (Ryan és Deci, 2000; Ball és
mtsai., 2016; Graham, 2020; Jiang és
mtsai., 20215 Orth és Robins, 2022; Shang
és mtsai., 2023). Hogy a tanitdsi-nevelési
folyamatokat maga a pedagégus hogyan éli
meg a misik oldalrdl, az az utébbi néhdny
évtizedben vélt egyre fontosabb kérdéssé.
Pedig ez lényeges szempont, hiszen ugy tli-
nik, hogy a tandrok és taniték motivicidi,
viselkedése és érzelmei jelentds hatdssal van-
nak a didkokra (Bernaus és Gardner, 2008;
Han és Yin, 2016; Bardach és Klassen,
2021).

A rendszerszemléleti megkozelités
(Bronfenbrenner, 2000) szerint — a tandr-
didk kolcsdnkapcsolat természete miatt — a
didkokon til a pedagdgusok motivécidja is
fokozottabb figyelmet érdemel. Az ezzel

kapcsolatos a kezdeményezés Wart és

Richardson nevéhez kothetd, akik 2001-ben
dolgozték ki a FIT-Choice (Factors Influ-
encing Teaching Choice) elnevezésti kuta-
tési programot, kimondottan a pedagdgus-
motivécidk oldaldra helyezve a hangsilyt:
elsésorban azt kutattdk, hogy vajon miért
dont valaki gy, hogy a jobban jévedelmezd
munkaerdpiaci lehetdségek helyett inkdbb
tanitdssal foglalkozzon. A kutatdsi program
kezdeteir8l Wait és Richardson 2012-es cikk-
ében szdmolt be, melynek tantsdga szerint
leginkdbb az érdekelte 8ket, hogy vajon a
kiilonbz8 szociokulturdlis hdttérbél jove
személyek kozote lehet-e valami azonos, ha
ugyanazt a palydt vdlasztottdk. Erre reflek-
tdlva dolgoztdk ki a FIT-Choice skaldt
(20055 2006), amely lehetévé tette a tand-
rok motivécidjidnak mérését (Lin és mtsai.,
2012; Fokkens-Bruinsma és Canrinus,
2012). Richardson és Watt munkdssiga to-
vabbi tandrokkal és tanftékkal kapcsolatos
kutatdsokat inspirdlt. Han és Yin 2016-os
4ceekintd cikke szerint a pedagdgusmotiva-
cidt befolydsol6 tényez8k, a pedagdgusok és
didkok motivdcidinak kapcsolata, illetve
mindezek megfeleld mérésével kapesolatos
munkdk keriiltek a kézéppontba.

Scarr és McCartney (1983) dinamikus
interakcionista megkozelitése és a
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proaktivitds fogalma alapjdn feltételezhetd,
hogy ha az egyén a tandri pdlydn képzeli el a
jovéjét, a személyiségétdl fiiggden preferen-
cia alakulhat ki azzal kapcsolatban, hogy
foldrajzi értelemben hol tanitana szivesen.
Ha nem is feltétlen Scarr és McCartney
(1983) elméletére alapozottan, de az utdbbi
évtizedben {rédtak cikkek hasonlé témdban.
Bergey és Ranellucci (2021) tanulmanydban
kifejezetten a nagyvdrosi és vérosi palya-
kezdd tandrok motivdcidira fokuszdl. Gao és
Xu (2016) tanulmdnya Kina vidéki iskoldi-
nak helyzetével foglalkozik, ami Bergey és
Ranellucci (2021) cikkéhez hasonléan azzal
a céllal késziilt, hogy az ottani helyzet feltd-
rasdval intézkedéseket kez-

kovetkeztetéseket vonhatunk le azzal kap-
csolatban, hogy a f6vdrosnak, a vdrosoknak
és kozségeknek milyen hatdsa lehet a moti-
véltsdgra akdr egy életpalydn beliil s, illetve
milyen motivécids tényezék a jelentésebbek
a kiilénbo6z8 kozegekben.

CELKITUZESEK ES HIPOTEZISEK

Kutatdsunk arra a feltételezésre épiil, mely sze-
rint az a telepiiléstipus, ahol az adott pedagd-
gus tanit, osszefliggésben 4ll motivacidjdnak
4ltaldnos szintjével, tovdbbd azt is befoly4-
solja, hogy pontosan milyen motivacids té-
nyezdk alakitjik a szakmai

deményezzenek az angol-
tandrok pélydn
maraddsdnak érdekében.

Az utébbi évtizedben a

magyar szakirodalomban

a févarosnak, a viarosoknak
és kozségeknek milyen
hatésa lehet a motivéltsdgra
akdr egy életpdlydn belil is

palyaképét. A kapott ered-
mények tovdbbi olyan kuta-
tdsok kezdeményezését je-
lenthetnék, amelyek az
iskolai élethez kapcsolédd,

néhdny szerzd azt vizsgélra,
hogy mi motivalhatja a ta-
nitdsra a palyakezddket (Paksi és mtsai.,
2015; Bakk, 2017), illetve miért kezd el va-
laki bizonyos szakteriileteken tanitani (Hur-
tik-Toth, 2021; Szabé és mtsai., 2023).

Az operacionalizdlds sordn nyilvdnval6vd
vélt, hogy a Drill (2024) 4ltal alkalmazott
ember-kdrnyezet tranzakciés megkozelités a
leginkdbb alkalmas elméleti konstrukecié ah-
hoz, hogy ezt a dinamikus interakcionista
elméletet 8sszekapesolhassuk egy olyan pe-
dagdégusmotivdcid-kutatdssal, amely a tele-
piléstipusok feltételezett jelentéségére kér-
dez rd iskolai kdzegben a rendszerszemléleti
megkozelitésen keresztiil. (Nagy, 2019;
Berze és Diill, 2021; Szdes és mtsai., 2022)
Azéltal, hogy a tandri és tan{t6i motivdci6-
kat feltdrjuk, majd az eredményeket telepii-
léstipusokra lebontva elemezziik,

a tanuléknak, illetve a pe-
dagdgusoknak sz616 kiegé-
szitd pszichoszocidlis szolgdltatdsok megte-
remtésére adhatndnak tovdbbi indokokat.

MODSZEREK

A minta

A célpopuldcié a magyarorszdgi dllami in-
tézményekben kozép-, illetve 4ltaldnos isko-
lai tapasztalatokat szerzett tandrok és tani-
tok. Az interjualanyokat els6sorban
hélabda-mintavétellel értiik el 2023 novem-
bere és 2024 februdrja kozdte (8sszesen 35
intézményvezetdt kerestiink fel orszdgszerte
toborzé emailekkel az Oktatdsi Hivatal 4ltal
feljegyezett iskolai elérhetéségeken keresz-
tiil, azonban a vélaszoldsi hajlandésdg
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alacsony volt). Az adatokat kivétel nélkiil
Utassy Jazmin vette fel a résztvev6k szemé-
lyes megkeresésével.

A kutatdsban 24 {6 vett részt, ebbdl 18
f6 néi és 6 férfi tandr vagy

tehdt az Gsszes tapasztalat 15,8%-a volt a f6-
vérossal, 55,3%-a virosokkal és a 28,9%-a
kozségekkel kapcsolatos. Ugyanakkor a la-
kossdg telepiiléstipusonkénti megoszldsa

tgy alakult, hogy 17,4%

tanitd. A résztvevdk kora-
nak dtlaga 49 év. A mintdn
beliil a tandrok szdma 13
8 (7 né és 6 férfi). A tani-
rok kordnak 4tlaga 45 év.

az interjik sordn megosztott
személyes torténetek a
motivicids tényezdk
fontossdgdt magyarazhatjék

élt 2023-ban a févirosban,
52,8% varosban, 29,8%
pedig kozségben, igy a cé-
lunkat sikeriilt elérni.
Szakmai tapasztalataik

A mintdn beliil a tanftdk
szdma 11, 8k mindany-
nyian n6k. A taniték kordnak dtlaga 54 év.

Varga (2023) tanulmdnydban hangsi-
lyozta, hogy a pedagdgushidny 2016 utdn
minden programtipusban és minden tele-
piiléstipuson hirtelen névekedést mutatott,
azonban ennek mértéke eltérd volt. ,Mig
kordbban a telepiilési hierarchidban lefelé
haladva nétt a pedagdégushidny, addig 2016
utdn a Budapesten m(ikddé intézmények-
ben nagyon gyorsan nétt a hidny, és sok
esetben rosszabb hidnymutatékat ldttunk a
févérosi intézményekben az iddszak végére,
mint a mds telepiiléstipusokon miksds in-
tézményekben” (Varga, 2023, 119. o.). Ku-
tatdsunk {8 célja alapvetden az volt, hogy
megvizsgaljuk a telepiiléstipusok és a peda-
gdégusmotivicié dsszefliggéseit. Ezzel kap-
csolatban tanulmdny még nem késziilt,
ezért ebben a bevezetd vizsgdlatban nem tet-
tiink kiilonbséget a tandrok és tanitdk ko-
zott az elemzés sordn.

A célunk az volt, hogy — a Kézponti Sta-
tisztikai Hivatal (2023) 4ltal feljegyzett la-
kossdgi szdmoknak megfeleléen — nagyjdbol
ardnyosan reprezentaljuk a kiilonbozé tele-
piiléstipusokat. A résztvevdk életpdlydja so-
ran 6 fének volt (aktudlis vagy kordbbi) ta-
pasztalata f8vdrosban, 21 fének vérosban, és
11 f8nek kozségben az adatfelvételek idején,

alapjdn osszesen 28 kiilon-
b6z magyarorszdgi telepii-
léssel voltak dsszefliggésbe hozhatdak a
minta résztvevi: Budapesttel, 6 nagyvdros-
sal, 6 kisvdrossal és 15 kozséggel.

Eljaras és méroreszkoz

Az ELTE Pedagégiai és Pszicholdgiai Kars-
nak Kutatdsetikai Bizottsdga a jelen kutatds-
hoz 2023/446 iktatdsi szimon adta meg az
engedélyt. A flig scrukturdle élettitinterjuk
a résztvevdk iskoldjanak egy zdrt helyiségé-
ben zajlottak négyszemkozt, hanganyagdt
pedig rogzitettiik. Az élettitinterjuk médsze-
rét megfelelének taldltuk arra a célra, hogy
kiszlirhessiik a kiilonbozd telepiiléstipu-
sokra vonatkozé motivécids elemeket, ame-
lyeket azutdn kédolds sordn csoportositani
tudunk. Tovdbbd az interjik sordn megosz-
tott, részletekben gazdag személyes torténe-
tek a motivdcids tényez8k fontossdgdt ma-
gyardzhatjdk és drnyalhatjak, amely az
eredményeinket tovdbb formdlja.

A Tijékoztaté és Beleegyezd nyilatkozat,
illetve az Adatkezelési hozzdjirulé nyilatko-
zat kitdltése utdn kezdddsee meg a félig
strukturdlt interjik felvétele elére meghatd-
rozott vezérfonal mentén:
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1)

2)

3)

Demogrifiai adatokra (kor, lak-
hely) rdkérdezd bevezetd kérdések

o Miért jelentkezett a kutatdsra?
o Mikor sziiletett?

o Jelenleg faluban, kisvirosban,
nagyvdrosban vagy févdrosban él?

o Mikor kezdte tandri vagy tanitéi
palydjit?

Kordbbi tanulmanyokrél kérdések

a karrierre vezetd ttig, el6zetes el-

varasokrol a pedagéguspilydval

kapcsolatban

o Mikor é hol végzett tandrként/ta-
nitéként?

o Meséljen arrdl, mi vezette el oddig,
hogy arra a dintésre jutott, hogy ta-
nitani fog! Mikor és miért sziiletett
meg az elhatdrozds? A kirnyezeté-
nek milyen hatdsa volt a dontésére?

o Van a felmendi kiozott tandr/tanito?
Ha igen, akkor ez hogyan volt ha-
tdssal Onre?

o Milyen élményei voltak tanulmd-
nyai soran? Viltozott a hozzddlldsa
a tanitdshoz ez idd alatt?

o Pontosan milyen végzettséggel fe-
Jezte be tanulmdnyair?

Elsé tandri vagy tanitdi tapasztala-
tokrél

o Mi volt az iskola, ahol elészir tani-
tott? Falusilkisvdrosi/nagyvdrosi/fé-
vdrosi iskola volt?

o Hogy szerzett ott dlldslehetdséger?

o Hogy fogadtik 4j kollégdi? Milyen
volt a munkatdrsak (pedagdgusok
és didkok kizorr egyardnt) a han-
gutlar?

4)

5)

o Kezds pedagdgusként hogyan vdlro-

zott a viszonya a hivatdsihoz?

o Emlékszik az elsé drdjdra, amelyet
megtartott? Amennyiben igen, ké-
rem, meséljen réla! Milyenek voltak
a didkjai? Hogy élte meg On és mi-
lyen érzései voltak akkor?

Az egyes munkahelyek sorra vétele,

amennyiben t6bb is volt (munka-

helyvéltis okaira rdkérdezd kérdé-
sekkel egyiitt)

o Azon kiviil, abol jelenleg dolgozik,
hdny iskoldban dolgozott eddig és
meddig?

o Ezek falusi/kisvdrosi/fbvdrosi/nagy-
vdrosi iskoldk voltak?

o Hogy szerzett ez(ek)en a hely(ek)en
dlldsleherdséger? Mi okozta a vil-
tds(oka)t?

o Hogy fogadtik 1j kollégdi a kiilon-
bozd helyeken? Milyen volt a mun-
katdrsak (pedagdgusok és didkok ki-
z01t egyardnt) a hangular?

o Hogyan vdltozott a hozzddlldsa a
hivatdsihoz idékizben?

Jelenlegi munkahellyel kapcsolatos
tapasztalatokrél

o Jelenleg hol dolgozik és midta?
Hogy kapott itr dlldslehetdséger?

o Hogy fogadltik vij kollégii? Milyen a
munkatdrsak (pedagdgusok és did-
kok kizitt egyarint) a hangulat?

o Jelenleg milyen a hozzddllisa a hi-
vatdsihoz? Mi a hozzddlldsa a koz-
vetlen kirnyezetének?

o Mivel elégedett a munkdjdval kap-
csolatban? Mivel elégedetlen?

o Hogyan tudja a magdnéletével osz-
szeegyeztetni a munkahelyét?
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o Gondolkozotr mdr azon, hogy kar-
riert vdltson? Ha igen, miért?

o Mi az, ami naprél napra a mostani
munkahbelyén tartja? Mi az, amiért
a mai napig tandr/tanité?

6) Lezard kérdés: , Van bdrmi, amit sze-
retne megosztani még a témdval kap-
csolatban?”

Minden esetben fontos kérdés volt a he-
lyekre specifikus élmények és tapasztalatok
feltdrdsa. Az esetleges munkahelyvaltdsok
kériilményeirdl, okairdl is sz6 esett, illetve a
kiilsnbsz8 telepiiléstipusokon megélt élmé-
nyek dsszehasonlitdsa is hangstlyos volt,
amennyiben ilyen szint(i valtds tortént az
élettit sordn. A résztvevlkkel kapcsolatos
adatokat (interjtdtiratok,

A motivicidra utalé szévegrészeket kodok-
kal kiemeltiik, majd az egyes kédokat az 4t-
lathatésdg kedvéért nagyobb témak ald so-
roltuk: igy sziilettek meg a térsas
kérnyezetre reflektdlé kodok, illetve az ext-
rinzik és intrinzik motivdcidra utalé kédok
csoportjai. Ugyanilyen kédcsoportot alkot-
nak a feladatokra valé igényt hangstlyozé
kédok, a pedagégusok onmaguk pélydn
valé megfeleldségének észlelését jelzd és a
korabbi szocidlis élményeikre vonatkozé ké-
dok csoportjai is.

A Richardson és Wart FIT-Choice skdldja
(2005; 2006) szerint megfogalmazott, moti-
véciot befolydsolé faktorok az elemzést k-
vetéen mankét adtak ahhoz, hogy az egyes
kédcsoportokat megfeleld cimekkel ldssuk

el, és azok a motivaciot fel-

elemzéseket tartalmazé do-
kumentumok, egyéb ada-
tok) TANMOT _tanito
vagy TANMOT _tanar
kéddal, sorszdmmal el-
ldtva, biztonsdgos szdmitd-

a tarsas kdrnyezetre
reflektalé kédok, illetve az
extrinzik és intrinzik
motivaciéra utalé kédok

tételezhetden befolydsold
faktorokként legyenck ér-
telmezhetdek. Fontos ki-
emelni azt, hogy a FIT-
Choice skdldban megadot-
takkal nem teljesen azono-

gépeken tdroljuk (a Kuta-
tésetikai Kérelemnek megfeleléen a
felvételtdl szdmitva 6t évig).

A Grounded Theory (tovdbbiakban:
GT; Glaser és Strauss, 2017) kvalitativ tarta-
lomelemzési technika elsésorban tdrsas fo-
lyamatokat vagy jelenségeket hivatott fel-
tdrni. Mivel a kutatdsi kérdésiink egyel6re
elégséges szakirodalmi megalapozottsiggal
nem rendelkezik, a GT segitséget jelentett
abban, hogy az interjik elemzése sordn
olyan tovdbbi kédokkal béviilhessen a fel-
tételezésiink, melyek drnyalhatjdk elézetes
elgondoldsainkat. A hanganyagok digitélis
szdveggé dralakitdsdt koverden az elemzés-
hez a MAXQDA 2024 (VERBI Software,
2024) adatelemzd programot haszndltuk.

sak a f6 kddjaink (példdul
ott a tdrsas kdzegrél nem frnak Ggy mint
motivicidra haté tényezérél), de mi ma-
gunk is Richardson és Watt elgondoldsdhoz
hasonlé tényez8kre bukkantunk, ami az
eredményiinknek a kurrens szakirodalomba
vald illeszkedését erdsitheti.

Tovabbi csoportositdsi szempont volt
kédrendszeriinkben az egyes motivicidra
utalé tényezbket f6vdrosra, virosokra és
kozségekre lebonté kategorizalasa is. Igy
példdul amennyiben a résztvevd tobbféle te-
lepiiléstipuson is dolgozott az életpalydja so-
rdn, az emlitett motivdcidkat, azon tdl,
hogy az egyes kddcsoportok ald soroltuk,
aszerint is csoportba rendeztiik, hogy me-
lyik telepiiléstipuson jelentek meg



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2025/ 1-2.

pontosan. Ennek kiszonhetden a szdzalé-
kokkal kifejezett gyakorisdgokban eltérése-
ket figyelhettiink meg a motivacids ténye-
z8kkel kapcsolatban a kiilonbéz4
telepiiléstipusokon.

Mivel elsdsorban azt szerettiik volna fel-
tédrni, hogy telepiiléstipusonként észlelhetd-e
kiildnbség a pedagdgusi hozzddllasban, az in-
tézménytipusokat nem kiilonitettiik el. A te-
leptiléseket a Beliigyminisztérium Nyilvin-
tartdsok Vezetéséért Felelés Helyettes
Allamtitkdrsdg (2023) adatai alapjin

soroltuk kiilonbozd kategéridkba (févéros,
véros, kozség).

EREDMENYEK

A hat f8 kédcesoportunk név szerint a Térsas
kozeg, az Extrinzik motivumok, a Felada-
tokra valé igény, az Onpercepcié, az In-
rinzik motivumok és a Korabbi szocidlis
behatdsok. Az egyes kategéridkba tartozd
pontok a kédfén ldthatdak (1. dbra).

1. ABRA

Kédfa a hat f8 kédcsoportrél és az azokhoz tartozd kédokrél

@) @) [3 it
Srakéntikarior  Fohyomatos e Mu:::,mm
@ lehetdség megfogalmazasa
Jéféde kihivist
jelent a sok. @
foladat Pozitiv
gondolkodads
C— fontossaganak
@ hangsilyozdsa
@ BNPERCEPCIO
FELADATOKRA
VALOIGENY
Helyi
munkatirsakkal
vald kapcsolat Kordbbi tanitasi
S (CH)] N apasstalatok
_ @ 7 Pedagdgusok motivéacidjara 1\_\\\
Hely didkokkal TARSAS KOZEG haté lehetséges tényezdk mn:::; 3&;“'\
> y Korabbi tanulasi
tapasztalatok,
Csaladi tandrok
tamogatas.
Témogatas 3 kizvetlen
Kéimyezetben @
©) INTRINZIK MOTIVUMOK
Kordbbl tands
EXTRINZIK MOTIVUMOK anisk mw Karkkbliandeok
\ példdja tanitok
A @] @
Diaikokiol ka
oo ke b Csaldal énékei
@) sztelet Szildvé valds tovabbadssa
hatasa
Megbecsiltség
Szocidlis n\
/ Ajovs
namzedékének
@) ) ) gy
Kényszer sziite Konayd 4 Munkahely Emberckkel valé " Kezvetlen N
vhlaszias munkahelyvéltisi @ biztonsaga foglalkozas J;T:ﬁ?nb: x;::;:m: B
e Elég szabadidd atormciGdtadds akokkal oo
Tandrsdghanidi
16 mint az
identitas része,

szerelel

FORRAS: sajit szerkeszités
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Jelentéséget lattunk abban, hogy bizo-
nyos tényez8k egyszerlien nem keriiltek
sz6ba az életinterjik sordn, vagy pedig a
motivaciot feltételezetten erdsitd tényezék
hidnya és az egyén ebbdl ad6d6 hétrdnya
szavakban is kifejez8dott. A motivacidra
hatd tényez8k tehdt gyengitden vagy erdsi-
t6en hatottak, ezért hat tovabbi f8 kédcso-
portot képeztiink: Tdrsas kézeg (mint

motivéciét gyengitd kdrnyezeti tényezd),
Bizonyos extrinzik motivumok hiinya,
Feladatokkal kapcsolatos nehézségek, Bi-
zonyos intrinzik motivumok hidnya, Ko-
rdbbi szocidlis behatdsok (amelyek gyengi-
t6en hatottak). A szdzalékos eredmények
két tizedesjegyre kerekitett formdja ldthaté a
tdbldzatokban telepiiléstipusok szerint.

1. TABLAZAT

A motivicidt er8sitd tényezék megjelenésének szdzalékban kifejezett gyakorisdga az dsszes

motivéciéval kapcsolatos tényezdhoz képest az egyes telepiiléstipusokon

FAKTOR FOVAROS VAROS KOZSEG

Tiirsas kizeg 11,98% 12,81% 12,50%
Extrinzik motivumok 5,73% 3,93% 6,01%
Feladatokra val igény 9,38% 10,59% 10,10 %
Onpercepcié 6,51% 5,55% 3,13%
Intrinzik motivumok 21,88% 26,22% 40,38%
Kordbbi szocidlis behatdsok 8,85% 9,22% 5,05%
O’f:::j‘:;’fa"["‘t’ :’Iz‘“‘” 64,32% 68,32% 77,16%

FORRAS: sajit szerkeszités

2. TABLAZAT

A motivicidt gyengit tényezdk megjelenésének szdzalékban kifejezett gyakorisdga az dsszes

motivéciéval kapcsolatos tényezdhoz képest az egyes telepiiléstipusokon

FAKTOR FOVAROS VAROS KOZSEG
Tiirsas kizeg 21,61% 16,48% 15,63%
Bizonyos extrinzik 8,59% 9,05% 2,16%
motivumok hidnya
Felﬂdﬂto/ekle %ﬂpaolﬂto: 4£,95% 4,78% 457%
nehézségek
Bzzo/nyo: znm'n/zzk 0,00% 1.37% 0,00%
motivumok hidnya
Kordbbi szocidlis behatdsok 0,52% 0,00% 0,48%
Osszestte/tt,.: motividciot 35,68% 31,68% 22,84%
gyengitd faktorok

FORRAS: sajit szerkeszités
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A Tarsas kézeg mint motivaciét befo-
lyasolo kédcsoport

A Tirsas kizeg mint motivdcidt erdsitd faktor
az intézménnyel kapcsolatos pozitivnak {téle
élményekre vonatkozik. Minden olyan szeg-
mens kddoldsat elvégeztiik, amely a helyi
munkatdrsakra vagy az iskoldn beliili di4-
kokra vonatkozott, illetve olyan szemé-
lyekre, akik a tanitdssal dsszeftiggésbe hoz-
hatdak, igy példdul a tanul6k sziilei vagy
éppen az adott telepiilésen lakdk.

Févérosi kdzegben 11,98%-ban esett sz6
a kornyezet pozitiv hatdsairdl (1. tdbldzaz).
Ezen beliil a legtdbbszor a

dradni nekik, azt mindenki a legjobb tu-
ddsa szerint, maximalisan csindlja, az
megvan.” (59 éves tanitd, né)

A Tirsas kizeg mint motivdcidt gyengitd
faktor az adott intézménnyel, intézményi
dolgozdkkal kapcsolatos negativnak {télt él-
ményekre vonatkozik:

»De hdt nem véletlen, hogy a pesti
iskoldkban dolgozé kollégak ldzadtak a
legjobban, és mutattak példdt 6sszefo-
gédsbol. Nem, nem a vidékiek voltak.
[...] Az 6nkormdnyzatok segitségével

volt, hogy zdrtak be egy-

didkokkal dsszefliggd jo ta-
pasztalatok hangoztak el.
A tdmogaté kozvetlen kor-
nyezetrdl valé megnyilat-

a didkokkal valé jo
tapasztalatok emlitési
gyakorisdga

két hétre tavaly, tavalyel8te
Pesten iskoldkat. Itt vidé-
ken az teljesen elképzelhe-
tetlen lett volna, teljesen.

kozés kevésbé volt jel-
lemz8. A vérosi tandrok és
tanitok korében a tdrsas kozeg a 12,81%-4t
tette ki az dsszes motivdld tényezének (1.
tdbldzar). A kozségi tandrok és tanitok ese-
tében a vdrosiakhoz kozeli szézalékban je-
lent meg a szocidlis kérnyezet mint moti-
vélé fakeor: 12,50%-ban hangoztak el ezzel
kapcsolatos motivacidt er8sitd gondolatok
(1. tdbldzar). It is a legmagasabb szdzalékot
a munkatdrsakkal valé facilitdlé tapasztala-
tok érték el, a tdmogatd kdzvetlen kdrnye-
zettel kapcsolatos élmények és a didkokkal
vald j6 tapasztalatok emlitési gyakorisdga
hasonléan jelentds volt:

»[...] a gyerekek érdekében mindig
egységesek voltunk. Es lehet, hogy azért
is tudok itt lenni 38. éve, mert alakul az
ember, véltozik, igazodik a mdsikhoz, de
abban, hogy a gyerekek felé egységesek

legyiink, és a tuddst, amit szeretnénk

Teljesen. Es a mi vezeténk
is azt mondta, hogy érti a
problémadt, maximdlisan mellettiink
van, de 6 nem tehet semmit. Ezt, ezeket
az utasitdsokat kapja a tankeriileti koz-
ponttdl, illetve a varosvezetéstdl. [...]
Biztos, hogy gyerekanyagban van kii-
16nbség. Ott is, ott sem mindegy, hogy
melyik keriilet, lakételepi iskola, belvé-
rosi iskola, budai iskola... [...] Ugyhogy
mindenhol vannak nehézségek.” (44
éves tanitd, nd)

A helyi didkokkal kapcsolatos negativ él-
ményeket sziikségesnek ldttuk drnyalni,
ugyanis maguk a résztvevdk is tobb szem-
pontbdl széltak errdl: egyes esetben a mun-
kahelyvéltds okaként {redk le a didkokat,
vagy a velitk vald felszines kapcsolatrdl szd-
moltak be (Munkabelyvdltds oka a didkok;
Felszines kapcsolddds a helyi didkokkal, Rossz
tapasztalat a helyi didkokkal). Ugyanezt a
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helyi munkatdrsakkal kapcsolatban is fon-
tosnak taldltuk. Ezekben az esetekben ma-
guk a résztvevék emelték ki a telepiiléstipu-
sokkal kapcsolatos, helyi eltéréseket:

»Negativként élem meg a falusi isko-
lakat olyan szempontbdl, hogy tulajdon-
képpen én azt gondolom, hogy csak pa-
pirgydrakat csindlunk nekik. Tudni
viszont nem tudnak a gyerekek. Es nem
az, hogy tudomdnyosan, hanem az alap-
vetd {rds-olvasdsi készségek ardnyossdga,
és annak hidnya fennmaradt nekik.
Nem mindenkinél, persze, de tobbségé-
ben olyan gyermekeket adtak ki.” (30

éves tandr, férfi)

Az életttinterjik sordn tobb esetben fel-
meriiltek a fiatal munkatdrsakra tett emlité-
sek is (Rossz tapasztalat kifejezetten a fiatal
munkatdrsakkal), ezért ezeket is kiilon ki-
emeltiik:

JEn elfogadom,

mdr a mai vildgban nagyon ritka do-
log, ami... Ahogy én viszonyulok eh-
hez az egészhez. Es... Hatha ennek is
marad egy picike nyoma valahol.” (64
éves tanitd, nd)

Ugyanilyen megfontoldsbdl emeltiink ki
minden olyan megjegyzést, amely 4ltaldnos
kijelentés volt minden pedagégustdrs felé —
ez a kéd Tanitd/tandr tdrsakrdl nyilatkozott
dltaldnos rossz vélemény cimet kapra.

»[...] vannak bizony pedagdgusok,
akik rdszolgaltak erre az elditéletre, amit
a tirsadalom kialakitott. Es én nem
ilyen vagyok. [...] Es hdt az ilyenfajta
hozz44llds miatt nagyon az ltszik, hogy
kettészakadunk teljesen. Es nem jo
irdnyba haladunk, hogyha a pedagégu-

sokat nézem.” (41 éves tanitd, nd)

»Ezt tigy kéne kezdeni, hogy a tand-
rok elmondjék, hogy mi egy abuzdlé ko-
zeg vagyunk és a gyercke-

hogy a kivetkezd gene-
rdcié pedagdgusa az
nem, nem ilyen ér-
zelmi toleetd. Illetve

sezért is vallalom el, hogy
ezt elmondhassam”

ket abuzdljuk. Hatalom
szempontjabdl, verbalitds
szempontjabdl. [...] Es en-
nek a kétharmaddt még

inkdbb csak magdra a

tanitdsra dsszpontosit, ugy gondolom.
Bér ilyen helyen, mint ez a mi iskoldnk,
tényleg nagy szitkség van a nevelésre is.
Még ha nehéz is, f8leg a fels8s gyerekek
korében nagyon nehéz, mert 8k mér
hajlanddak minden mds irdnyba... Te-
hdt... Akdr még a blindzés irdnyéba is el-
fordulni. [...] Egyébként, mikor kérdez-
ték, hogy ki szeretne jonni erre az
interjura, ugy gondoltam, hogy én ezért
is véllalom el, hogy ezt elmondhassam
mindezt, mert ugy gondolom, hogy ez

nembhogy [...] bolti eladé-
nak, de dobozraktdrba se engedném be,
nemhogy gyerekek kozé. Ha ezt ki tud-
niank mondani, akkor a sziilék azt mon-
dandk, hogy [...] végre nem kell félni a
tandrtdl. Es akkor el lehetne magya-
rdzni, hogy azért szeretnénk magasabb
fizetést, hogy ezeket kitakaritsuk innen,
akik itt vannak, és abuzdlé kézeget hoz-
nak létre.” (49 éves tandr, férfi)

A Hitrdnyos helyzetii didkokkal nehézség

kérdéskdrét maguk az interja alanyai hoztdk
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dsszefiiggésbe a telepiiléstipussal. Ide nem
csupdn a kiilénboz8 tanuldsi zavarokkal ren-
delkez8, specidlis nevelési igényti vagy beil-
leszkedési, magatartdsi vagy tanuldsi nehéz-
ségekkel kiizdd gyerekekkel kapcsolatos
akaddlyok keriiltek, hanem a hdtrdnyos
helyzett didkokkal kapcsolatos akaddlyok is.

»Sirva fakadtam, hogy: itt lehet élni?
Tényleg? Es még van olyan héz, ahol
ilyen fold, tehdt nem parketta van meg
ilyen felmosott, hanem ilyen beledong-
ole foldes talp... Nem tudod elképzelni.
Nem mindegy, honnan jén a gyerek. Es,
érted, elszakad a gatydja? Most vesze-
kedhetek veled, de most akkor, majd
most akkor eljutok 6trél a hatra? Tar-
tunk neki egyet, azt vedd fol, kisfiam.
Hit valamibe haza kell menni, oldjuk
meg a helyzetet. Szerintem ez is a szere-
tet része.” (57 éves tanitd, nd)

Virosi kozegben a kornyezettel kapcso-
latos negativ hatdsokrél 16,48%-ban esett
526, és ezek koziil a legjelentésebb a Rossz

tapasztalat a helyi didkokkal kéd volt.

,Hidnyzik a kovetkezetesség, vagy
sok minden... Széval pénzzel nem lehet
gyereket nevelni, az egyértelmd, és ez
sajnos kibukik sok helyen. Ugyhogy saj-
nos az iskolai munkdnak egy jé része ez
a nevelés. Nem az... Nem az... Teh4t
nem tudok szdzalékot mondani, de saj-
nos sokat kell nevelni, tobbet kell ne-
velni, mint egyébként taldn régebben.”
(62 éves tandr, férfi)

A védrosok esetében a kdzvetlen kornye-
zetben érzett timogatds hidnya a févdrosnal
alacsonyabb szdzalékban jelent meg és ezen
kiviil a tdrsas kozeggel kapcsolatos negativ
tényez8k sem keriiltek emlitésre.

Kézségekben a vdros-

A févirosban az Gsszes
elhangzott tényezd
21,61%-4t tették ki a kor-

»9irva fakadtam, hogy:
itt lehet élni? Tényleg?”

hoz egész hasonld ardny-
ban, 15,63%-ban hangoz-
tak el kornyezethez

nyezettel kapcsolatos nega-
tiv élmenyekrdl sz616 be-
szamoldk (2. tiblizat), és ezen beliil a Nem
tdmogatd kizvetlen kornyezer koddal elldrote
szdvegrészekbdl lett a legtobb.

»Az iskola, az egy szolgdltatds lett. Itt
a sziilé dikedl. O mondja meg, hogy mi
legyen. O mondja meg, hogy mit sze-
retne, és aldfeksziink. Ez, sajnos ez megy
most. A gyerekek ugyantgy érzik ezt a
hatdrozottsdgot, mint amit a sziileik is
ugye képviselnek. Ugyhogy nekem na-
gyon rossz véleményem van most, saj-
nos.” (51 éves tanitd, nd)

kapcsolhatd, motivaciot
rontd tényezdk, és ezen be-
liil a legmagasabb szdzalékot a helyi munka-
tdrsakkal kapcsolatos rossz tapasztalatok ér-
ték el, illetve jelentds ardnyban szerepelt
még a Nem tdmogatd kizvetlen kirnyezet
kéd is, ahogyan a Hatrdnyos helyzetii didkok-
kal nehézség.

»[...] sokkal lejjebb kellett adni a
szinvonalat, sajnos... Még mindig tgy
gondolom, [...] hogy nem tananyagot
tanitok, hanem gyereket, tgyhogy [...]
nem nagyon izgat engem, hogy mi van a
tanmenetben. En aszerint haladok,

hogyha tudnak mdr, tgy ldtom, hogy az
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osztaly tobbsége tudja azt, amit tud,
amit kell, akkor megyiink tovébb. Te-
hdt, ha kell, én els6ben egy héten csak
egy betiit tanitok, hidba a tanmenetben
hdrom betlit kell tanitani. [...] Negye-
dikre utolérjiik a tananyagot, de ahhoz
az kell, hogy én igy ilyen négyéves td-
von, tdvban gondolkodva ldssam azt,
[...] hogyan tudunk haladni.” (64 éves

tanitd, nd)

Az eredményeink Ssszességében azt mu-
tatjék, hogy a tdrsas kozeg szerepe jelentds
lehet a pedagdgusi motivécié alakuldsiban:
az adott helyen dolgozé munkatdrsak, a ta-
nulék és a tovabbi kézvetlen tdrsas kdrnye-
zet nagyban erdsiteni tudja a pedagdgus
motivéltsdgit. Fontos eredményiink az is,
hogy a tdrsas kdzeg okozhatja leginkdbb a
demotivéltsdgot is a pedagdgusi létben: a £6-
véroshoz kapcsolt nehezit6 tényezdk koziil a
nem tdmogaté kozvetlen kornyezet a legje-
lent8sebb, vdrosokban a didkokkal kapcsola-
tos negativ tapasztalatok a

sokkal inkdbb a nevel6i szerep 1ép el6térbe a
pedagégusi munkdjukban, amely magasabb
belsé elhatdrozést is igényel t8liik. Vdrosi, il-
letve f8leg f8vdrosi kornyezetben a tdrsas
kozeg inkdbb a tanitdst vdrja el a pedagdgu-
soktdl, ami inkdbb kiviilrél irdnyitott visel-
kedést is eredményezhet. Scarr és McCart-
ney (1983) dinamikus interakcionista
megkdzelitésére alapozva a pedagdgus sze-
mélyiségétdl fliggden preferencia alakulhat
ki azzal kapcsolatban az egyénben, hogy mi-
lyen térsas kozeget vélaszt Gnmagdnak, és
melyik kdzegben tudja sajit magdt jobban
elhelyezni: ez tehdt bizonyos tovdbbi moti-
vécids tényez8k jelentdségét jelezheti elére a
kiilonboz8 telepiiléstipusokon is.

Az extrinzik motivumokhoz kapcsol-
haté, motivaciét befolyasolo faktor

Az Extrinzik motivumok faktora azokra a

kiils8 elemekre vonatkozott, amelyek a

Kklasszikus definicié szerint az extrinzik mo-
tivdciét generdljdk: tehdt

legnehezebbek a térsas ko-
zeg szempontjabdl, illetve
kozségekben a munkatdr-
sakkal valé koézés munka

a térsas kozeg okozhatja
leginkdbb a demotivaltsdgot

mindazon jutalmak, ame-
lyeket a cselekvés elvégzé-
séért — jelen esetben a ta-
nitdsért — kap az adott

sordn tapasztalt akaddlyok

a legjelentdsebbek, de hasonléan hangsi-
lyos probléma a hdtranyos helyzetd gyere-
kekkel valé munka és a kevésbé tdmogatéd
kézvetlen kornyezet is.

A résztvevék az interjik sordn tdbbszor
hangsulyoztdk, hogy a munkdjukban a szo-
cidlis kdrnyezetiikbél adédé helyzetek nagy-
ban hatnak a motivaltsigukon til arra is,
hogy a tanitds vagy a nevelés kap nagyobb
szerepet a munkdjuk sordn. Példdul kdzségi
kérnyezetben, ahol a hdtrdnyos helyzetd
csalddokbdl jov8 gyerekek szama magasabb,

egyén (Deci és Ryan,
1985). A motivdcidt erdsitd kategéridba a
Tiirsadalmi megbecsiiltség érzékelése és a Did-
koktdl kaport szeretet és tisztelet elnevezésti
kédok keriiltek. A motivaciét gyengitd, Bi-
zonyos extrinzik motivumok hidnya elneve-
zésl faktorba részben azok a gondolatok
keriiltek, amelyek az el8bb emlitettek hid-
nyardl, illetve azokra vald vdgyakozdsrdl ta-
nuskodtak, és mindez kiegésziilt a fizetéssel
kapcsolatos elégedetlenséget megfogalmazd
észrevételekkel is (Nincs megbecsiiltség és
Rossz vélemény a fizetésrél kédok).
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A févirosban az extrinzik motivumok
meglétérdl 5,73%-ban esett sz6, virosokban
3,93%-ban, kozségekben 6,01%-ban (1.

tdbldzar). Févirosi és vérosi kdzegben a tdr-

Mishol nem kap egy dolgozé azért eny-
nyi szeretetet.” (44 éves tanitd, nd)

Az extrinzik motivumokkal kapcsolatos

sadalmi megbecsiiltség érzékelésérdl senki hidny kifejezése eltérd jelentéséggel birt a
nem nyilatkozott, egyediil kdzségben hang- | kiilonboz8 telepiiléstipusokon. Mig a févé-
zott el ezzel kapcsolatos gondolat: rosban 8,59%-ban, vdrosokban 9,05%-ban
jelent meg az errdl valé beszdmolds az dsszes
»[...] a gybgyszertdrosnak, a postds- | tényez8hoz képest az egyes telepiiléstipuso-
nak, az asszisztensnek, a mindenkinek kon beliil, addig kozségi kdrnyezetben

is a gyerekér tanitot-

2,16%-ban. Az anyagi

tam, és akkor ismer-

megbecsiilés hidnya a f4-

tek. Es bocsdnat, de ,mashol nem kap egy varosban és a varosokban
élvezem a helyzetet, dolgoz6 azért ennyi hasonldan gyakran hang-
hogy amikor megyek a szeretetet” zott el:

rendelSbe és sokan

vannak, akkor behiv-

nak, mert biztos 6rdd van... Vagy a
gyogyszertdrban megrendelik nekem,
barmire szitkségem van, vagy a postdn,
mit tudom én, hogyha nem vagyok
otthon, lerakjédk oda a csomagomat, s a
tobbi. Tehdt igy én élvezem ezt, hogy
ugye ilyen kis faluban a tandr azért még
mindig koztiszteletnek érvend.” (43

éves tandr, né)

»Nekem egyébként az a
luxuskiaddsom, hogy pedagégus vagyok.
Tehdt az, amikor mds utazik meg drdga
autdt vesz, nekem az nem jelent sem-
mit. Nekem az jelent valamit, hogy én
pedagégusként dolgozhatok. Lehet,
hogy tobbe keriil, mint egy luxusautd
egy évben, de [...] nekem megéri.” (45

éves tandr, férfi)

A megbecsiiltség hidnydval kapcsolatos

A Didkoktdl kaport szeretet és tisztelet gondolatok a févdrosban 4,69%-ot értek el,
mind a hdrom telepiiléstipus esetében a fak- | vdrosokban 4,78%-ot, kdzségekben pedig

toron beliil a legmagasabb szdzalékot érte el. | 1,20%-ot. Mindegyik telepiiléstipus esetén

Az ezzel a kéddal elldtott részek a gyerekek- | jelent8sebb tényez8ként jelent meg a meg-

t8l kapott pozitiv visszacsatoldsokat és kii- becsiiltség hidnya, mint a fizetéssel kapcso-

16nb6z8 médokon megnyilvdnult tdmogatd- | latos negativ hangvételd vélemény:

sukat foglaltdk magukba.

»A gyerekek imddnak minket, 6lel-
getnek, puszilgatnak. Tehdt mi itt annyi
szeretetet kapunk. Valészintleg, aki a
palydn marad, az azért marad itt. Szerin-
tem. Nem tudok mdsra gondolni.

,,Ugy tlinik, hogy nem lesz jobb.
Ugy tlinik, [...] hogy ezt elengedték.
Ugy tlinik, hogy az oktatds nem fontos
ebben az orszdgban. Hogy az okratds
[...] az a gyermekmegdrzésnél fejez8dik
be. Az azt mutatja, hogy nem is szdmit-

hatunk nagyon jobbra, tgyhogy...
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Ugyhogy ilyen szempontbél ez a nehéz
része.” (45 éves tandr, férfi)

»[...] nem hiszik el, hogy [...] azért
itt, ami torténik, az olyan fontos. Mert a
gyerekek majd, amikor odakeriilnek,
azon miilik, hogy itt mit kapnak. Es,
hogyha az a pedagégus nem annyira lel-
kes, és kevésbé adja meg a gyereknek,
amit kéne, akkor, akkor ebbdl majd ké-
s6bb gond lehet, mert... Igen, tehdt,
hogyha egy kiégett, rossz kedvli ember
megy be az érdra ke-

A tanitasi feladatokhoz kapcsolhato,
motivaciot befolyasolé faktor

A motivécidt erdsitd tényez8k kozott ez a
faktor a Feladatokra vals igény elnevezést
kapta. Ide tartoznak a jdféle kibivist jelent a
sok feladat, Folyamatos fejlédés lehetdsége és
Szakértdi karrier kddok. Az elsd esetében
minden olyan részlet megkapta ezt a kédot,
amely a tanitds sordn valé sok és kiilonbozd
feladatokrdl pozitivnak megélt kihivdsként
nyilatkozott:

vésbé felkésziilten, ak-
kor az a... Az a gyerek
nem biztos, hogy
megtanul olvasni, meg
jol szdmolni, és akkor
miér gondja lehet. Te-

a megbecsiilés hidnydrol
hallani kifejezetten
fdjé volt vdrosi és
févarosi kornyezetben

,Tehdt a tanérdm a
gyerekekkel, az egy ilyen
nagyon-nagyon intim és
zért dolog szdmomra. Es
nem azért, mert én nem a

dolgomat végzem, és nem

hdt ezért meg kéne,
igen, jobban becsiilni a pedagdguso-
kat.” (60 éves tanitd, nd)

A szdzalékos gyakorisdgokbdl az olvas-
haté ki, hogy az extrinzik motivumok legin-
kébb a didkoktdl kapott pozitiv visszajelzé-
sek formdjdban nyilvinulnak meg mind a
hdrom telepiiléstipuson. A tdrsadalmi meg-
becsiiltség egyediil kdzségi kornyezetben fe-
jezédote ki, és a kozségek kozvetlenségére
vezették vissza a résztvevék. Az extrinzik
motivumok hidnydban jelentds eltérések fi-
gyelhetdek meg az egyes telepiiléstipusok
kozdte: a megbecsiilés hidnydrdl hallani ki-
fejezetten £4j6 volt vérosi és févdrosi kdrnye-
zetben elssorban a tdrsadalmi megbecsiilt-
ség hidnya miatt — ez Ssszefliggésbe hozhaté
a kozvetlen kdzeg tdmogatdsdnak ezeken a
telepiiléstipusokon érzett hidnyéval is.

akarom, hogy ldssak, hogy
mit nem csindlok, hanem... Hanem sze-
rintem itt tudunk gy egytitemiikédni,
amikor zavartalanul, amikor nem...
nincs ott mds. De izgulok, mindig izgu-
lok, szerintem egyre inkdbb, ahogy me-
gylink el8re a korban. Pedig a rutin mér
megvan, meg a tapasztalat megvan, de...
Mert hogy az ember mindig teljesiteni
akar, és mindig j6t, jobbat szeretne, és
azért ez... Szerintem ennek az egészséges
drukknak meg kell ahhoz lenni, hogy
elére menjen az ember, és csindlja.” (43
éves tanitd, nd)

A Folyamatos fejlédés lehetdsége kddot a
tan{tdsban szakmai fejlédési potencidlt ldt-
taté részletekhez rendeltitk. A Szakértdi kar-
rier kédot azokhoz a szegmensekhez csatol-
tuk, amelyek a tanitdsban a vélaszadé
érdekl8dési kirének kiteljesedését ldctatedk.
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A Feladatokra valé igény faktor a fva-
rosban 9,38%-ban, virosokban 10,59%-
ban, kézségekben 10,10%-ban volt jelentds
(1. tdbldzar) — ezek egészen kozeli érrékek,
de az ezeket meghatdrozé kédok megjele-
nése eltérd mintdzatokat mutat az egyes te-
lepiiléstipusokon. Mig a f8vdrosban 1,82%-
ot tettek ki azok a gondolatok, amelyek a
tanitdsrdl kihivdsként nyilatkoztak, addig
vérosokban ez a kéd 3,67%-ot, kdzségek-
ben 6,01%-ot ért el. A folyamatos fejldés
lehetéségérdl legtdbbszor a vérosi kdzegben,
illetve a févdrosban kozel ehhez azonos mér-
tékben esett sz, a kdzségekben azonban
alig. A tanitdsrél mint szakértdi karrierrdl a
févarosban és a virosokban szdmoltak be a
legtobbszor, mig a kozségekben az emlitések
ardnya ennek minddssze a fele volt.

Kiilonos ellentmondds lehet, hogy a 8-
varosban és a varosokban a tanitds kevésbé
jelent kihivdst, mint a kdzségekben, mégis a
févarosban beszélnek in-

ugyanis némely esetben a vélaszaddk a haté-
kony tanitdst akaddlyozé tényezdként ldtedk
a didkok kozvetlenségét. Kédot kapott min-
den olyan rész is, ahol a tanitdsban szakmai
szempontbdl nem ldttak valamilyen okbdl
novekedési lehetSséget (Nines fejlédési lehe-
1056g):

» Tehdt most mutassdl mdr itt egy pe-
dagdgust, aki nem ordit. Mert eljutsz
addig a pontig, nem? Tehdt azért nem
6romodben orditasz. Tehdt, hogy nyil-
vén nem felkelsz reggel, bejdssz, és ordi-
tasz, mint az &riilt, hanem... Hanem az
a fajta idegrendszeri kizsigerelés, amiben
vagy, és az a megterheltség, az eljuttat
egy id8 utdn. De mdr szerintem az is
nagy dolog, hogy az ember ezt észreve-
szi, és akkor azt tudja mondani, hogy jé,
akkor most 4llj.” (57 éves tanitd, n)

A feladatokkal kapcso-

kébb szakmai fejlédésrél.
Ez a jelenség taldn ugy ér-
telmezhetd, hogy a résztve-
vBknek a kozségekben
(egyes résztvev8k magyard-
zata szerint a hdtrdnyos
helyzet(i gyerekek nagyobb
ardnydbol fakaddan) azért
jelent kihivdst a pedagé-

»Nyilvin nem felkelsz
reggel, bejdssz, és orditasz,
mint az Oriilt. Hanem az a

fajta idegrendszeri
kizsigerelés, amiben vagy, és
az a megterheltség, az
eljuttat egy id6 utdn.”

latos nehézségek kozel azo-
nos szdzalékban fejezédtek
ki a kiilonbozé telepiilésti-
pusokon, azonban az eze-
ken beliil meghatdrozott
kédok nem jelentek meg
kivétel nélkiil minden
helyzetben. A didkok koz-

vetlenségétdl vald tartdz-

gusi munka, mert erételje-
sebben érzékelik a nevelési nehézségeket.

A motivicidt gyengitd, tanitdsi felada-
tokkal kapcsolatos megszolaldsok a Felada-
tokkal kapcsolatos nehézségek cimii faktorba
keriiltek. Ezen beliil az egyik kéd a Teher a
sok feladat lett, amely azokra a szovegrészekre
vonatkozik, ahol a tanitést teherként fogal-
maztdk meg a megszolalok. Szintén ide ke-
rillt a Tartdzkodds a didkok kizvetlenségérdl,

kodds példdul a kozségek-
ben fel sem meriilt mint a tan{tdsi
folyamatban fontos tényezd, mig vdrosok-
ban és a fvdrosban igen. A szakmai fejl6-
dési lehet8ség hidnydrol pedig a févdrosban
nem szémoltak be, mig vdrosokban és koz-
ségekben hangoztak el ezzel kapesolatos
gondolatok. A sok feladat teherként vald
megélése azonban minden esetben kozel
azonos mértékben jelent meg,.
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Az egyén 6nmagardl alkotott véle-
mény, 6npercepcidja mint befolya-
solo faktor

Az Onpercepcid, azaz az egyén 6nmagdrél al-
kotott véleményének faktora csupdn moti-
véci6t erésitdként jelent meg, gyengitd fak-
torként nem volt értelmezhetd egyetlen
élettitinterjd sordn sem.

A pedagégusok dnmagukrdl alkotott
képe a legnagyobb motivald erével a f8vdros
esetében birt, egészen pontosan 6,51%-ot
ért el az dsszes tényezd koziil. A vdrosok ese-
tében mindez 5,55% lett, kozségekben pedig
a legkevésbé hangsulyos faktor volt 3,13%-os
eredménnyel (1. #dblizat). Az eredmények
alapjdn tehdr a kiilonbozd telepiiléstipuso-

kon mds-mds mértékben

Ezen faktor al4 keriilt a
Pozitiv gondolkodds sziiksé-
gességének kifejezése, a
Mshoz nem értés és az Esz-

a sajdt tanitdshoz sziikséges
kompetencidik

mutatkozik meg az onref-
lektivitds. Mig févérosi és
vérosi kdzegben hangstlyo-

sabbnak tlinik a pedagé-

lelt tanitdi képességek ko-

dok. Az els8 kéddal az dltaldnos pozitiv
gondolkodds sziikségességét kifejezd része-
ket emeltiik ki:

,[...] ebbe a szakmdba csakis akkor
szabad beledllni, hogyha, ha azt teljes
szivvel, lélekkel és aldzattal és szeretettel
tudja csindlni, mert nagyon-nagyon ne-
héz. Nagyon nehéz. Kell hozzd a gyere-
kek szeretete, a gyerekekkel szemben
valé tiirelem, megértés, mert ez nem egy
konnyt szakma. Az, aki emberekkel fog-
lalkozik, rdaddsul kisgyerekekkel, ahhoz
fel kell kétni a gatyét. Es, hogyha az
ember nem érzi j8l magit ebben, ak-
kor... Akkor nagyon nehéz neki. Na-
gyon nehéz, és a gyerckeknek se j6.”
(43 éves tanitd, nd)

A Mdshoz nem értés kodu részekben a
pedagdgusok onmagukat csak a tanitdshoz
éreének irtdk le. Az Eszlelt tanitoi képességek
kéd minden olyan megszdlaldsra vonatko-
zott, ahol a vélaszaddk a sajdt tanitdshoz
sziikséges kompetencidik meglétérdl szdlrak,
illetve azokat hangsulyoztdk.

gusi kompetencia hangsi-
lyozdsa, addig kdzségi kornyezettel
dsszefiiggésben kevéssé volt fontos ez a téma
az életdtinterjik sordn.

Az intrinzik motivumokhoz kapcsol-
haté, motivaciét befolyasol6 faktor

Az intrinzik motivécié Ryan és Deci (2000)
definicidja szerint a magdért a cselekvésért
vald cselekvés késztetését jelenti, vagyis ami-
kor valamit az azért valé elkételez8désért,
élvezetért tessziink, és nem az abbdl szdr-
mazé kovetkezményekére. A faktor mind-
azon tényezdket foglalja magdba tehdt, ame-
lyek az ilyen tipust motivacidt erésithetik.
Watt és Richardson (2012) FIT-Choice skala-
janak megfelel8en a személyes és szocidlis
okokat kettévalasztoteuk az Intrinzik motivu-
mok faktoron beliil, és a kiilonb6z8 kddokat
ezek ald soroltuk. A Személyes okok ald keriilt
a Munkdn beliili szabadsdg; Identitds része,
szeretet (azokat a részeket soroltuk ide,
amelyek arrdl szoltak, hogy a vélaszadé a
pedagdgusszerepet dnmagdénak érzi, s me-
lyek megfogalmazdsa sordn a pedagdguslét
szeretete is kifejez8dott); ,, Kényszer sziilte
vdlasztds” (sorsszerliségre hivatkozd, a
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pedagégusi pdlydra lépésbe belenyugvé
magyardzatok keriiltek kédoldsra); Elég sza-
badidd és A munkabely bizronsdga elneve-
zést kédok, amelyek mind elsésorban az
egyén felé irdnyulnak. A Szocidlis okok kate-
goridba kertiltek mindazon kédok, amelyek
az emberekhez, tdrsadalomhoz kapcsolha-
toak: Kozvetlen kapcsolatok kiépitése a did-
kokkal; Emberekkel vald
foglalkozds; Tarsadalom-

meg. A kozvetlen kapcsolatok jelent8sége
7,45%-ot ért el a kdzségekben, mig vé-
rosokban 2,48%-os, a févarosban 1,56%-os

jelentdségli volt.

»[...] a mai gyerekeknél, meg rdadi-
sul ezeknél a kis hdtrdnyos helyzet( gye-
rekeknél, nem biztos, hogy az a legfon-

tosabb, hogy tudjon

hoz valé hozzdjdrulds, in-

,Hidd el, egyre t6bb olyan

melléknevet fokozni ango-
lul. Hanem az, hogy mi

formdcié draddsa; Nevelés,
tdrsadalom igazsdgossigd-
nak fokozdsa (a tdrsada-

lom igazsdgossdganak fo-

gyerek van, aki otthonrdl

semmit, semmit, semmit

nem hoz. Semmit, érted?
Ures batyuja van.”

toreént otthon, este, vagy
éppen milyen hangulatban
jott iskoldba, és 8t mi

bantja akkor éppen.” (43

kozdsa irdnti igényeket

éves tandr, nd)

kifejezd részek a nevelé-
sen keresztill) és A jovd nemzedékének for-
maldsa.

Az Intrinzik motitvumok a motivaciot
erdsitd fakrorok kozot kivétel nélkiil a leg-
magasabb szdzalékot érték el minden tele-
piiléstipuson: a fvdrosban ez dsszesen
21,88%-ot, vdrosokban 26,22%-ot, kozsé-
gekben pedig 40,38%-ot jelent (1. mdbli-
zat). A Személyes okok nagyjdbdl azonos
szinten voltak jelentdsek ezen beliil — a £8-
varosban 5,99%; virosokban 4,87%; kozsé-
gekben 5,05% — és ezen beliil a legmaga-
sabb szdzalékot az Identitds része, szeretet
érte el mind a hdrom telepiiléstipus eseté-
ben. A Szocidlis okok tekintetében szembe-
tind kiildnbséget mutatott az egyes kédok
megjelenése, rdaddsul ezen kategéria 6nma-
gdban 35,34%-4dt tette ki a kdzségekben el-
hangzé 6sszes tényez8nek, mig vdrosokban
21,35%-4t, a févdrosban pedig 15,89%-4t.
Az ezen beliili tényez8k kozote a legnagyobb
eltérés a Kozvetlen kapcsolatok kiépitése a di-
dkokkal és a Nevelés, tdrsadalom igazsdgossi-
gdnak fokozdsa kédok esetében figyelhetd

A neveléssel, tdrsadalom igazsdgossdga-
val kapcsolatos kéd a legmagasabb szdzalé-
kot szintén kozségekben érte el 7,21%-o0s
gyakorisdggal, mig vdrosban ez az éreék
3,42%, a févarosban 1,04%.

»[...] hidd el, egyre tobb olyan gye-
rek van, aki otthonrél semmit, semmit,
semmit nem hoz. Semmit, érted? Ures
batyuja van. Ha nem lenne ires a ba-
tyuja, tudnd, mennyi az hogy hdrom,
hidd el. Tehdt engem az tart itt, és az...
Az motivil mindenben, amit teszek,
hogy... Hogy tudok még olyat adni,
tenni, amivel 8k tobbek lesznek.” (57
éves tanitd, nd)

Ugyanakkor a jov8 nemzedékének for-
maldsdra vonatkozé részek hasonlé mérték-
ben jelentek meg a kiilonboz8 kizegekben:
dnmagukban is magas szdzalékot értek A zr-
sadalomboz valé hozzdjdrulds, informdcid dt-
addsa (févaros: 3,39%; virosok: 3,93%;
kozségek: 3,85%) és az Emberekkel vald
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foglalkozds (f8vdros: 7,03 %; vdrosok:
7,77%; kozségek: 9,86%) kddjai.

,De most taldn azt mondanam,
hogy a téritandr feladata az, hogy egy-
részt... megtanitsa 8ket logikusan gon-
dolkodni, mésrészt megtanitsa ket arra,
hogy... sose higgyenek el elsére a... a for-
rasnak. Harmadrészt meg valamilyen
szinten arra rdvezetni, hogy mit jelent
magabiré polgdrnak lenni egy vildgban.
Es emellett nem hétriny az, hogyha
tudsz nekik adni egy narrativit, egy ol-
vasatot a torténelemrdl, és azt is 4t tu-
dod nekik adni, hogy ez, amit te adsz,
ez egy olvasat. Ez egydltaldn nem biztos,
hogy ez van. Ez a te olvasatod. [...] Tor-
ténelemmel gondol-

tudndm azt, hogy biztos, hogy csak
rosszabb lesz, és ennek vége van, még
lehet, hogy az is jobb érzés lenne. Vagy
tudndm azt, hogy jobb lesz, hit az meg
pldne j6 lenne. De ez a kettd kozott ez
a bizonytalansdg, ez a legrosszabb. Es
ez mindenben ez a legrosszabb, szerin-
tem.” (44 éves tanitd, nd)

Szembetling eredmény, hogy az int-
rinzik motivumok minden telepiiléstipu-
son a leginkdbb kiemelt motivicids ténye-
z8kként szerepelnek. Személyes okok
tekintetében szdmos olyan elemet soroltak
fel a résztvev6k, amelyek a pdlydn maradd-
sukban szerepet jdtszhatnak és ezek kozel
azonos mértékben jelentek meg minden

telepiiléstipuson. Kozségi

kodni lehet megtani-

kérnyezetben viszont kii-

tani 8ket, és az egy »a bizonytalansigérzés az,  16n6sen nagy hangsilyt
nagyon j6 dolog.” ami a mindennapokban kaptak a szocidlis okokat
(45 éves tandr, férfi) is elviselhetetlen” hangsulyozé tényez8k a

varosokhoz és a févaros-

A f8vérosban és a koz-

ségekben az intrinzik motivumok hidny4-
val kapcsolatban nem mertiltek fel gondo-
latok az interjuk sordn, csak a vdrosokra
volt jellemzd ez a faktor. A Munkdn beliili
szabadsdg hidnya; Nem valdsul meg a kiny-
nyti munkahelyviltds; Szabadidé hidnya és
Nincs biztonsdgérzer kodok keriiltek ide:

»,Nem tudom, hogy ez mikor fog
megvéltozni. Hogy én megélem-e pél-
ddul azt, hogy ez megviltozik egydlta-
lan. Nem tudom. Minden igy 16g a le-
vegSben, és én mi... Es a legjobban
ugye az ember, amit nem bir, az a bi-
zonytalansdg. Es ez a bizonytalansdgér-
zés az, [...] ami 4gy a mindennapokban
is elviselhetetlen sokszor. Hogy ha

hoz képest: a kdzvetlen
kapcsolatok kiépitésére és a nevelési
munka végzésére vald igény és az ezekbdl
ad6dé motivélesdg kiiléndsen fontos ezen a
telepiiléstipuson. A kozségek szocidlis kor-
nyezete tapasztalatunk szerint kiilénssen
igényli ezt a beliilrdl vezérelt attitidot a
résztvevék beszdmoléi alapjdn: a nevelés és
a kiilénboz8 mordlis értékek dtaddsa fonto-
sabbd vilik a tan{tdsi folyamatok sordn,
ami ugyanakkor az informdcié draddsdnak
rovésdra is mehet az eredményeink szerint.
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Korabbi szocialis behatasokat ma-
gaba foglal6, motivaciot befolyasolé
faktor

A Kordbbi szocidlis behatdsok faktora ald
azon kédok keriiltek, amelyek olyan ko-
rabbi tdrsas hatdsokat, tapasztalatokat jelsl-
tek meg, melyek a valaszadé sajit megfogal-
mazdsa szerint a tevékenységére hatdssal
voltak. Ezen faktor jelentésége a vdrosok
esetében érte el a legmagasabb szdzalékot
(9,22%), a févirosban is ehhez kozeli érté-
ket lithatunk (8,83%), a kizségek esetében
pedig anndl valamivel kevesebbet (5,01%;
ldsd 1. tdblizatr). A kordbbi tanulmdnyok
alatti pozitiv élmények jelentették minden
esetben a legtobbet, ezek

szivembe zdrtam, és én is olyan szeret-
tem volna lenni, mint 8.” (43 éves tandr,
né

A Kordbbi szocidlis hatdsok motiviciot
gyengitd fakcora a Csalddi visszatartdsok
kédot foglalta magdba: mig a févarosban
(0,52%) ¢és a kozségekben (0,48%) kozel
azonos értékeket mutatott, addig a vdros-
okra egyéltaldn nem volt jellemzd ez az
adat. A csalddi visszatartdsok elsdsorban a
palyakezdés idejében hatottak vészjdsléan
az egyes résztvev8kre: ezek 4ltaldban a ne-
hézkes megélhetés témdjdra valé figyel-
meztetésekre vonatkoztak tobbnyire a
sziil6k részérél. A kiilonbozd telepiilésti-

pusokon valé munka so-

motivéltdk az egyént a pi-
lydjdra, és azdta is motivdl-
jdk a munkdjdban. A kii-
16nb6z8 csalddragok
szintén motivadléan tudnak
hatni a pedagégusi mun-

68,32%-ban esett sz
motivaciét erdsitd
tényezdrél, és 31,68%-ban
azt gyengitérol

ran olykor fel-feltdrtek
ezek az élmények, és ha-
tast gyakoroltak a vdlasz-
adok pillanatnyi motivé-
cidjdra, ezért ezeket a
részeket is kédoltuk.

kéra, illetve a résztvevik

4ltal megismert kordbbi pedagdgusok szin-
tén hatdst gyakoroltak mind a valasztdsukra,
mind a jelenlegi tanitdsi munkdjukra, ezért
szintén kiemeltiik ezeket a részeket. Erdekes
eredmény, hogy a kordbbi negativ tapaszta-
latok sajét tandrokkal, tanitékkal vagy mds
oktatdkkal az életpdlydjuk sordn inkdbb a
tan{tdsra motivéltdk a résztvevlket és erdsi-
t6en hatottak rdjuk, ugyanis tanulsdgként
szolgdltak és szolglnak azéta is a munkd-

jukban.

»2Annak idején csak azt éreztem,
hogy hu, de szeretem &ket... Es ittam a
szavaikat. Tehdt nagyon tiszteltem, be-
csiiltem és szerettem &ket. Kimondottan
ezt a magyartanarndt [...] nagyon a

DISZKUSSZIO

Jelen tanulmdnyban a pedagéguspalydra
vonatkozé motivdcidk kvalitativ vizsgdlatdt
végeztiik el. Eletatinterjik segitségével fel-
tdrtuk a mintdba bevélasztott pedagdgu-
sok pdlyaivét, amely dltal szdmos motiva-
cids tényezd kifejez8dhetett a killonbzd
telepiiléstipusokkal dsszefliggésben. Az
adatfeldolgozds sordn a FIT-Choice skéla
(Watt és Richardson, 2012) elemeinek Gjra-
felfedezésén tul (extrinzik és intrinzik mo-
tivumok, feladatokra vald igény jelentd-
sége, dnpercepcid és kordbbi szocidlis
behatdsok) tobb mds tényezdt tirtunk fel a
pedagdgusmotivaciéra vonatkozdan,



TANULMANYOK ‘

A pedagdgusok motivicidjdnak kapesolata a telepiiléstipussal a mai Magyarorszdgon

mikdzben a Richardson és Warr dltal meg-

hatdrozott faktorok jol illeszkedtek az

elemzés keretrendszereként céljainkhoz.
A tdrsas kdzeg a FIT-Choice skdldban

nem szerepelt eredetileg,

jelentett az altruizmus és a nevelés, azon-
ban a vdrosokban és a févdrosban kevésbé
— az utdbbiak esetében sokkal inkdbb az
informdcié dtaddsa vette 4t a hangsulyt.
Ezt az okozhatja a résztve-

4m az eredmények szerint
a motivdcié meghatdro-
z6ja lehet (motivdcidt erd-
sit6ként a fvarosban
11,98%-ot; virosokban
12,81%-ot; kdzségekben

a szakértdi karrier
jelentdsége
fokozatosan csokken

a vidéki telepiilések felé

v6k elmonddsa szerint,
hogy mds hozzddllast igé-
nyelnek a vidéken tanuld
didkok: az ottani helyzetek
megolddsdhoz fontosabb a
beliilrél vezérelt hozzaillds

12,50%-ot ért el az Ssszes

tényezd koziil), réaddsul gyengitd fakeor-
ként a legjelentdsebbnek tiinik az sszes
koziil (motivdcidt gyengitdként a févéros-
ban 21,61%-ot; vdrosokban 16,48%-ot;
kozségekben 15,63%-ot ért el az dsszes té-
nyez koziil). A fvdrosban dolgozdk tlin-
nek a legkevésbé motivaltnak, leginkdbb a
pozitiv szocidlis interakciok vonatkoz4sd-
ban ingerszegényebb iskolai kérnyezet mi-
att (koritkben 6sszesen 64,32%-ban esett
sz6 motivécidt erdsité tényezbrdl, 35,68%-
ban azt gyengitérél). A virosokban a visz-
szatart6 kozeg kevésbé mutatkozott meg,
de még itt is erdteljes az dltaldnos motivd-
latlansdg a fentieknek készénhet8en
(68,32%-ban esett sz6 motivaciét erdsitd
tényezdrdl, és 31,68%-ban azt gyengitd-
r8l). A kozségek alapvetden pozitiv hang-
nemben széltak a tdrsas kozegiikrdl, és az
4ltaldnos motivéltsdg szintje is jobbnak
tlinik (77,16%-ban esett sz6 motivaciét
erdsitd tényezdrdl, 22,84%-ban azt gyen-
gitérél).

Az erdsitd tényezdk koziil minden eset-
ben az intrinzik motivumok voltak a legje-
lent8sebbek, 4m ezen beliil elcérének 14t-
tuk az egyes telepiiléstipusokat alapul véve,
hogy mely kddok értek el magasabb érté-
keket. A kdzségekben jelentds motivécidt

és egy sokkal inkdbb gon-
doskoddi, neveldi attitlid — ez pedig in-
kébb az intrinzik motivaciéval rendelkezd
pedagdgusokat vonzhatja az ilyen kérnye-
zetbe.

Kiemelendd, hogy az extrinzik motivu-
mok hidnya jelent8sebb a févdrosban és a
vérosokban, mint a kdzségekben. Bér a fi-
zetéssel kapcsolatos elégedetlenségi érzé-
sekrél és abbél ad6dé problémdkrdl min-
denhol sz6 esett, a megbecsiiltség hidnya a
virosokban volt hangstilyosabb. Osszesség-
ében elmondhaté: telepiiléstipusok vonat-
koz4sdban a tanitdsi munka sulya forditot-
tan ardnyos a telepiilés méretével. Kisebb
telepiiléseken a pedagdgus neveld szerepe
domindl, viszont a tantervi tényanyag dt-
addsdnak rovdsdra. A szakértéi karrier je-
lent8sége fokozatosan csokken a vidéki te-
lepiilések felé, a pedagdgusi szerep hatdrai
elmosédtak. Mig f8vdrosi és vdrosi kozeg-
ben egyértelmd igény mutatkozik arra,
hogy a tanitds kdzponti szerepét megdriz-
zék, addig egyre inkdbb a vidéki teriiletek
felé haladva az alaptantervet mér nem is
kovetik teljes mértékben, amit mdshol més
pedagégusok — egy szigortbb vezeti kor-
nyezetben — nem tehetnek meg. Ami kozos
telepiiléstipustdl fliggetleniil, az a résztve-
vk dltal gyakorlatilag minden esetben
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megfogalmazott fémotivdcié, ami nem
mds, mint a didkoktdl kapott szeretet és
tisztelet.

A motivéciot erdsitd és gyengitd ténye-
z8k ardnya tekintetében a kiilonbozé tele-
piiléstipusokon — bdr az még a motivicié
erdsitése felé billen a részt vevd pedagdgu-
sok esetében — az eredmény nyugtalanitd.
Az dllami intézményes okratds Egyesiilt Al-
lamokbeli megalkotdja, Mann szerint: ,Az
a pedagdgus tehdt, aki nem tud kimerithetet-
len energidkat meriteni hivatdsa természeté-
nek szemlélédésébol; az a pedagogus, akinek
a szive nem lelkesedik, amikor a gondjaira
bizotr gyermekcsoportokra tekint; (...) vagy

djitsa meg lelkét, vagy hagyjon fel a hivatd-
saval.” (Mann, 1868, 443—444. o.) A fenti-
ekbdl azt ldtjuk, hogy a jelenlegi folyama-
tok interdiszciplindris vizsgdlata és a
déntéshozodi reflexié a jové nemzedékek
pedagégusi életpdlya-feltételrendszerének
dtformaldsdhoz: szitkségszer(i. Egyes tele-
piiléstipusokon a pedagégusmotivicié mé-
lyebb megismerésével személyre szabott
pszichoszocidlis szolgdltatdsok kialakitdsa
volna lehetséges. Ez a pedagdgusok tdmo-
gatdsdn keresztiil az oktatds mindségét
emelné a kovetkezd generdcié gyermekei-
nek szdmdra.
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MUHELY

1. BEVEZETES

A magyar oktatdspolitikai kornyezet elmult
évtizedeinek egyik meghatdrozé jellemzdje a
sziil8k szabad iskolavédlasztdsa. Torténete
nem mentes az ellentmonddsoktdl, de var-
hatdan erds bedgyazottsdga a jovében is biz-
tositani fogja fennmaraddsdt. Ezt tudomdsul
véve, a jelentds tdrsadalmi veszélyei mellett
is érdemes feltenni a kérdést, hogy milyen
lehetéségeket jelenthet az intézmények és a
sziil8k szdmdra. Az elmult idészakban kevés
kutatds foglalkozott a sziil8i preferencidk
feltdrdséval. Koziiliik a legutolsé Fejes Jozsef
és munkatdrsai nevéhez flizddik, amelyet
erdteljesen befolydsolt, hogy a Covid—19-
jdrvdny iddszakdban ment végbe, és ez ha-
téssal volt a végeredményre. Az Gjabb vizs-
gélatok orszdgos kiterjesztése kis telepiilé-
sekre, kdzepes és nagyvdrosokra, s ezek
évente ismétl8d6 megvaldsitdsa, eredménye-
inek elemzése olyan informdacidkat biztosit-
hat az iskoldk szdmdra, amelyek segithetnek
a jelenlegi legnagyobb kihivdsuk megolddsa-
ban. Olyan sikeres marketingstratégia kiala-
kitdsahoz nytjthatnak informdcidt, amely
megolddst adhat beiskoldzasi gondjaikra.
Kutatdsom ehhez kivdn segitséget nyujtani.

2. A SZABAD ISKOLAVALASZTAS
TORVENYI MEGJELENESE

A sziil8k szabad iskolavilasztdsinak tor-
vénybe iktatdsa a magyar oktatdspolitikdban
egészen 1985-re nyulik vissza. A szocializ-
mus utolsd id8szakdnak, a kor sajdtossdgai-
nak, a pdrtvezetés meggyengiilésének az
eredménye egy tobb szempontbdl meglepd
oktatdsi torvény megjelenése. Az akkori 4l-
lampdrt, az MSZMP 1980 utén mdr ko-
moly problémdkkal kellett, hogy szembe-
nézzen. Az 1972-es oktatdspolitikai
parthatdrozat 4 tantervi reformot fgért
anélkiil, hogy ahhoz hozzérendelte volna a
sziikséges erdforrdsokat. Igy nem meglepé,
hogy stlyos kudarccal végzédott.

Ahogy Andor Mihdly 1980-ban a Mozgé
Vildgban megjelent nagy hatdsa cikkében
rta:

,,A feltételeket — mint ahogyan annyi-
szor eddig — most sem biztositottdk, »de
ahogyan [...] eddig is mindenekeldtt a pe-
dagégusokra, hivatdstudatukra, gyermek-
szeretetiikre épitettiink, bizonyos, hogy ez-
utdn is szdmithatunk rdjuk«. Nincs
tdrsadalmunknak még egy olyan
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foglalkozdsi csoportja, amelynek hivatdstu-
datdra annyit apelldltak volna az elmult 35
év sordn, mint a pedagégusokéra. Tébb-
nyire a hidnyzé feltételek megteremtése he-
lyett. A feltételek hidnydt nemcsak a gyere-
kek, hanem a pedagdgusok is megsinylik.
Nincs az alkotémunkak kézott nehezebb
és nincs az alkotémunkdk kozdte rosszabb
kériilmények kozote végzett, mint a peda-
gogusoké.”!

Az 1982-ben tortént dllampdrti éreéke-
1és elemezte a végrehajtds tapasztalatait, és
ezekbdl ldthatévd valt, hogy a kitlizote célok
tarthatatlanok. Ez vezetett ahhoz a helyzet-
hez, hogy tbb kisérlet utdn sikeriilt elfo-
gadtatni a meggyengiilt pérttal szemben az
1985-6s oktatdsi térvényt, melynek legfon-
tosabb elvei kozé az autonémia, a decentra-
lizdcié és az alternativitas tartoztak (Gazsd,
2019).

Az 1985-8s oktatdsi térvény szdmos
eleme, dgymint az alternativ iskolak enge-
délyezése, a tantestiiletek

sszefiiggd koncepcidt kiilonboztetnek meg
a szabadvdlasztds-pérti elképzeléseiken beliil.
A legfontosabb érviik, hogy a versenyszel-
lem majd arra kényszeriti az intézményeket,
hogy feladataik mind hatékonyabb végzésé-
vel magukhoz tudjdk csdbitani a tanuldkat.
Végiil, a miénkhez hasonlé formdban a vi-
ligban csak két orszdgban, Chilében és Uj-
Zélandon valdsult meg az egészen korai sza-
bad iskolavélasztds. Mig Eurépaban komoly
szakmai vitdk folytak minderrél, ndlunk
minden el6készités nélkiil, egyesek szerint
Gazsé Ferenc vératlan dtletének készonhe-
téen keriilt bele a térvénybe (Kozma, 2024).

3. A RENDSZERVALTAS UTAN

Azbta végbement Magyarorszdgon egy
rendszervéltds, dm az elmult 34 évben a po-
litikai partok képtelennek bizonyultak arra,
hogy egymdssal egytittm{ikodve konszen-
zusra épiilé okratdspolitikdt dolgozzanak ki.
Ennek kévetkeztében az

jogainak kiterjesztése, a
szakfeliigyelet megsziinte-
tése mellett a sziildk sza-
bad iskolavilasztdsi joga
tobbek szerint teljesen ad
hoc jelleggel, egyeztetés

egyesek szerint
Gazsé Ferenc viratlan
otletének koszonhetden

keriilt bele a torvénybe

egymist valtd kormdnyok
jellemz8en mindent meg-
véltoztattak, amit az eldt-
tiik jérék az oktatdsban el-
inditottak. Az egyik elem

a kevésbdl, amely minden

nélkiil keriilt be a tor-
vénybe.

Berényi (2016) torténeti dsszefoglaldsa
szerint a ’80-as években angolszdsz teriilete-
ken meriilt fel elészor az elképzelés, amely-
ben a mellette érvel8k az iskoldk verseny-
helyzetébdl adéddé mindségi irdnyvaltdst
remélték. Glatter, Hirsch és Watson alapve-
t6en hdrom, egymdssal sok szempontbél

valtoztatdst talélt, a sziil6k
szabad iskolavilasztdsa.

A rendszervéltds utdni idészak oktatds-
politikai irdnydt meghatdrozta az 1990. évi
LXV. térvény a helyi 6nkormanyzatokrdl,
illetve annak kiegészitése, az 1991. évi XX.
torvény, és az 1993. évi LXXIX. toérvény a
kozoktatasrél. Ezek hatdsit az iskolarendszer
teljes dtalakuldsdra — elényeire és

! Az idézeten beliili idézet a Tdvlar és korszeriiség a kizoktatdsban cim(i, 1979. augusztus 12-én a Népszabadsdgban,

szerz8jelolés nélkiil megjelent {rdsbdl szarmazik.
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hdtrdnyaira — alaposan feltdrta egy 2004 és
2006 kozote zajloct OTKA-kutatds.” Beré-
nyi Eszter, Berkovits Baldzs és Erdss Gabor
az err8l késziilt, Kivdlrsdg és kiilonbségrétel a
kizoktatdsban (2008) cim( konyviikben
elemzik a hdrmas autonémidbél (sziilék,
intézmények, fenntartdk) eredd kovetkez-
ményeket, az esetlegességet, az dttekinthe-
tetlenséget, az egyenltlenségeket, a szegre-
gécidt, a posztbiirokratikus intézkedések
kudarcait. Mindennek pedig szerintiik az
egyik 8 oka a szabad iskolavalasztds rend-
szereken dtiveld, toretlen fennmaraddsa,
amely tovébbra is fenntartja, konzervédlja a
kordbban kialakult szelekciét. A Magyaror-
szdgon (akkor) hatdlyos torvényi szabdlyo-
zds igy fogalmaz: ,[...] a sziil8t megilleti a
nevelési, illetleg nevelési-oktatdsi intéz-
mény szabad megvélasztdsinak joga”.’
Tébb tanulmdny foglal-

napjainkban mely szempontok mentén vé-
lasztanak a sziil6k iskoldt gyermekiiknek.
Mir a bevezetésekor is deklardlt ténynek
szdmitott, hogy a szabad iskolavélasztds nem
mindenki szdmdra jelent majd valds vélasz-
tési lehet8séget. Azokon a telepiiléseken,
ahol csak egyetlen iskola miikodik, nem
adottak ehhez a feltételek. Mivel az iskoldk
nem tudnak korldtlanul fogadni mindenkit,
Shatatlan, hogy akadnak majd, akik nem
juthatnak be vélasztott iskoldjukba. Az is ki-
deriilt, hogy a sziilék jelentds része — akik az
iskoldk szdmukra idegen kozegében nehezen
tdjékozddnak — nem képes élni ezen jogdval,
vagy egyszerlien informdcid hidnydban
nincs is tisztdban azzal, hogy a szabad isko-
lavélasztds joga egyaltaldn létezik. A jelentd-
sebb érdekérvényesitd képességgel rendel-
kez4 sziil8k ugyanakkor felismerték a
torvényben rejld lehetdsé-

kozik ennek kovetkezmé-
nyeivel (Hricsovinyi és Jo-
zsa, 2018; Zolnay, 2010;

Nahalka, 2016; Neumann
és Zolnay, 2008). Jelenleg

is ez a szabdlyoz6i attit(id

nincs is tisztiban azzal,
hogy a szabad
iskolavilasztds joga
egyaltaldn létezik

get arra, hogy a hozzdjuk
hasonl¢ sziil8kkel egyiitt az
ltaluk kiszemelt intéz-
ménybe irassik be gyerme-
keiket (Berényi, 2016).

A szabad iskolavélasztas-

rogziilt, és komoly tdmo-

gatottsdga okdn valdszintileg a jév8ben is
meghatdrozé magyar unikumként befolyd-
solja az iskoldk beiskoldzdsi lehetdségeit. S
mivel e szabdlyozds jelentés mértékben jut
szerephez az iskoldk fennmaraddsdban is,
fontos, hogy kiemelt figyelemmel kisérjiik
a szabad iskolavélasztds gyakorlatdnak ala-
kuldsdt. Kutatdsom sordn azt vizsgdlom,

nak a szegregdlt iskoldk ki-

alakuldsdban betsltott szerepét sokdig nem
ismerték fel még a szakemberek sem. A mdig
legurolsd, a partok oktatdspolitikusai kozdte
1997 novemberében lezajlott vélasztdsi vitd-
ban sem meriilt fel, hogy a szegregdcié ki-
alakuldsaban mekkora a szabad iskolavélasz-
tds szerepe.® El6szor a 2000-es évek elején
kezdték tobben felismerni, hogy mindez

2 ,Oktatds és politika. Kutatds a hatalom 4j formdirdl: helyi politika, iskoldba rendezett gyerekek és a nyilvdnossig”,

OTKA F047040, 2003-2007.

3 A szabad iskolavdlasztds jogdt ebben a formdban a ma mdr nem hatédlyos 1993. évi LXXIX. térvény a kézoktatdsrol
[13.§ (1)] hatdrozza meg. A jelenleg hatdlyos 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl igy fogalmaz: ,A
sziilé gyermeke adottsdgainak, képességeinek, érdeklédésének megfelel8en, sajit valldsi, vilignézeti meggy8z8désére,
nemzetiségi hovatartozdséra tekintettel szabadon valaszthat dvoddt, iskoldt, kollégiumot.” [72. § (2)] (A szerk.)

4 A folyamatossag esélyei a kozoktatds-politikdban — Részletek az oktatdspolitikai férum vitdjabol, Orszdgos Kézok-

tatdsi Intézet, Uj Pedagbgiai Szemle, 1998. februdr.
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egyre komolyabb gondot jelent az orszdg je-
lent8sebb részén, de ekkorra mdr annyira
mélyen beépiilt ez a struktira, hogy egyet-
len kormdny sem viéllalta fel az eltorlésée.
Kiilénboz8 biirokratikus intézkedésekkel
probéledk enyhiteni a szabdlyozds hatdsdt,
amelyek csak részeredményeket értek el
(Hricsovinyi és Jézsa, 2018). Akadtak drasz-
tikusabb lépések, ahol a peremkeriileti isko-
lak bezdrdsa utdn az ottani tanuldkat, akik
kézott szdmosan hdtrinyos helyzetliek vol-
tak, szétszortdk a belvérosi iskoldk kozote
(Hédmez8vasérhely, Pécs, Szeged), de ezek
a megolddsok sem tudtdk megfeleléen ke-
zelni a helyzetet.

A 2010-es vélasztdst kdvetben teljesen
dralakult az addig viszonylag valtozatlan
rendszer. A nemzeti kdznevelésrél sz616
2011. évi CXC. tdrvény segitségével meg-
kezd8détt a centralizdcid, az oktatds dllamo-
sitdsa, az onkormdnyzati fenntartds meg-
sziintetése. A Klebelsberg Intézményfenn-
tarté Kézpont, majd a tan-

4. A KUTATAS ES EREDMENYEI

Kutatdsom sordn arra keresek megvaldsitott
és megvaldsithaté mintdkat, hogy mely vél-
toztatdsok segithetik a beiskoldzds sikeressé
tételér. Egy konkrét példdt, a Pécsi Mdtyds
Kiraly Utcai Altaldnos Iskola beiskol4zdsi
gyakorlatdt vizsgdlom. Az iskoldnak 2019
janudrja ota vagyok az igazgat6ja. Miutdn
4prilisban szembesiiltem a beiskoldzds ka-
tasztrofélis eredményeivel, az iskola kiilsé
képének és belsé, tartalmi munkdjinak a
megujitdséval pirhuzamosan elinditottam
kutatdsomat. Arra torekedtem, hogy feltdr-
jam: az iskolavélasztdskor a sziil8ket mely
tényezdk befolydsoljdk, melyek voltak sz4-
mukra a legmeghatdrozébb innovécidk az
adott intézmény esetében. Az eredmények
szdmos szempontbdl tanulsdgosak és hasz-
nosithaték lehetnek mds, hasonlé helyzetbe
keriilé, beiskoldzdsi nehézségekkel kiizdd 4l-
lami fenntartdst intézmé-

keriiletek feldllitdsa ismét
Uj helyzetbe hozta az 4l-
lami iskoldkat. Az egyhdzi
oktatdsi, nevelési intézmé-
nyek szdma jelentés ndve-
kedésnek indult, a leg-
utébbi hullim a szektor
jelentds dtalakuldsdc hozta

tanulsdgosak és hasznosit-
hatdk lehetnek ma4s,
hasonlé helyzetbe keriild,
beiskoldzdsi nehézségekkel
kiizdd dllami fenntartdst
intézmények szdmadra is

nyek szdmdra is.

A primer (empirikus)
és szekunder (adatelemzd)
kutatds kvantitativ rész-
ében kérdsivvel fordultam
a sziil8khoz, és ezt a vissza-
jelzések tanulsdgainak
elemzését kovetden kiegé-

magdval (Ercse, 2019).

Mira, kiilondsen a nagyobb vdrosokban,
egyre inkdbb azzal szembesiilnek az dllami
intézmények, hogy a finanszirozdsi nehézsé-
geik, a csokkend gyereklétszdm és a konku-
rens, anyagilag komoly hdttérrel rendelkezd
egyhdzi, illetve a sajdtos pedagdgiai megks-
zelitést nytjt6 alapitvanyi iskoldk mellett a
legnagyobb kihivést szimukra a biztos beis-
koldz4s megolddsa jelenti.

szitettem kvalitativ inter-
jukkal, melyeket sziilékkel, 6vodavezetdkkel
folytattam. A vizsgélat alapvetése, hogy
azoknak a sziil8knek a véleményére lehet
épiteni a felmérést, akik aktudlisan érintet-
tek az iskolavdlasztdsban. Ezért célzottan, az
4voddk segitségével juttattam el kérddive-
met azon sziil6khoz, akiknek gyermeke
nagycsoportos évoddsként iskoldba késziilt.

A felmérés id6tartama a 2023. 03. 13. és
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2023. 04. 27. kozdtd id8szak, helyszine
Pécs megyei jogli vdros volt.

4.1. Eredmények

A kérdéivet 225-en nyitottdk meg, ebbdl
138 értékelhetd, befejezett valaszsor érkezett
vissza, ez 61,8%-os ardny. A kitdltés 510
percet igényelt a tobbség szdmdra. A kitol-
t6k kozott az anydk jelentbsen feliilrepre-
zentdltak (86,2%), a kozos kitoltdk, illetve
az apdk kozel azonos ardnyban vilaszoltak.
A kor szerinti megoszldst tekintve: a 40 év
feletti korosztdly kozel a valaszt addk felée
(45,7%) képviselte (ez tovibbgondoldsra
ad okot). A 35-40 év kozottick ardnya
20,3%, a 30-35 év kozottieké pedig 23,9%.
Mindéssze két kitsltd akadt 25 év alatt
(1,4%). Lakéhely tekintetében: 85,5% a
pécsiek ardnya, a kornyékbeli falvakban
éléké 9,4%, a megye kis vdrosaibdl a kitsl-
t6k 5%-a vélaszolt. Mindegyikiik Pécs véros
valamelyik évoddjdba jdratta gyermekét.

Az iskoldba késziild gyermekek 56,5%-

a fit volt, a valaszok sze-

Az anyék kozt, végzettségiiket tekintve
63,8% a diplomdsok, 23,2% az érettségizet-
tek, 9,4% a szakmunkdsok ardnya, az dltald-
nos iskoldt végzetteké 3,6%. 50%-uk alkal-
mazott szellemi foglalkozdsd, 5,8%-uk
vezetd beosztdst, 21,7% kériili a szolgdlta-
tdsban alkalmazottak, a fizikai foglakozd-
stiak és az egyéni vallalkozok ardnya. 2,2%-
uk munkanélkiili, egyéb kategéridba tarto-
zik 5,8%-uk, 14,5%-uk pedig sziilési sza-
badsdgon van. Az apdkat illetéen: 47,1%-uk
diplomds, 30,4%-uk érettségivel rendelke-
zik, 16,7%-uk szakmunkds, mig 5,8%-uk
4ltaldnos iskolai végzettségli. Munkakoriik
alapjdn 30,4%-uk szellemi foglalkozdsu,
17,4%-uk vezetd beosztist, 21,7%-uk fizi-
kai munkdt végez, 17,4%-uk egyéni villal-
kozd, munkanélkiili és rokkantnyugdijas
2,1%-uk, mig az egyéb kategéridba tartozik
8%-uk.

A csalddok tobbsége, 70,3%-a sajdt be-
valldsa szerint dtlagos szinvonald életet él.
2,2%-uk nagyon jol, 20,3%-uk vélasztotta
a ,,jol éliink”, és 7,2%-uk a ,,nehezen” vagy

»nagyon nehezen [tudunk

rint. A kisgyerekek
40,6%-a kezdi kordnak
megfelelden az iskoldt,
32,6%-uk évvesztesként,
26,8%-uk kérelmezte az

6voddban maradist.

gy gondoljdk, kisebb a tét,

de ennek ellenére a jelentds

résziik tudatosan vélasztotta
mdr az évodit is

megélni]” kategéridt.

Mir az 6voda esetében
is jelentds kiilonbség mu-
tatkozott a nem korzetes
4voddba jdrdk javdra
(71%), azaz a vélaszolék az

A gyermeket kozdsen
neveldk ardnya 81,9%, a gyerekét/gyere-
keit egyediil nevel8 anydké 10,1%, mig a
csalddok 5,8%-a vegyes vagy mozaikcsaldd.
Feltlinden kevés azon esetek szima, ahol az
apdval maradt a gyermek (2,2%). A gyere-
kek szdma a csalddok 43,5%-4ban kettd,
32,6%-4dban egy, 19,6%-dban hdrom, mig
4,3%-4dban négy vagy anndl tobb.

6vodavilasztaskor sem a
kérzetes intézményt valaszrotedk. Tudatdban
voltak déntési szabadsdguknak, és mar ak-
kor éltek vele. Varhatéan az iskola esetében
is hasonlé médon déntenek majd.

Valészintleg ennek tudhaté be, hogy
88,4%-uk elégedett az Gvoddval. A sziildk
elmonddsa alapjdn az évoda esetében elté-
réek az elvérdsaik, mint az iskoldnal. Ok

tgy gondoljdk, kisebb a tét, de ennek
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ellenére a jelentds résziik tudatosan valasz-
totta mér az dvoddt is.

A szabad iskolavalasztds lehet8ségével a
vélaszolék 95,7%-a volt tisztdban. Ez a ma-
gas érték Ssszefliggésben dllhat a felséfoku
végzettséggel rendelkezd kitdltdk magas ard-
nyéval. Az online kérdéiv ez utébbi hdtrd-
nyét sziildkkel készitett személyes interjik-
kal kompenzdltam.

Az 6voda utdn nem meglepd, hogy a
sziil6k 58,7%-a nem korzeti iskoldba fratnd
gyermekét, 23,9%-uk pedig még keresi a
megfeleld iskoldt, tehdt 8k sem feltétlen
korzetes intézményben gondolkodnak. Az-
zal minddssze 17,4%-uk szdmol. Ha a fenn-
tartd alapjdn figyeljiik, a vdlaszaddk tobb-
sége (51,9%) tankeriileti, 16,6%-uk
alapitvényi, 17,1%-uk egyetemi gyakorld,
mig 14,4%-uk egyhdzi is-

a tényez8k, amelyek meghatdrozhatjik, me-
lyik a j6 iskola. Az évodavezetSkkel, 6vo-
ndkkel, sziildkkel folytatott interjuk meg-
erdsitették azt az eddigi feltevésemet, hogy
az informdlis csatorndk szerepe ezen a téren
is komoly jelent8séggel bir, mivel hatdsuk
gyorsnak és szignifikinsnak bizonyult.

Vizsgélatomban arra is kitértem, mely in-
formdcidforrdsok segitik a sziil8ket valasztd-
sukban, kire hallgatnak. A kérdést, hogy a
kiilonboz8 informdcidforrdsok milyen mér-
tékben befolydsoljdk a dontésiiket, hdrom fo-
kozatt Likert-skaldval mértem fel (dontoen
befolydsolja, befolydsolja, nem befolydsolja).
Ez is nélkiilszhetetlen adat a marketingstra-
tégia, versenyképesség tervezésének megha-
tdrozdsakor.

A sziil8i visszajelzések arrél tandskod-

tak, hogy legmeghatdro-

koldban gondolkodik. En-
nél a kérdésnél nem csu-

pan egy vélasztdsra adott a
kérddiv lehet8séget, ennek
koszonhetd, hogy nagyobb

ardnyban jelolték meg a

hogy a sziil6k szimdra
érezhetd legyen a kozvetlen-
ség, az egylittmiikods,
segitd szandék

z6bb forrdsnak a sziilék a
személyes beszélgetést te-
kintették. Ennek formdi a
kézvetlen kommunikacié a
tan{tékkal, intézményveze-
téssel, a nyilt napok, 6rald-

vérosunkban taldlhaté ala-
pitvanyi iskoldt mint lehetséges alternativét.
Ha nem a szdzalékos ardnyokat figyeljiik,
hanem azt nézziik, hogy hdnyan jeloleék le-
hetséges vdlasztdsként a tankeriileti iskoldt,
akkor a 138 kitolt8t8l 94 pozitiv vélaszt ka-
punk, és ez ardnyaiban mér 68,1%-ot je-
lent, tobb mint a vdlaszadk kétharmadit.
Erre lehet épiteni azt az elképzelést, hogy le-
hetséges kitdrni az 4llami iskoldknak abbdl a
megoldhatatlannak és kildtdstalannak tind
4llapotbdl, amibe a ndluk kedvezdbb helyze-
tet élvezd egyhdzi és alapitvdnyi iskoldkkal
szemben keriiltek.

A sziil8k, amennyiben nem pedagégu-
sok, nehezen ldtjak 4t, melyek lehetnek azok

togatdsok, az iskolanyito-
gatok. Ezen elvardsoknak megfelelden
lehet8séget biztositottunk a sziiléknek arra,
hogy kérdéseikkel hozzdnk fordulhassanak,
bizonytalansdgukban keressenek benniinket.
Az iskolaismertetével inditottunk, amelyre az
érdekldds sziildket vértuk. Ismertettiik isko-
lank sajdtossdgait, bemutattuk leend§ tanité-
inkat. Ezt kdvet8en nyilt napok, iskolanyito-
gatd foglalkozdsok segitették a tdjékozdddst.
Folyamatosan fejlesztjiik, alakitjuk ezeket a
jellemzden minden iskoliban meglévé ele-
meket gy, hogy a sziilék szdmdra érezhetd
legyen a kdzvetlenség, az egyiittmiikddé, se-
gitd szdndék annak érdekében, hogy felte-
gyék kérdéseiket, és vélaszt kapjanak azokra.
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A sziildk szabad iskolavdlasztdsinak torténete, kovetkezményei és lehetdségei ‘

A misik fontos stratégiai ényez8 a szii-
18k iskoldval kapcsolatos elvdrdsai voltak.
Ezt négy vélaszlehet8ségli Likert-skdldval
mértem fel (dontden befolydsolja, jelentdsen
befolydsolja, befolydsolja, nem befolydsolja).
Egyre inkdbb érezhetd volt szdmunkra, és
ezt kutatdsom is megerdsitette, hogy jelen-
t6s elmozdulds tapasztalhaté a sziil8k koré-
ben az iskola vélt vagy valds értékeit ille-
t6en. Természetesen a tanitd vélasztdsdnak
orok dilemmdja ma is meghatdrozd, de mel-
lette megjelentek azok a

A dontést befolydsol6 szempontok ké-
zott hasonl6képp meghatdrozé az iskola be-
fogadd jellege, és gyermekiik véleménye.
Ambivalens médon ennél a kérdéskornél
tobben arrdl nyilatkoztak, hogy az iskola le-
gyen befogadd, késébb ugyanakkor elutasi-
tottdk azt, hogy képezze le a tdrsadalmi vi-
szonyokat.

A felsorolt tanuléi tulajdonsdgok iskol4-
ban t5rténd fejlesztésével kapesolatban szintén
a négyfokozatt Likert-skdla alapjdn vélaszt-

hattak a sziilék. Az iskolai

sziiléi prioritdsok, amelyek
jelent8sen befolydsolhatjak
az iskoldkat is abban, hogy
hogyan poziciondljék ma-

gukat. Kutatdsom relevan-

cidja abban 4ll, hogy jelzi

az iskola épiiletének
dllapota, felszereltsége nem
meghatdrozé a sziil6k
elvarisaiban

edukdcié sordn leginkdbb
kivédnatos légkor jellemzdi-
nek rangsora a kovetkezs-
képpen alakult: az 8szinte-
ség, az empitia, a
felelésségérzet, mésok tisz-

az intézményeknek: a pe-

dagdgiai programjukban — értékrendjitknek
megfeleléen — megjelenitett prioritdsok
mennyiben reflektdlnak a sziiléi elvdrdsokra.
A sziil8i preferencidk kozé sorolhaté az in-
tézmények (valds) gyermekkozpontisiga,
biztonsdgos kornyezete, légkore, hangulata,
szellemisége, j6 kozdssége. A kordbban jel-
lemz8 elvdrdsok — matematika tagozat, to-
vébbtanuldsi mutaték — messze elmaradtak
ezektdl az igényektdl, a régi beidegzddések
kezdik elvesziteni vonzerejiiket. A vélaszok
szerint az ismerdsok, bardtok, mds sziildk,
valamint az événdk, ha nem is dontden,
de befolydsoljdk a sziil6ket vdlasztdsukban.
Az iskola épiiletének dllapota, felszereltsége
nem meghatdrozd a sziil6k elvdrdsaiban. Va-
16szintileg valaszukat befolydsolja a tanker-
tileti iskoldk anyagi helyzetének ismerete, a
médidban t8bbszdr megjelent, fizetésképte-
lenségiikkel kapcsolatos hirek. Legkevésbé a
lakéhely vagy a munkahely tévolsdga jelent
problémat a sziil6k szdmdra.

telete, a tolerancia, to-
vabbd a feladattudat és az 6ndllésdg kozel
egyezd mutatdkkal kulcsfontossdgt sza-
mukra. Az engedelmességre nevelés elve ala-
csony értékelést kapott. Ugyan a magas
szintll tudds a tdbbség szdmdra elvdrt, dm a
kimagasl6 eredményeket kozel a vélaszoldk
fele nem tartja kardindlis kérdésnek, mind-
ossze 9,4%-uk szeretné ezt az utat a gyere-
kének.

A sziil8k kiilsnbsz8 meghatdrozdsok
alapjdn éreékelhették a gyermekiik jovéjével
kapcsolatos elképzeléseiket. A felsoroltak
fontossdgdrdl 14 kozotti skdldbdl tudrak
vélasztani. A kiegyensulyozott életet, a csald-
dot és a belsé harmoénidt tekintik alapvetd-
nek a sziildk. Az igaz bardtsdg és a kreativ
munka is megel8zte az anyagi javakra adott
éreékeléseket. Bdr a kérdés ldtszélag nem
kapcsolddik szorosan az iskoldhoz, mégis se-
git annak feltérképezésében, hogy az adott
sziildi generdcié mely éreékeket tartja jelen-
t6sebbnek gyermeke jévéje szempontjdbol.
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A kérdéiv alapjdn a vélasztott intéz-

ménybe t6rténd bejutdst mérlegelve a véla-
szolék 26,8%-a veszi biz-

véghez iskoldnkban. A gyermekiiknek isko-
lat keresd sziil6k kozote gyorsan elterjedt a
hir, hogy a Mdtydsban el-

tosra a sikeres bejutdst,
32,6%-uknak van terve
arra nézvést, ha nem sike-
riilne, 23,9%-uk nincs

a beiskoldzas lesz a kozeli

jové legnagyobb kihivésa

indult egy olyan folyamat,
amely vonzé, gyermekba-

rat, szinvonalas, és mds in-

erre az esetre felkésziilve,
16,7%-uk pedig még nem gondolkozott
rajta.

5. OSSZEGZES

Bir a sziildk iskolavélasztdsi szabadsdga
szdmos kérdést vet fel, az okratdspolitikai
szabdlyozds részeként, vdrhatéan még so-
kdig fennmaradé biztos tdmaszaként kell
szdmolnunk vele. Ezért az iskoldk feldl
vizsgdlédva figyelniink kell a benne rejls le-
hetdségekre. Kutatdsom segithet annak fel-
térképezésben, hogyan érhetdk el a sziil8k,
hogyan szélithat6k meg az iskoldk dltal,
melyek szdmukra azok a preferencidk,
amelyek vonzéva tehetnek egy intézményt.
A begytjtott informdcidkra épitve szdmos
belséépitészeti, illetve a pedagdgiai mun-
kdnkat érintd tartalmi véltoztatdst vittiink

tézményektdl eltérd lehe-
t6ségeket jelent szdmukra.
A sikeres beiskoldzdst nehezitd tényezdk el-
lenére immar negyedik éve mdsfélszeres
tuljelentkezés jellemzi iskoldnkat.

A csokkend gyermeklétszdm és az egyre
béviild kindlat kévetkeztében a beiskoldzds
lesz a kozeli jov8 legnagyobb kihivasa az is-
koldk szdmdra. Mdr l4thaté a tervezett, de
létszdmhidny miatt nem megvalésulé osztd-
lyok egyre nagyobb szdma az intézmények-
ben. Az iskolamarketing kidolgozdsa elke-
rillhetetlen az intézményvezetés szdmdra,
ehhez pedig nélkiilszhetetlen a sziildi elva-
rasok, igények alapos ismerete.

Végiil mégis igazolédni ldtszik a tétel: a
szabad iskolavdlasztds elindit egy versenyt az
intézmények kozote, amelynek célja, hogy
figyelve a sziildi igényekre, de nem feled-
kezve meg a nevelésrdl, oktatdsrol és min-
den egyes tanul6juk érdekeirdl, egyre szin-
vonalasabbd és keresettebbé valjanak.
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Improvizicié hirom ,,tételben”

Dr. APAGYI MARIA zongoramiivésszel, zenetandrral, a PTE
diszdoktordval beszélget palyafutdsirdl és az integrativ miivészettel
nevelésré6l SZEPESI JUDIT!?

hetps://doi.org/10.71157/upsz.2025.01-02.04

Apagyi Miria férjével, Lantos Ferenccel

Szepesi Judit: Szeretném, ha picit mesélnél

magadrdl, a gyermekkorodrdl.

Apagyi Mdria: Kassdn sziilettem a legrosz-
szabb id8szakban, de az akkor még Magyar-
orszdghoz tartozott, igy a keresztlevelembe
is magyar nyelven kerilt be. A kassai Szent
Erzsébet-székesegyhdzban kereszteltek, ott,
ahol Rékdczi Ferenc sitja is megtaldlhaté.
Ezek a magyar emlékek determindltdk az
életemet és a jovémet. Apdm felvidéki volt,
nagyon szerette a vdrosdt, sokszor hallottam
t6le médr Kaposvéron: ,Bezzeg Kassdn...”!
Kaposvéron a hdbort kériili idészakban
rendkiviil nehéz éveket éltiink 4t, de mi
gyerekek ezt nem nagyon érzékeltiik. N4-
lunk nevelkedett anydm ccsének a ldnya is,

vele testvérként néttiink fel. Egyiitt jartunk
a kaposvdri zeneiskoldba, gyakran szerepel-
tiink, vele jdtszottam négykezest. Nagyon
sok oromteli pillanatot éltem 4t gyermekko-
romban. Visszagondolva ezekre mondha-
tom, hogy a zene nemesiti a lelket és for-
mélja a jellemet, ezért mindenkinek zenét
kellene ranulni, hogy gazdagabb személyiséggé
vdljon, és kapcsolatot tudjon teremteni az em-
berekkel.

1960-ban a hagyomdnyos keszthelyi
Helikoni versenyen (akkor Helikon verseny-
nek hivtdk)® I. dijat nyertem, ekkoriban ha-
tdroztam el, hogy a zenei pdlydn maradok.
Ez azért volt érdekes, mert a matematika is
nagyon j6l ment, szakkorre is jértam. Na-
gyon szerettem a matematikatandromat,
aki egyszer kikérdezett, hogy mivel foglalko-
zom, mennyi id6t szdnok a zenére, és meny-
nyit mds dolgokra. Elmondtam, hogy a zenét
is mennyire szeretem. Erre &: ,,A matema-
tika egész embert kivdn!”

Ezek utdn soha tobbé nem mentem ma-
tematika-szakkorbe, eszem dgdban sem volt
matematikussd valni. Maradtam a zenénél.

Anydm zongoratandrnd volt, a kaposvari
Szent Margit-templomban a miséken is jét-
szott az orgondn, erre engem is megtanitott.

! A beszélgetés Apagyi Mdria balatonberényi otthondban zajlott.

2 A napjainkban is kétévente megrendezett Ujkori Kozépiskolds Helikoni Unnepségek honlapja itt taldlhaté:

https://helikoniunnepsegek.hu/mi-a-helikon/
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1960-tdl Pécsett folytattam zenei tanul-
mdnyaimat, a politikailag problémds felvé-
telit erésen segitette a Helikon-verseny L.
dfja. Errdl most nem mesélek tobbet. De
nagyon sok izgalmas, nehéz és szép emlé-
kem van ebbél az iddszakbdl is. Mindent
kibirtunk, é mosolyogva éltiink 4t.

Nagyon érdekeltek a fivés hangszerek,
kiderilt, hogy sok elfekvé oboa van a mi-
vészeti karon, és elkezdtem obodt tanulni a
zongoratandri diploma megszerzése el6tt
egy évvel. Nagyszer(i munka és nagyszerti
érzés volt!

Ha jol tudom, ebben az iddszakban ismerked-
1é] meg a késébbi férjeddel is, Lantos Ferenc
festémiivésszel.

Igen, akkoriban, 1968-ban ismerkedtem
meg Ferivel, amikor az oboatandri diplo-
mamra késziiltem, és a Komléi Zeneiskol4-
ban tanitottam. Elsé taldlkozdsunk alkalmi-
val éppen hdrmasban voltunk zenetandrok
egylitt, és szinte az elsd pillanatban arrdl
kezdtiink beszélni, hogy a zenészeknek min-
dennap gyakorolni kell — a gyerekeknek is,
akik ezt altaldban nem szeretik. Emiatt na-
gyon sok tehetséges fiatal kallédik el; hamar
abbahagyjdk a tanuldst.

Felvetédik a kérdés: hogyan lehetne ezen se-
giteni?

Feri javaslata az volt, probéljunk meg a ze-
nei tanulmdnyokhoz kapcsol6dé rajzokat
készittetni a gyerekekkel, hdtha ez jobban
felkelti az érdeklédésiiket a zene irdnt, és a
gyakorlds szorosabban 8sszekapcsolédik egy
elemzé-, kutatémunkdval, ami mdr sokkal
izgalmasabb.

Eleinte a rajzok a zenemiivekben taldl-
hatd szoveghez kapcsolddtak, ezt utdlag ze-
matikus illusztrdcidknak neveztitk. Hamar
rdjottiink azonban, hogy olyan darabokat
kell kivélasztanunk, amelyeknél nem a sz6-
veg a meghatdrozd. Példdul Czerny-ettids-
ket, egyszer(i Bach-, vagy Bartok-miiveket.
A gyerekek kivdncsian kezdték ezeket ze-
nészfiillel elemezni, és a darabokban meg-
talalhaté rendeket felismerni, ami mdr ki-
indulépontja lehetett a vizudlis munkdnak.
A tovébbi rajzokat mdr _szerkezeti illusztrici-
dknak, majd a legmélyebb kapcsolatot jelzd
szerkezeti analdgidknak neveztiik.

Fantasztikusan gazdag rajzi anyag sziile-
tett. Beigazoldott, hogy a gyerekek ebben a
helyzetben vizudlisan egészen mdsképp gon-
dolkodnak. Munkdjuk eredménye alapve-
téen mds volt, mint a megszokott ,gyerek-
rajz”-ok.

]:gy sziiletett meg az interdiszciplindris
miivészet gondolata. A dolgok és jelenségek
kizds gyokereinek folfedezése, az interdisz-
ciplindris ,csomdpontok” segitik a nagyobb
rdldtdsi, integrativ gondolkodds kialakuld-
sdt, az egységben ldtdst — és ez felhivja a fi-
gyelmet a vildgegész isszefiiggéseire. A tani-
tds sordn tehdt nem a szakmai specialitdsok
oldalirél kézelitettiink, hanem az interdisz-
ciplindris alapok felsl.

Ha a gyerek felfedezi, hogy a kiilinbozd
teriileteken azonos, egyetemes torvények mii-
kidnek, amelyek a sajdr szakteriiletén siiri-
tett formdban fogalmazddnak meg, akkor
az a sajdt szakmdja fontossdgdt is hangsii-
lyozza, és példdaul zenészek esetében a ne-
hézségek lekiizdése, a gyakorlds fontossdga
értelmet kap. Ez pedig segit abban, hogy
rendszeres munkdja dromtelivé viljék, szere-
tettel végezze.
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Erre a gondolatra figyelve alapitottuk
meg Lantos Ferenccel 1985-ben a ma is jél

OQ‘Q

miikddd Martyn Ferenc Mivészeti Szabad-
iskoldt Pécsett.

0

Szimmetria” — Arvai Gergely alkotdsa (5 éves)

Lantos mdsik lényeges kérdése a kreati-
vitdssal fliggote dssze: ,Mit tudsz kezdeni
egy hanggal?” Az egy hangot kovette a kettd
és a tobbi, és a zenei nyelvtanitds anyaga
dsszedlle. A zene: nyelv. Beszélt, frott, olva-
sott formdjdval egyiitt. A tanitdsban ezeknek
egylitt kell szerepelni. A beszéd: az improvi-
z4cié (rdgtonzés). Amely nem jelent dssze-
visszasdgot, hiszen a beszédben is értelmes
gondolatokat prébdlunk megfogalmazni. Ez
a zenei gyakorlatnak mindig is része volt.

Feri nagyon sok lényeges dologra irdnyi-
totta rd a figyelmemet, az egész életemet,
gondolkoddsmédomat is dtformdlea, és ezért
nagyon oriilok. Ennek kdszonhetem, hogy
megirtam a hdromkétetes Zongordlom kot-
takonyvet és mér felndttkorban a zongora-
mivész diplomdt is megszereztem.

Hiny éveseket tanitortdl?

Négyéves kortdl felndttkorig — a Pécsi Tu-
domdnyegyetemen, a doktori iskoldban is.
1998-ban felkérést kaptam a minisztérium-
tol, hogy készitsem el az Improvizdcié nevii
tantdrgy tantervét. Ennek nagyon oriiltem,
a tanterv elkésziilt, bdr az improvizdci6rdl
én nem igy gondolkodtam.

M;i volt a problémad?

Ma is lényegesnek tartom, hogy az improvi-
z4cid szervesen beépiiljon minden zenei tan-
tdrgyba, és ne kiilon tantdrgyként szerepel-
jen. Az életben is a gyermek el8szor
megtanul beszélni, majd olvasni, irni, de
ezek a tevékenységek lényegében dllandéan
egylitt fejlédnek. A zenetanuldsndl is vala-

hogy igy kellene egyiitt, egy egységként
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kezelni a régtonzést, a zenemiivek tanuldsdc,
a sajat gondolatok leirdsit. Vagyis a zenét
mint nyelvet kell tanitani.

Egyébként a zenetanulds esetében gaz-
dag kreativitdsfejlesztd tevékenységrél van
sz6, amely a teljes életre kihat, és

fontossdgdt mdr az agykutatdk is nagyon
ersen hangsilyozzdk. A miivészeti tevé-
kenységek, a kreativ alkot6 folyamatok a
munkaerdpiacon is hasznosulnak, és ez akdr
pénzben is mérhetd.

Visszaigazolddiak-e ezek a gondolatok az éle-
ted sordn?

1986-ban egy holland csoport ldtogatta meg
a Zeneakadémidt, és a miivészeti képzésrdl
sz6lt a taldlkozds. Harom lényeges kérdést
tettek fel a rektorunknak:

A zeneakadémiai képzésben figyeliink-e
a kiilénb6z8 miivészeti teriiletek kozoeti
kapcsolatokra?

Foglalkozunk-e és hogyan az improvizd-
ciéval, a kreativitdssal?

»Chopin” — Béta Balizs alkotdsa (egyetemista)

Osszekapcsolédik-e a kozoktatds és a ze-
nei szakmdra valé felkészités? Ha igen, mi-
lyen médon?

Mi akkor férjemmel, Lantos Ferivel
ezekben a kérdésekben a munkdnk értelmé-
nek visszaigazoldsdt ldccuk.

A taldlkozdsnak volt folytatdsa?
Igen, meghivast kaptunk Hollandidba a

~Magyarorszdg Hollandidban” cim{i rendez-
vénysorozatra, és Utrecht vdrosdban Ferivel
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tartottunk egy egész napos eldaddst, zenei és
képzdmivészeti gyakorlati foglalkozdssal
egybekotve, az ott megjelent kiilonbdzd
életkort, kiilénb6z8 hangszereken jdtszd ze-
nész- és képz8miivész-névendékekkel. A be-
mutaté 200 ember el8tt zajlott. Minden fel-
adatndl megbeszéltiik a kozos taldlkozasi
pontokat, vagyis azonos alapokbdl indultunk
ki, amelyeket ott helyben kellett eljdtszani a
hangszeren, illetve megrajzolni. A rajzok
amint elkésziiltek, fokozatosan felkeriiltek
egy mindenki dltal ldthaté tdbldra, és a kidl-
litas az el6adds végére vt teljessé.

Még abban az idében Pécsen, a Nevelési
Kézpontban a zenei és vizudlis nevelésre
kellett figyelniink, voddtdl a kozépiskola
végéig. Javaslatokat kértek az interdiszcipli-
ndris kapcsolatokra, improvizdcidkra vonat-
kozdan. A cél az volt, hogy az iskolafokokat
4tiveld, azonos szemléletdh mivészeti képzés
folyhasson a vdrosban.

Agitato

5 s

Nekem sokat jelentett akkor ez a
munka, mert az 8sszes ehhez kapcsolédd
4vodai, dltaldnos iskolai és kozépiskolai tan-
kényvet dttanulmdnyoztam, aztdn ezeknek
ismeretében beszéltiink a tandrokkal a kii-
16nb6z8 oktatdsi szinteken.

A médszertani tandcsaitokat hogy fogadtdk a
tandrok?

Teljesen nyitott volt rd mindenki, j6 volt ve-
litkk konzultdlni, amit tudtak, beépitettek az
érdikba.

Mi az a hdrom ,tétel”, a hdrom tulajdonsdg,
amely egy zenemiivészetet oktatd tandrndl nél-
kiilozhetetlen?

A szeretet. A kivdncsisdg. A hit.

A son ami Camille Plegel
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CZIBOR EVA

Erintés és megélés — avagy taktilis érzékelés és
érzelmi intelligencia

Tételek, toredékek és egy gyakorlatsor 5-7 éves gyerekeknek

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.01-02.05

Szobrész és tandr vagyok. Huszondt éve foglalkozom tanitdssal. Mddszertani gyakorlatom
témdja a takrilis érzékelés. Azt tapasztaltam, hogy a tapintds fejlesziése, illetve kutatdsa fehér
folt a pedagdgia szinterén. A készségek fejlesztésénél a verbdlis és a vizudlis készségek fejlesz-
tésén van a hangsily — a tapintds mostohagyermekként lemarad. Pedig e nélkiil az érzékelés
nélkiil egyetlen mds érzék sem miikodik megfelelden.

Az én gyermekkori emlékeim kdzott nagyon megha-
tdrozdak voltak a tapintdssal 4télt élmények. A kiilon-
boz8 formdak, anyagmindségek érzelmi hatdst is kivaltot-
tak beldlem. Izgalmas azéta is ezt kutatni, és felfedezni az
osszefliggéseket anyag, forma és érzelmek kdzote. A meg-
feleld kovetkeztetések levondsa utdn azt gondolom: a kii-
16nb6z8 formdk és kiilonboz6 feliiletek érintése érzelme-
ket generdl, és ez az Ssszefiiggés mddszeresen
feltérképezhetd, az ezen eredményeken alapulé pedagé-
giai gyakorlatok pedig az érzelmi intelligencidt nagymér-

tékben fejleszthetik.

Szobrdszként, munkdimban az érintés fontos sze-
repet kap. Az érzelmeket lehetséges plasztikdval koz-
vetiteni. Gyakorlataim azonban nem muvészeti isko-

laknak késziiltek. Birmely 6voddban vagy alsé
tagozatos korben végigvihet8ek. A médszer kidolgo-

z4sdndl fontos szempont volt szimomra, hogy a
gyakorlatok anyag és eszkoz vasarldsa nélkiil kivite-
lezhet8ek legyenek. Az iskola, ahol tanitok, hozzi-
szoktatott az eszkdz- és anyaghidnyhoz. Sok tanulém
nehéz koriilmények kozote él, igy sziildi segitségre

sem szdmithatok. Az 4ltalam 6sszedllitott gyakorlatok
autista gyerckek érzékelésének fejlddésében is segithetnek. Néluk a taktilis érzékelési zavar

altaldban fenndll.
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IES. RN | -, A balra l4thaté fotdn sze-
' d repld munkdm egy kormdny-
hivatalba késziilt, ahol a vé-
lasztott anyag, illetve a szobor
mérete és elhelyezése simoga-
tésra ingerli a kozelében 1év4
embereket. A szobor anyaga,
feliilete megnyugtatd hatdst

kelt az azt megérint8kben.

*

A tapintds az érzékelés egyik médja. A tdrgyak nagysdgdt, konttrjait, stlydt, felszinét ér-
zékeljiik vele. Az érzékeld receptorok a nyelv hegyén, az ajkakon és az ujjbegyeken vannak
nagyobb szdmban.

A taktilis érzékelés az elsé modalitds, amely kifejls-
dik. S mivel minden modalitds hat a mdsikra, a tapin-
tds fejlesztése pozitiv hatdssal van a tébbi modalitdsra
is. Mindehhez hozzdtehetjiik, hogy a b8rben 1évd, ta-
pintdst érzékeld tin. Meissner-féle testek szdma tizéves
kor utdn csokken. Az érzékeink persze mindig kiegészi-
tik egymdst; az egyik esetleges elvesztésekor a tobbi fel-
er8sddik. Egyes tuddsok szerint azonban a taktilis érzé-
kelés hidnya nagyobb veszteségként éri az embert, mint
példdul a vizudlis észlelés hidnya. A korai taktilis tapasz-
talatok nagyban hozzdjérulnak a felndttkori viselkedés
kialakuldsdhoz. Azok az emberek, akiknél a taktilis ér-
zékelés sériil, jellemz8en nem képesek megfelelden rea-
gélni mds teriiletek ingereire sem. A taktilis érzékelés
segit mds jellegti hidnyossdgoknal, példdul a siketeknél
egy olyan eszkozzel, amely a hangokat vibréciéva ala-
kitja a csuklén. Ez megkonnyiti szdmukra a szdjrél ol-
vasast.

Az érintés és a tapintds kiilonbozd fogalmak.
Az érintés inkdbb emociondlis, a tapintds inkdbb megismerd tevékenység. Nem valaszthatk
szét, mert a megismerés sordn is létrejonnek érzelmek. A gyakorlataim sordn jémagam arra
dsszpontositottam, hogy érzelmileg mit valtanak ki a kiilonbdz8 formak, struktirdk — de a
cél mindig az, hogy a didkok minden érzékelése fejlddjék; a testséma, a kinesztézia
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(sajdtmozgds-érzet), a praxia (cselekvé mozgdskoordindcid), a motorikus mozgdsok. Nem
mellesleg a legtobb tuddsanyag is akkor rogz8dik az agyban, ha cselekvéssel torténik.

A felhaszndlt anyagok és eszkozok a kdrnyezetben taldlhatdak, ahol éliink, tanulunk, al-
kotunk. Agyag, homok, de bdrmilyen foldréteg munkdra foghaté. Idésebb gyerekekkel ké-
szitettiink mdr trash art-szobrokat is (az el6z8 oldalon jobbra ezek egyike ldthatd). Az anya-
gok osszegyijtése fontos eleme a médszernek. Barmilyen hulladékot gytjthetnek a didkok,
legyen az szerves vagy szervetlen, organikus vagy geometriai forma — mégpedig érintés alap-
jdn vdlogatva koziiliik. A gylijtés sordn jellemezniiik kell a tdrgy érintésekor keltett érzetet:
hideg, meleg, hiivos, lgy, kemény, puha, sziirds, érdes, megnyugtatd, zavaré stb. A gytijtote
anyagokat kiilonbdzd formakkal pdrositva fognak a gyakorlatok sordn érzelmeket kifejezni.

*

Az ¢érintés az életiink minden teriiletén meghatdrozé szerepet kap. A tapasztaldsban, tanulds-
ban, tdrsas kapcsolatokban, intimitdsban, szokdsokban. Az érintés kommunikdcids szerepet
is elldt. Ez a szerep tdrsadalmanként, de személyenként is vdltozd. Az érintés hidnya depresz-
szidt, agresszidt is okozhat. A taktilis érzékelés oly magdcdl értet8dd mindenki szdmdra,
hogy szerepét csak elvesztésekor, vagy valami zavar esetén fedezziik fel.

Tapasztalatom szerint plasztikai fejlesztés igen
kismértékben vagy szinte egydltaldn nem toreénik
évoddkban, csalddokban. Mig a kétdimenzids alko-
tds, rajzolds-festés szinte alapvetd tevékenység, addig
a hdrom dimenzids formaképzés sokkal kisebb hang-
stlyt kap. Pedig ez nemcsak a tapintds dltali tapasz-

taldst fejleszti, hanem a térérzetet is finomatja, az
ardnyok, tomegek jobb megismerését is megsegiti.
A plasztikai fejlddés tanulmdnyozdséval eddig igen ke-
vesen foglalkoztak. Ennek mérésére sincs egységes szisztéma kidolgozva. A hasznélatos méré-
sek nagy részben az emberdbrézolisnal ragadnak meg. En gyermekeknél, pedagégiai kérnye-
zetben nem tartom jé mérési viszonyitdsnak az emberdbrazoldst. Az alapformak
megismerése, tdmegek, ardnyok alkalmazdsa inkdbb mérhetd kritérium.

A taktilis érzékelés az elsé modalitds, ami kifejlddik.
Az anya és csecsemd kozotti érintési kontaktus elmara-
ddsa stilyos zavarokhoz vezet felnéttkorban. Affolter
2007-ben arrdl irt: minden észlelési zavar alapja korai
taktilis-kinesztetikus észlelés fejlédésének elmaraddsa.
Rudolf Steiner a vildg érzékszervi befogaddsnak iddsza-
kdul az ember elsé hét életévét hatdrozza meg. A Mon-
tessori-pedagdgia médszereiben a jétékokban megjelenik a tapintds fejlesztésének tudatos-
sdga. Claire Golomb amerikai professzor 1974-ben a gyermekkori plasztikai és rajzi fejlédést
kutatva sajit médszert dolgozott ki sériile gyerekek fejlesztésére. Bolanowski 1999-ben azt
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vizsgélta, hogy a b6r mely receptorai melyik agyteriilettel kothetSk 6ssze, Field 2001-ben
azt, hogy hogyan hat a tapintds a tdrsas kapcsolatokra. Kulturalis antropolégusok kiilénbsz48
kultardkban é18 térsadalmi csoportokat vizsgdltak érintési szokdsaik alapjdn.

*

Ovodaskorban a plasztikai érzék, a térlitds még
igen fejletlen. Fejlesztése tobb okbdl is sziiksé-
ges. Egyrészt, mint mdr {rtam, segiti mds érzé-
kek fejlédédét is. Mdsrészt a plasztika készitése
joval nagyobb szabadsdgot ad, mint a rajzolds.
Az agyag puha, folyamatosan vltoztathato, ,,
nem lehet elrontani”, biztonsdgérzetet ad.
Konstruktivabb munkdt eredményez. Lehet
vele kisérletezni, Gjrakezdeni. A varidlds lehetd-
ségei végtelenck. A munka sordn fejlédhet a

gyermek képzelete, kreativitdsa, 6ndllésdga.

Valaminek a megtervezése, konstrudldsa a személyiség fejlddéséhez vezet. Az érzelmek
megfogalmazdsa az érzelmi intelligencia szintjét noveli. Az a gyermek, aki képes kifejezni,
meghatdrozni érzelmeit, képes lesz kontrolldlni, differencidlni is azokat. Az agyaggal valé
munka noveli a kisérletezd mentalitast. Osszetettebb személyiséget eredményez. Felnéttkor-
ban ezek az eredmények tovabbi sikerekhez segithetik az egyént, példdul a munkaerdpiacon.
Az alkotdshoz felhaszndlt anyagok mindekdzben az Gjrahasznositds szemléletét teszik termé-
szetesebbé szdimara. Osszességében a taktilis érzékelés fejlesztése sikeresebb és emociondli-
sabb felndtteket ad a tdrsadalomnak.

GYAKORLATOK

A gyakorlatokban felhaszndlt anyagok: agyag, vizes homok, vizes
fold, fadarabok, dgak, fahdncs, termések, tollak, szdr, drét, ma-
anyag- és textildarabok, kételek, fonal, a kdrnyezetben fellelhetd
nem él§ anyagok, hulladékok. Fontosnak tartom, hogy minél t3bb
természetes anyagot gyUjtsenck a gyerekek. Az anyagok dsszegytij-
tése a gyakorlatok fontos bevezetd epizddja. A gylijtés sordn a tdr-
gyakat tapintjdk, simogatjdk, érzelmeiket megfogalmazzak.

A gyakorlatokat segitdk irdnyitdsdval végzik a gyerekek. A se-

g{t6 lehet tandr, csalddtag, nagyobb gyermek. A gyakorlatok sordn :
nagyon fontos a tandr vagy segitd megfeleld hozzdalldsa: a rugalmassdg, a gyerekekhez valé
alkalmazkodds hajlanddsdga, a gyerekek felé kimondott elvdrdsok optimdlis mértéke. Fontos
tovdbbd a tevékenységek véltozatossdga, és a zene dllandd jelenléte.
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1. gyakorlat: Hosszabb séta
kozben a gyerekek kiilonbsz8
anyagokat gytjtenek dssze.

A gylijtés sordn az anyagokat ta-
pogatjak, simitjdk. Megprébaljak
megfogalmazni az érzéseiket.
A gyljtdtt anyagokat letakarva (a
szem eldl elrejtve) egymds anya-
gait érinteni és jellemezni kell.
Ha csak a tapintdsra hagyatko-
zunk, nem feltétleniil érezzitk
egyformdn a tdrgyat vagy az
anyagot.

2. gyakorlat: A foglalkozds sordn
egyszer(l alapformdkat alakitanak
a gyerekek agyagbdl vagy vizes
homokbdl. Téglatestet, kockit,
gombot, kipot. Mélyedéseket,
hulldmzé feliileteket, kiemelkedd
formdkat alakitanak ki. A kész
formdkat bekotott szemmel si-
mogatva az érzéseiket megfogal-
mazzik.

3. gyakorlat: Az alapformdkat a
gytjtote anyagokkal struktural-
jak, kiilonbozd felitleteket alaki-
tanak ki rajruk. Bekdtott szem-

mel érzékelik a feliileteket.
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4. gyakorlat: Allatok jellemzdinek kifejezése
szabad alkotdgyakorlat keretében. Késziilhet pél-

ddul fél8s nyuszi, kedves cica, vad orrszarv stb.

[—

5. gyakorlat: A gyerekek itt érzelmeket fogal-
maznak meg, és ezeket igyekeznek kifejezésre
juttatni...

...agyag ¢és a taldlc
anyagok felhasznaldsd-
val, formak, feliiletek
alakitdsdval.

6. gyakorlat: Itt mér a lejdtszott
zene inspirdlja a formdk készitését,

illetve az érzések meghatdrozdsit is.
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A gyakorlatokra egyen-
ként 6sszesen 2-3 brat ér-
demes szdnni. Az dltalam
vezetett teljes program 4l-
taldban 15-18 érds, ami
20-36 alkalmat jelent.

A gyakorlatok sordban 5-6
alkalmanként érdemes
1épni egyet. Igy egy alka-
lom kb. fél 6rds. Csoport-
ol fiigg8en az iddtartam
csokkenhet vagy néhet.
Tapasztalataim szerint az
otévesek a féléras alkalmat
szerették, mig a hétévesek
midr egy vagy mdsfél érén
it mintdztak.
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SINKO ISTVAN

Tanulma ' !
anulmany-rajz-verseny

hetps://doi.org/10.71157/upsz.2025.01-02.06

Igen, igy szétvilasztva. A Kisképzd, azaz a
Képz8- és Iparmiivészeti Szakgimndzium
2025 februdrjdban kiallitdst rendezett a F6-
vérosi Szabd Ervin kényvtdr galéridjdban az
iskola 2024. évi rajzversenyének anyagabdl.
Ez a kidllitds a rajzverseny minden évfolya-
miénak (1-5. osztdlyok) munkdibdl vélogat.
Eddig ez tulajdonképpen az iskola belsd

tigye is lehetne. Vajon miért érdemel

A tanulmdnyrajz fontossdgdt a rene-
szdnsz 6ta elismeri a képz8miivész szakma.
A megfigyelés, a targyak, tdjak, él6lények
alakja, ardnya, mozgdsa mint tanulmdanyo-
zandé téma elengedhetetlen a miivészeti
tanulds folyamatdban. A 17. szdzadban lét-
rejov8 akadémidkon a tanulmdnyrajz volt
az elsddleges oktatdsi cél. Nemrégiben egy
francia katalégusban szerepelt a 17-18. sz4-
zadi francia kirdlyi akadémia (még a Nap-
kirdly, XIV. Lajos alapitotta) modell utdni
rajzainak gylijteménye. A modellek is meg-
nevezésre keriiltek, és érdekes dsszedllitds-
ban mutattdk be a kiilonbsz8 megrajzolt
p6zok sordt.

A tanulmdnyrajz tehdt képzési feladat
volt. A késdbbi akadémiai vagy iskolai —
mint Magyarorszdgon a rajztanodai, ipar-
rajziskolai — tantervekben kiemelt szerepet
jatszott.

Az elmult évszdzadban a hazai miivészeti

képzés szdmos helyszinén, igy a Képzd- és

nagyobb figyelmet az anyag? Erre a kér-
désre szeretnék egy béségesebb vilaszt
adni, értelmezve a ranulmdanyrajz és a rajz-
verseny fogalmdt, valamint felmutatva ezek
pedagégiai, médszertani problémdit, fon-
tossdgdt és a 21. szdzadi miivészetokratdsi
koncepcidba vald illeszkedés kontextusdrdl
sz6l6 gondolatokat.

T;_ T, e
et | N

Iparmivészeti Szakgimndzium elddeinél is,
szdmos viltozdson ment keresztiil a

A szerz8 képzémiivész, miivészetpedagdgus. A képek a széban forgé verseny anyagdbdl szérmaznak.
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tanulmdnyrajz mddszertana. Errdl irta dok-
tori értekezését Szabd Franciska a Magyar
Képzdmiivészeti Egyetem doktori iskoldja-
ban 2019-ben.?

A hatvanas években feler8s6détt az ugy-
nevezett konstruktiv, szerkezetes rajzolds
eszménye, melynek egy kivdlé magyar rajz-
pedagégus, Szalai Zoltdn volt a képviseldje.
Kockdtdl az aktig cim( kdnyve évtizedeken
4t meghatdrozta — s a mai napig részese —a
tanulmdnyrajz oktatdsdnak. A kilencvenes
évektdl szdmos néz8pont érvényesiilt, mely
magdt a rajzot mint egy-egy muvészeti terii-
let el6készitd fazisdt, az arra valé felkésziilés
eszkdzét hangsilyozta. Megjelent a festdi, a
szobrdszi és a grafikus rajz fogalma, melyek
sajdtos rajzi megolddsokat is takartak.

A festdi elssorban a tonusokat, a folthasz-
nélatot részesiti elényben, a grafikus rajz a
szerkezet és vonal fontossdgdt, mig a szobra-
szi rajz els8sorban a formdt hangsilyozza.

Ezek a kiilonbozd rajzi felfogdsok azutdn
a szakirdnyt képzésben — elsésorban a ké-
zépfokon — meg is hatdrozzék a tanitdsi me-
tédusokat.

»A 21. szdzadi szakmai rajzoktatdsban
részt vevd pedagdgus tehdt akkor lehet a
legsikeresebb [...], ha ki tud alakitani egy
olyan tanmenetet, amely sordn a didkok
egymisra épiild feladatokon keresztiil valto-
zatos megkozelitésben ismerkednek meg az
egyik legnehezebb feladattal: a portré és az
emberi figura leképezésével” — irja dolgoza-

taban Szabé Franciska.

Egy rajzverseny terepén mindezek a

szempontok, nézetek és médszerek egyszerre

jelennek meg. A rajzversenyek évtizedekre

visszanyulé torténetében mindez kitlinden
felfedezhetd. Boddczky Istvan képzémivész,
pedagdgus, aki haldldig kezelte a Képzd- és

2 Szabé Franciska: Mintalapoktél az él6 modellekig — Az alakrajz oktatdsdnak véltozdsai a magyarorszdgi kozépfoku
szakmaokratds kezdetétdl napjainkig, kiilonds tekintettel a mai médszertani lehet8ségekre (DLA-értekezés). 2019.

Témavezetd: dr. habil. Kénig Frigyes DLA.
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Iparmiivészeti Szakkozépiskola archivumdt,
dsszegylijtotte az elmule 30, illetve 50 év
ilyen ©mdju rajzait is. Ezekbdl is vildgosan

kitetszenek a felfogasbéli kiilonbségek, a

A verseny természetesen egy ,konzerva-
tiv’, ,akadémikus” rajzfelfogds képét mu-
tatja. Az elvdrdsok itt nem a kreativitds, az
egyéni ldtdsmdd, hanem a megtanultsdg és a
szakmai kifejezés mindségének szintjei ird-
nyaba mutatnak. (Ilyen rajzversenyeket az
orszdg szinte minden miivészeti kozépisko-
ldjaban rendeznek, majd a gydztesek az Or-
szdgos Rajzversenyen mérik 6ssze tuddsukat.
Am ezzel egyiitt itt is szdmos felfogas jelenik
meg a tanulék munkdin.)

Az elmult években szdmos szakmai bird-
lat is érte a rajzversenyek megrendezését. El-
hangzottak olyan érvek, hogy ezekre a verse-
nyekre inkdbb a tandrok dnmegmérettetése
okdn van sziikség, vagy, hogy felesleges tu-
ddst kivan mérni a verseny. Véleményem
szerint a kézépfoku oktatds az utolsé

korszakvaltdsok és persze az egyes rajztand-
rok szemléletének, elképzeléseinek a ndven-
dékek rajzain megmutatkozé hatdsai.

A mostani rajzverseny — akdr a kordb-
biak is — 1-5. évfolyamig a kovetkezd fel-
adatokat tlizte ki:

Els8 évfolyamon egy rajzban félténu-
sos — inkdbb vonalas — rajz. Itt a perspek-
tiva ismeretének felmérése, a térbeliség, s
valamelyest a papirra készitett ceruzarajz
elhelyezése is fontos szempont volt. A ma-
sod-, harmad- és negyedévben lehetett ce-
ruza- és szénrajzot késziteni. A médsodéve-
sek csendéletbedllitdst, a harmadévesek
modell utdni portrét, mig a negyedévesek
szintén modell utdn aktot rajzoltak.

A verseny rajztandrokbdl 4ll6 zstirije
egyardnt értékelte a lendiiletes, 4m pon-
tos rajzi megjelenitést, a ténushaszndla-
tot, a formai elemek kiemelését, a kom-
poziciét.

lehetéség, hogy a hagyomdnyos rajzismere-
teket, -tuddst a didkok begytjtsék. A felss-
fokd miivészeti képzésben egyre kevesebb
alkalom nyilik a rajzeudds fejlesztésére (a
tendenciavaltds, az 6raszdmok csokkenése
stb. miatt). Igy a képzettség magasabb foka
— mely véleményem szerint elengedhetetlen
a késdbbi mivészpdlydn valé megjelenéshez
— még itt megalapozhatd. A versenyek per-
sze csak részei a képzésnek, a belsd onellen-
8rzést minden tandrnak és a tanulénak ettél
fiiggetleniil el kell magdban végeznie. Ez
csupén egy kiemelt pillanat és lehetéség a
megmutatkozdsra a didkok szdmdra, szak-
mai felmérés a tandrok részére.

E tekintetben is érdekes és élményszerti
a Kisképzd kidllitdsa a Févdrosi Szabd Ervin
Konyvtdrban.
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A kompetenciamérés atalakitdsarol
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Az Orszdgos kompetenciamérés sokat valto-
zott az elmult hirom-négy évben, és jelen
pillanatban is éppen folyamatban van egy
Ujabb intézkedés bevezetése.! A valtoztatd-
sok két f6 irdnyban hatottak. Egyrészt, a
mérés kordbban az iskolai szintre koncent-
ralt, a legrészletesebb eredmények és a leg-
mélyebb elemzések a telep-

KOZELITESEK

csak ldtsz6lag lett gazdagabb, a valésdgban
elszegényedett, mert a tobb mérési teriilet
Shatatlanul hozta magdval a visszajelzések
mélységének csokkenését. A jelenleg vizsgdlt
hat mérési teriiletnek’ az eddigihez hason-
16an részletes visszajelzése, a fejlédést jelzé —
a kordbbi eredményekhez viszonyitott és a
tanuldk csalddi hdtteréhez

helyi szintli jelentésben
szerepeltek, és a visszajelzé-
sek csak masodlagosan, a

eredeti célja
megviltozott, eltlint

viszonyitott — eredményér-
telmezések feldolgozhatat-
lan adatmennyiséget zadi-

tandri-sziiléi igények kiel¢-
gitése miatt tartalmaztak
tanuldi szintd eredményeket. Az utébbi
években azonban a tanuléi szint keriilt el8-
térbe. Mdsrészt a mérés tartalmilag is valto-
zott: mig kordbban az élet minden teriiletén
hasznosithaté, munkaerdpiaci sikerességet
elére jelzd keresztkompetencidk mérése volt
fékuszban, a hangstly mdra a kézvetlen is-
kolai sikerességre dsszpontosito diszciplind-
ris kompetencidk irdnydba mozdult el, és
ebbe az irdnyba béviilt ki a mért teriiletek
kore.

Ezzel pdrhuzamosan és ennek kovetkez-
ményeként a mérési szolgdltatdsok kindlata

tandnak az eredményt
értelmezni akard laiku-
sokra. Részben taldn emiatt az iskolajelenté-
sek lényegében megsziintek, az elérhetd
egyéb jelentések részletessége pedig draszti-
kusan csékkent. Az iskolai szintli eredmé-
nyek mdr nem annyira fontosak, és azok a
mutatdk, amelyek igazdn ezen a szinten bir-
nak jelentéséggel, kikoptak a nyilvidnosan
elérhetd eredmények koziil: az iskola hozzd-
adott éreékér8l most mdr sokkal kevesebb
informdci6t kapunk.

Az intézkedések azt mutatjak, hogy a
kompetenciamérés eredeti célja, amely elsé-
sorban az iskolai mindségirdnyitd és

' A cikk megirdsdra val6 felkérést az az oktatdsirdnyitdsi szdndék motivdlta, amellyel azt céloztdk meg, hogy a kom-
petenciamérés eredményét kiemelt stlyd érdemjegyként beszdmitandk a tanulék értékelésébe. Lapzdrtdnk idejére —
a szakértdi megszdlaldsokban megfogalmazott komoly szakmai ellenérvek hatdsdra — az intézkedés bevezetésé tartal-
mazé rendeletmddositdst tovabbi egyeztetésekre hivatkozva felfiiggesztették. (4 szerk.)

2 Matematika, szovegértés, természettudomdny, idegen nyelv vagy célnyelv, térténelem, digitdlis kultdra.
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mindségfejlesztd munka tdmogatdsa volt,
megvaltozott, eltlint — dsszhangban azzal,
ahogyan maga az iskola mint tanulé szerve-
zet és mindségfejlesztésre, onreflekealdsra
képes organizmus is kikeriilt az oktatdsira-
nyitds gondolkoddsdbol —, és az okratdspoli-
tika irdny{t6i szorgosan keresik a mérés fel-
haszndldsdnak 4j irdnydt és mddjdt.
Szemmel ldthatéan hasznosnak és megtar-
tanddnak {télik a kompetenciamérést, hi-
szen szeretnék tovabbfejleszteni, folyamato-
san alakitjak azt. Az 4talakitdsok azonban
sokszor dtletszertick és szakmailag nem ald-
tdmaszthatdk. Erre j6 példa, hogy mikozben
a szovegértés jelentdsége nemrég csokkent a
magyar nyelv és irodalom érettségi feladatai
kézott, a kompetenciamé-

iskolarendszerben és az adott iskoldban ta-
nuldk eljutottak-e a legalapvetébb teriilete-
ken arra a szintre, amivel tuddsukat alkal-
mazni tudjék a mindennapi életbdl vett
feladatok megolddséban. Azaz a mérés
eredményei eddig — a maguk teljes spekt-
rumdval, vagyis az iskolai dtlagpontszdémok
és a hozzdadottéreék-mutatdk egyiitt — az
iskoldt osztilyoztik, nem a gyerekeket.
A mérés tanul6i eredményeinek osztaly-
zattal val6 értékelése innentél kezdve
nem ezt sugallja: az intézmény teljesité-
nyével kapcsolatos felel6sséget méltanyta-
lanul felcseréli a tanuldk sajit teljesitmé-
nyével kapcsolatos egyéni felel 3sségére.
Gyakori érv a mérés osztdlyozdsa mel-
lett, hogy a tanuldk ezzel

rés szovegértési eredmé-
nyeit épp most tervezik
beszdmitani a kozépiskolai
felvételi eredményébe.?

a szakmai ajdnldsok
mindig is ellenjavalltak

motivélhat6k arra, hogy
komolyan vegyék a mérést.
Ugyanakkor az iskoldnak

szdmos mds eszkoze kell le-

A kompetenciamérés
teriiletén hozott eddigi intézkedésekhez, il-
letve az dltaldnos oktatdspolitikai irdnyvo-
nalhoz szorosan kapcsoléddnak a most beve-
zetni kivant szabdlyok, a mérés osztdlyzattal
vald értékelése és a felvételibe valé beszdmi-
tésa egyenes kovetkezménye annak, hogy a
mérés felhaszndldsdnak fokusza az iskolai
szintrél tanuléi szintre tolédott. Emellett ez
az intézkedés a szakmai képzés er8sitésének
vonaldba is illeszkedik a gimndziumi felvé-
telre gyakorolt korldtozé hatdsdn keresztiil.

A kompetenciamérés osztdlyzattal vald
éreékelését a szakmai ajénldsok mindig is el-
lenjavalledk, tobbek kozott azért, mert a mé-
rés célja nem a tanul6, hanem az iskola, az
iskolarendszer eredményességének éreékelése
volt. Arra kereste a vdlaszt, hogy az

gyen a tanuldk motivald-

sdra az osztalyozdson kiviil, és az, hogy egy
iskola mennyire képes élni ezekkel a puhdbb
motivécids eszkdzokkel, eddig megmutat-
kozott a kompetenciamérési eredmények-
ben is. Motivdlni lehet a tanuldkat példdul
azzal, hogy ezittal az iskoldért dolgoznak.
Ha ez nem sikeriil, az a tesztfiizetek kitol-
toteségén is megldtszik — ilyenkor a kordbbi
mérésekben gyakran eléfordult, hogy a ta-
nulék a mai mérésb8l mdr jorészt kikopott
nyile végl, kifejtds kérdéseket dtugrottdk, és
csak a feleletvdlasztds kérdésekre valaszoltak.

Emellett az osztdlyozds, illetve a tandri
munka értékelésének kompetenciamérési
eredményekre alapozdsa a mérés sokkal ko-
molyabb 4talakitdsdt igényelné, mert jelen
formdjdban ez csak a mérés elértékeelenedését

3 Az intézkedés a kordbban jelzett rendelettervezetben szerepel, mely a benne szerepld 2025. mércius 1-i kezdettel

nem lépett hatdlyba. (A szerk.)
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A kompetenciamérés dtalakitdsdrsl ‘

Vonhatja maga utdn. A mérés — mint az 6n-
éreékelést tdmogatd informdacidbdzis — szer-
vezési-logisztikai dontései

ezért széles korbél vélogatja a feladatokat a

nagyon konnytit8l a nagyon nehézig — a
kompetenciamérés eseté-

abban a keretrendszerben
lettek kialakitva, amelyben
az iskola és tandr érdeke is

a térvényhozdk
hallgatnak-e a szakmai érvekre

ben hét képességszintet
hatdroztak meg, és min-
den szintrél elegendd fel-

az, hogy az eredmények
valds képet mutassanak, és
alapot biztositsanak az énéreékelési munks-
hoz. Jelenleg azonban vizsgafunkcidkat ren-
delnek egy mérési logika szerint felépitett
rendszerhez, a vizsgakra jellemz8 mindség-
biztositési lépések nélkiil. Ha az iskola, a ta-
ndr vagy a tanulé szintjén a mérésnek eg-
zisztencidlis kévetkezményei lesznek, annak
maga utdn kellene vonnia a mérési eredmé-
nyek tisztasdgdnak sokkal komolyabb kiilsg
biztositdsdt, a véltoztatdsok azonban errél
egyéltaldn nem rendelkeznek.

A mindségbiztositdson kiviil még egy
olyan fontos kiilonbség van a vizsga és az
orszdgos mérések tesztjeiben, amelyet a
déntéshozdknak figyelembe kell venniiik a
kettd otvozése eléer. A mérés célja az, hogy
a kiilénboz8 képességii tanuldkat elhe-
lyezze a mért teriilet képességskaldjdn,

Egy alkotds a Képzé- és Iparmiivészeti
Szakgimndzium kidllitdsin, az iskola 2024,
évi rajzversenyének anyagdbol — a Févdrosi

Szabd Ervin Konyvtdr galéridja; 2025. februdr

adatot kell tartalmazzon a
teszt. A vizsga esetében a
cél més: egy érettségi vizsga feladatait a k-
vetelményrendszer hatdrozza meg, a di-
koktdl pedig azt varjak el, hogy az elézete-
sen megdllapitott szint folote teljesitsenek.
Vagyis: amig az elképzelhetd, hogy egy
vizsgdn mindenki a legjobb érdemjegyet
szerzi, addig egy mérés esetében mindig
egyfajta rangsor feldllitdsa zajlik, az ered-
ményeket egymdshoz viszonyitjdk, igy
szitkségszerien mindig lesznek jobbak és
rosszabbak.

Osszességében a kompetenciamérés osz-
télyzattal val6 éreékelése és f8leg a kozépfoka
felvételibe valé beszdmitdsa ellen szdmos
szakmai érv felhozhatd, ahogy az ldthat6 a
fentiekben. Kérdés, hogy a torvényhozdk
hallgatnak-e a szakmai érvekre.
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POLONYI ISTVAN

Kompetenciamérés és osztilyozas

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.01-02.08

A tanulmdny kitekint az orszdgos kompetenciamérés néhdny nemzetkozi tapasztalatdra. Ezt

kovetden elemzi a magyar kompetenciamérés kistérségi kapcsolatainak hatdsdt, majd a hdt-

ranyos helyzetlick kompetenciaeredményeinek sajdtossigait, valamint az eredmények iskola-

tipusok szerinti jellemz8it. Kitér a kompetenciaeredményeknek a fels6oktatdsi pontok kiala-

kitdsdba vondsdnak a felvételre gyakorolt vdrhaté hatdsdra. Végiil réviden rdmutat az irds

arra, hogy a hazai kompetenciamérések eredményei esetében rendkiviil nagy — az OECD

orszdgok kozdte az egyik legnagyobb — az iskoldn kiviili tényezdk, a tanuldk csalddi, kornye-

zeti koriilményeinek hatdsa. Befejezésiil a bemutatott tények alapjdn azt a kovetkeztetést fo-

galmazza meg, hogy a kompetenciamérések eredményeihez automatikusan kézponti érdem-

jegyeket rendelni mind pedagdgiai, mind tdrsadalmi szempontbdl torzuldst eredményez.

BEVEZETES

A KOMPETENCIAMERES

Jelen irds aktualitdsit az adja, hogy az ok-
tatdspolitikai irdnyitds az orszdgos kompe-
tenciamérés eredményeinek aktiv osztdly-
termi és tovdbbtanuldsi értékelési szerepet
kivdn adni. A tanulmdny 4ttekinti a kom-
petenciamérés eredményeit befolydsolé té-
nyezdket, s ezek alapjdn von le kovetkezte-
téseket azoknak az iskolai értékelésbe
vonhatésdginak problémdirdl.

Hipotézisiink az, hogy a kompetencia-
mérés nem alkalmas arra, hogy az eredmé-
nyekhez kézpontilag automatikusan ér-
demjegyeket rendelve osztdlyozzdk a
tanuldkat, mert az eredményeket alapve-
téen befolydsoljak demografiai, foldrajzi és
szocidlis tényez8k.

»Az elsé [kompetencia]mérés 2001 8szén az
5. és 9. évfolyamon indult — kisérleti
jelleggel. A 2002/2003-as tanévben a mérés
dtkeriilt a 6. és a 10. évfolyam végére. Ezek-
hez az évfolyamokhoz csatlakozott 2004-
ben a 8. évfolyam is, igy alakult ki a mai
mérési rend.” (Auxné és mtsai., 2012, 8. o.)
Az ,Orszdgos kompetenciamérés a kdzneve-
lési rendszer 6., 8. és 10. évfolyamdn tanu-
16k szovegértési képességeit és matematikai
eszkdztuddsdt méri. A mérésben alkalmazott
feladatok nem a tantervi anyag elsajdtitdsa-
nak méreékée vizsgdljak, hanem azt, hogy a
didkok a kdznevelési rendszerben ez ideig
elsajétitott ismereteket, készségeket milyen
mértékben tudjdk alkalmazni a minden-
napi életbdl vett problémak megolddséban.
A kompetenciamérés lebonyolitdsdt az okta-
tdsért felel6s miniszter a tanév rendjérdl
sz6l6 miniszteri rendeletben hatdrozza
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meg. A méréshez sziikséges kérddivek, fel-
adatlapok elkészitését, a mérések lebonyo-
litdsdt, tovdbbd a beérkezett adatok rogzi-
tésével, az iskoldknak és az
iskolafenntartéknak sz9616 jelentések elké-
szitésével kapcsolatos feladatokat orszdgos
szinten az Okratdsi Hivatal végzi.” (Uo.)
A kompetenciamérés

A KOMPETENCIAMERESEK NEHANY
SAJATOSSAGA - A NEMZETKOZI
IRODALOM ALAPJAN

Erdemes rovid kitekintést tenni a hasonld
mérések nemzetkozi tapasztalataira.

A szakirodalomban gyak-

eredményeirdl nyilvdnos
jelentések késziilnek,
amelyek az Oktatdsi Hi-
vatal honlapjdn hozzdfér-

hetdk.!

A kompetenciamérés

nem azért fontosak, mert
dltaluk lemérhetd, mennyire
teljesitik a tanuldk a
kovetelményeket

ran nagyszabdsa felméré-
seknek nevezett orszdgos
kompetenciaméréseket 8-
leg az angolszdsz orszdgok-
ban haszndljdk osztdlytermi
értékelésre is. Roviden ki-

céljat legpontosabban Vdri
Péter — a mérés egyik kidolgozdja — fogal-
mazta meg; ,ezek a mérések alapvet8en nem
a tantervek bevaldsardl, az oktatds rendszer-
szintd miikddésérdl nytjtanak informdciét,
hanem az iskola, a pedagdgus értékelési kul-
tardjdnak fejleszeésée szolgaljdk. Nem azért
fontosak, mert 4ltaluk lemérhetd, mennyire
teljesitik a tanuldk a kovetelményeket, ha-
nem azért, hogy folyamatos visszajelzést
nytjtsanak a pedagdgus szdmdra sajit mun-
kdjédnak a hatékonysdgirdl, arrdl, hogy
konkrétan mit kell masként tanitania, mire
kell t5bb id8, tobb gyakorlds.” (Schiittler,
2004)

Fontos tehdt észrevenni, hogy a kompe-
tenciamérés nem alapvet8en a tanuldk osz-
tdlyozdsdra lett lécrehozva.

tériink az ezzel kapcsolatos
tapasztaltokra.

James és szertbtarsai dltal szerkesztett
2001-ben megjelent, széles korben ismert
konyv a Knowing What Students Know: The
Science and Design of Educational Assessment
(Tudni, mit tudnak a tanulok: Az oktatdsi
értékelés tudomdnya és tervezése)* a Com-
mittee on the Foundations of Assessment®
4ltal gondozott munka. A kétet rendkiviil
széles korli elemzésébdl érdemes néhdny
gondolatot kiemelni.

A kényv szerint az osztdlytermi értékelés
és a nagyszabdst felmérések gyakran nincse-
nek sszhangban egymdssal. Az eredmény
konfliktushoz és frusztricidhoz vezethet
mind a tandrok, mind a tanulék szimdra
(James és mtsai., 2001, 3. o.). Az osztély-
termi értékelés ereje abban rejlik, hogy
szoros kapcsolatban 4ll az oktatdssal és a

! heeps://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/eredmenyek

2 Az angol nyelv{i irodalom forditdsa a cikk egészében a szerzé munkdja.

3 A Committee on the Foundations of Assessment magyarul: Ertékelési Alapok Bizottsiga. 1998-ban hivta létre az
USA Nemzeti Kutatdsi Tandcsa (NRC) a Nemzeti Tudomdnyos Alapitviny tdmogatdsdval. A bizottsdg feladata az
volt, hogy dttekintse és szintetizdlja a kognitiv tudomdnyok terén elért eredményeket, és feltdrja azok hatdsdt az
oktatdsi értékelés javitdsdra dltaldban, és kiilondsen a természettudomdnyos és matematikai oktatds éreékelésére. A
bizottsdg értékelte azt is, hogy az egyesiilt dllamokbeli iskoldkban kialakult értékelési gyakorlatok milyen mértékben
szdrmaznak a megismeréssel és tanuldssal kapcsolatos kutatdsokbol, valamint segitette a kozvéleményt a jelenlegi és
kifejldddben 1évé éreékelési gyakorlatok és felhaszndldsok jobb megértésében (James és mtsai., 2001, 17. 0.).
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tandrok tuddsdval a didkjaik oktatdsi tor-
ténetérol. A szerzdk késébb hozziteszik,
hogy a tanulék tébbet tanulnak, ha az ok-
tatds és az értékelés szervesen osszefiigg
(Uo., 8. 0. — kiemelés: P. 1.). Ugyanakkor a
nagyléptéki éreékelések egyre inkabb tdvo-

lodnak az oktatdstél, mint

kérdésére. Egy teszt méltdnyos, ha a didk-
csoportok kozotti teljesitménykiilonbségek
a mérni kivint konstruktumhoz* kapcso-
16d6 eltérésekbdl fakadnak. Vagyis a konst-
ruktumtdl fiiggetlen kontextudlis vagy egyéni
jellemz8k nem befolydsolhatjak szisztemati-
kusan az egyes csoportok 4l-

ahogy a méltdnyossdg fi-
gyelembevétele is gyenge-
ségiik (Uo.).

A tanulék tébbet ta-
nulnak, ha megértik azo-
kat a kritériumokat, ame-
lyek alapjdn munkdjukat
éreékelni fogjdk (sdt, részt
vesznek azok kidolgozdsa-

kevesebb hangsulyt kellene
fektetni a kiils6 értékelésekre
(pl. a standardizélt tesztekre),
és tobb tdimogatdst kellene
biztositani a tandroknak
az osztélytermi
formativ értékeléshez

tal elért teszteredményeket.
A teljesitménybéli kiilonb-
ségek onmagukban nem
tesznek egy tesztet méltdny-
talannd, mivel a csoportok
eltérhetnek az éreékelt tu-
disteriileten. A méltanyos-
sag szempontjibdl fontos,
hogy a teszteredményeket

ban), tovdbb4 amikor részt

vesznek a tdrs- és dnértékelésben, amelynek
sordn alkalmazzdk ezeket a kritériumokat
(Uo., 9. 0.).

A jelenlegi okratdsi értékelési kornyezet
az Egyesiilt Allamokban sokkal nagyobb ér-
téket és hitelességet tulajdonit az egyének és
programok kiilsé, nagyszabdsu éreékelésé-
nek, mint a tanuldst segitd osztdlytermi ér-
tékelésnek (Uo.). Ehhez kapcsoléddan hoz-
zdteszi az anyag, hogy a kutatdsi, fejlesztési
és képzési befekeetések nagyobb részée az
osztalytermi munkdra kell rdforditani, ahol
a tanitds és a tanulds toreénik.

A koényv tobb ajénldst megfogalmaz az
értékeléssel kapcsolatban. A 11. ajdnlds sze-
rint kevesebb hangsulyt kellene fektetni a
kiils8 értékelésekre (pl. a standardizdlt tesz-
tekre), és tobb tdmogatdst kellene biztosi-
tani a tandroknak az osztdlytermi formativ
éreékeléshez, amely segiti a tanuldk fejlédé-
sét (Uo., 14. 0.).

Clarke és Luna-Bazaldua (2021) felhivja

a figyelmet a tesztek méltdnyossdgdnak

csak a konstruktummal
kapcsolatos tényez8k befolyasoljik (pl. va-
16di matematikai tudds), és ne irrelevins té-
nyez8k, mint példdul a didk tdrsadalmi
hdttere, neme vagy anyanyelve (138. 0. —
kiemelés: P 1.).

Caffrey részletesen bemutatja az Egyesiilt
Allamokban az elemi és kozépfoki oktatds-
ban alkalmazott teszteket. O is kiemeli a
méltdnyossdg kérdését. Szerinte a méld-
nyossdg mint ,egyenld bdndsmdd” fogalma
tobbféle formdt dlt: (1) a mélednyossdg
mint az elfogultsdg hidnya, (2) a méltdnyos-
sdg mint méltdnyos bdndsmdd a tesztelési
folyamatban, (3) a méltdnyossdg mint
egyenldség a tesztelés eredményeiben, és (4)
a méltdnyossdg mint lehetdség a tanuldsra
(2009, 22. 0.). Hangstlyozza — a méltd-
nyossdg mint az elfogultsdg hidnya kapcsdn
—, hogy az elfogultsdg ellentmonddsos téma,
és nehezen kezelhetd az oktatdsi értékelés
sordn, pedig a tesztek ilyen torzitdsa, ha
jelen van, alddssa az értékelési eredménye-
ken alapulé kovetkeztetések érvényességét

“Ilyen lehet példdul egy elméleti fogalom vagy egy képesség.
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(Uo. — kiemelés: P. 1.). A tesztelés eredmé-
nyeiben valé egyenl8ség kapcsdn azt hizza
ald, hogy a hdtrdnyos helyzet(i didkok ki-

sebb valdszintiséggel feje-

szolgalnak. A fejlett oktatdsi rendszerek-

ben kiilonb6z8 értékelési formakat alkal-

maznak eltérd célokra — nyilvdnos vizsgd-
kat, nemzeti értékeléseket,

zik be a kozépiskoldt, ami
tovadbb neheziti szamukra
a felséfokd tanulmdnyok
folytatdsit vagy a munka-
erdpiacon vald elhelyezke-
dést. Esetiikben az ,ered-
mények egyenldsége”
nagyobb valdszintiséggel
meriil fel aggdlyként a

,a nemzeti értékelések nem
az egyének kivalasztdsdrdl
vagy mindsitésérdl szélnak,
hanem az iskoldk és az
oktatdsi rendszerek
teljesitményének mérésére
szolgdlnak”

tandrai értékeléseket és
nemzetkdzi méréseket. Ki-
egyenstlyozottan kell ke-
zelniink azokat a mérési
fesziiltségeket, amelyek
ezeknek a kiilonb6z6 érté-
kelési médszereknek az

egylittes alkalmazdsabdl
adédnak.” (2010 — kieme-

nagy téttel bird vizsgdk

esetében, példdul az dllami éreékelések és
érettségi vizsgak sordn, mint az kisebb té-
tet jelentd méréseknél, példdul a nemzet-
kozi felmérések esetében (Caffrey, 2009,
23.0.).

Caffrey a tesztek torzitd hatdsét is ki-
emeli. Megdllapitja, hogy a tesztalapt elszd-
moltathatdsdg kevésbé kivanatos médon be-
folydsolhatja a tantervet. A tesztalapi
elszdmoltathatdsdgi rendszerek egyik kriti-
kdja az, hogy a tananyag sziikitéséhez ve-
zetnek. , Tesztelési tehernek” is nevezik azt
a hatdst, d. ahogy a tesztelés és az arra
valé felkésziilés iddigénye megndvekszik,
és ez més oktatdstdl vesz el idét. Az okta-
tds a vizsgdra valé tanitds felé mozdul el,
mis teriiletektdl elvonva az idét, s igy a
nem vizsgdztatott tantdrgyakedl toreénd de-
csoportositds kovetkezik be (Uo., 33. o.).

A rovid kitekintést De Lisle megallapi-
tdsdval zdrjuk, aki igy ir: ,A lényeg az,
hogy a nemzeti értékelések nem az egyé-
nek kivilasztdsirél vagy mindsitésérdl
sz6lnak, hanem az iskoldk és az oktatdsi
rendszerek teljesitményének mérésére

lés: 2 1.)

A kovetkez8kben — els8sorban a méltd-
nyossdgra koncentralva — dttekingjiik, hogy
a hazai kompetenciamérésnek melyek azok
a sajdtossdgai, amelyek kérdésessé teszik,
hogy az egy generalis osztalyozdsi éreékelési
rendszerré vélhat-e.

A KOMPETENCIAMERES KISTERSEGI
KAPCSOLATA

A kompetenciavizsgalatok eredményeinek
teriileti alakuldsdt vizsgdlva (ldsd Polényi,
2022) egyértelmd, hogy mind a szvegér-
tés-, mind a matematikaeredmények jdrasi
4tlaga szorosan egyiittmozog a jirdsok
komplex fejlettségi mutatdjaval. Az egyiite-
mozgds jelentds lejtést mutat: a fejlettebb
jdrdsokban ¢él8 fiatalok eredményei jobbak,
mint a gyengébb fejlettségli jardsokban
éléké. A kiilonbség, a hdtrdnyos helyzetl
jardsokban tanulé fiatalok lemaraddsa
évfolyamokon felfelé haladva novekszik
(1. dbra).
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1. ABRA

A 2019. évi orszdgos kompetenciamérés 6. és 10. osztilyos szovegértés- és matematikaered-
ményeinek megoszldsa a jirdsok komplex mutaté szerinti percentilis csoportjai kozott
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A jérdsok komplex mutatéjdnak percentilis-dclagai
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57,9-64,4
64,5-70,8
70,9-77,5
77,6-84,1

FORRAS: Belinszki és mtsai. (2020) adatai alapjin sajdr szdmitds és szerkesztés

A fent ldtott dsszehasonlitds egy adott
évre vonatkozé (azaz keresztmetszeti) elem-
zés eredményét mutatja. Lehetdség van
ugyanazon csoportok idébeli kovetéses vizs-
gélatdra (azaz longitudindlis elemzésre) is,
amennyiben a 2015. évi 6. osztdlyosok és a

2019. évi 10. osztdlyosok kompetenciaered-
ményeit llitjuk egymds mellé, (mivel a
2015-ben 6. osztdlyosok 2019-ben lettek
10.-esek).

A 2. dbra mutatja az 6sszehasonlitds
eredményeit a szovegértés esetében.
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2. ABRA

A 2015. évi 6. osztédlyos és a 2019. évi 10. osztdlyos szovegértés-kompetenciamérés eredmé-

nyeinek megoszldsa a jardsok komplex mutaté szerinti percentilis csoportjai kozott
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A jérdsok komplex mutatéjinak percentilis-dtlagai

FORRAS: Balizsi és mtsai. (2016) és Belinszki és mtsai. (2020) adatai alapjdn

Az adatok tantsdga szerint a komplex
mutatdval mére legjobb helyzetd jérdsok fia-
taljainak eredménye nagyobb ardnyban no-
vekedett, mint a rosszabb helyzett jérdsok
fiataljaié. A legrosszabb helyzetdi percenti-
lisbe tartozé jérdsok tanuldinak szovegéreési
eredménye 6. osztdlyrdl 10. osztdlyra 8,8%-
ot javult, a legfelsd percentilisbe tartozé fia-
taloké pedig 10,4%-ot. A hdtrényos hely-
zet(l jardsok lemaraddsa tehdt novekedett, a
lemaraddsi oll6 nyilt.

A hétrdnyos helyzet( kistérségi lakdhely
az ott €18 tanuldk hédtrinyos helyzetének
egyfajta jelzése. A hdtranyos helyzet(i

sajdt szamitds és szerkesztés

lakdhely és a hdtranyos helyzet kozotei osz-
szefliggés természetesen sokrétli, nem trivid-
lisan azonos. Mint Garami irja: ,A hdtrd-
nyosabb (térségi) kornyezeti feltételek adott
esetben »visszahtzhatjdk« azokat a csalddo-
kat és iskoldkat is, melyek adottsdgaik alap-
jdn jobb eredmények elérésére is képesek
lennének. A kedvezdtlenebb adottsdgokkal
rendelkezd térségekben »dsszecstsznake a
kedvezdtlen térségi adottsdgokbdl, valamint
a kedvezdtlen tdrsadalmi hdctérbdl adédo
hdtrdnyok. A hdtrdnyosabb helyzetet te-
remtd kistérségi jellemz8k er8sebben tud-
jék kifejteni negativ hatdsukat, mint az
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elénydsebb mutatdk a maguk kedvezdbb
hatdsét. Ez pedig a hdtrényok, az elénytelen
adottsdgok olyan szintli »halmozdddsdt«
okozhatja, amely komolyan akaddlyozhat
barmilyen térségi szinti fejlesztést.” (2013,
209. o.) Tehdt a hitrdnyos helyzetd térség-
ben élés és a hdtrdnyos helyzet kozé nem
tehetd egyenl8ségjel, a hdtrdnyos helyzetd
kistérségekben €16 fiatalok tanuldsi ered-
ménye mégis fontos ,lakmuszpapirja” lehet
az el8bbinek.

Ez a Jakmuszpapir” azt mutatja, hogy a
kompetenciamérés eredményei kapcsolatban
4llnak a kistérségek fejlettségével, ez pedig azt
jelenti, hogy egy olyan értékelés, amely a
kompetenciamérések eredményeihez koz-
pontilag, automatikusan érdemjegyeket ren-
del, az valdjéban azt titkrozi vissza, hogy a
hazai teriiletfejlesztési és oktatdspolitika nem
tudja kiegyenliteni a kistérségek fejlettségébdl
eredd kiildnbségeket.

A KOMPETENCIAMERES ES A
HATRANYOS HELYZET

A tanulék hétranyos helyzetének és a kom-
petenciaeredmények Ssszefliggésének gaz-
dag hazai és nemzetkozi irodalma van (ldsd
err8l pl. Enchikova és mtsai. [2024] friss iro-
dalomdttekintését). A hazai elemzések koziil
a Kdzgazdasdg- és Regiondlis Tudomdnyi
Kutatékdzpont dltal Varga Julia szerkeszté-
sében 2015 6ta kétévente megjelend A kiz-
oktatds indikdrorrendszere (Varga, 2015;
2018; 2019; 2022; 2024) szolgal adatokkal.
Az adatokbdl vildgosan ltszik, hogy a
halmozottan hdtrdnyos helyzet(i 10. osztd-
lyos tanulék 2022-ben mintegy 15%-kal
nytjtottak alacsonyabb teljesitményt, mint
a tobbi tanuld. Az is ldtszik, hogy 2010 6ta
ez 2-3 szizalékponttal romlott (1. #dbldzaz).

1. TABLAZAT

Atlagos teljesitmény az orszdgos kompetenciamérésen, a szdvegértés teriiletén, HHH-stdtusz

szerinti bontdsban; 2010-2022

. . A HHH stitustak teljesitményszintje a nem
By | Bvfolyam | Nem HHH | HHH HHH-sokh(J)z viszon}}’ritva J

2010 10 1630 1434 88%

2011 10 1627 1441 89%

2012 10 1613 1413 88%

2013 10 1631 1416 87%

2014 10 1607 1398 87%

2015 10 1611 1387 86%

2016 10 1619 1407 87%

2017 10 1623 1404 87%

2018 10 1646 1418 86%

2019 10 1669 1446 87%

2021 10 1658 1426 86%

2022 10 1608 1360 85%

FORRAS: Varga (2024); D1.1 indikdtor
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Ez esetben is megdllapithatjuk, hogy egy
olyan értékelés, amely a kompetenciaméré-
sek eredményeihez kozpontilag automati-
kusan érdemjegyeket rendel, a hdtrdnyos
helyzetliek stdtusdt jelzi vissza, vagy fogal-
mazhatunk agy is, hogy az iskoldk ,tehetet-
lenségét” a hdtrdnyos helyzetl tanuldk fel-
zérkézratdsdban.

A KOMPETENCIAMERES ES AZ
ISKOLATIPUSOK

Ugyancsak Varga (2024) anyaga alapjén al-
kothatunk képet az egyes iskolatipusok ta-

nuléinak kompetenciamérésen elért teljesit-
ményérdl (2. tdbldzat). Az adatokbdl jol

latszik, hogy az iskola- (illetve program)ti-
pusok szovegértési kompetenciateljesitmé-
nyei szdmottevéen kiilonbdznek.

A gimndziumi tanuldkhoz viszonyitva
az éretrségit ado szakképzés tanul6i mintegy
10 szdzalékponttal teljesitenek dtlagban
gyengébben, az érettségit nem adé szakkép-
zésben tanul fiatalok pedig ehhez képest
tovdbbi mintegy 10 szdzalékponttal. A 3.
dbrdn az is ldtszik, hogy az utolsé két évben
viszonylag jelentds eredményromlds tapasz-
talhaté mindhdrom programtipusnal, de
kiilondsen az érettségit nem add szakkép-
zés esetében. Ez alighanem a Covid-19-
jdrvdny és a pandémids oktatdsi helyzet k-
vetkezménye.

2. TABLAZAT

Atlagos teljesitmény az orszdgos kompetenciamérésen, a szovegértés teriiletén, iskolatipus
szerinti bontdsban, a 10. évfolyamon; 2010-2022

Frettséeit add Erettségit Erettségit Erettségit
Gimndzium Zd:?gl, 390 | hem adé Gimndzium | adé nem adé

sarkepzes szakképzés szakképzés | szakképzés
2010 1749 1612 1399 100% 92% 80%
2011 1738 1604 1415 99% 92% 81%
2012 1720 1592 1397 98% 91% 80%
2013 1739 1607 1408 99% 92% 81%
2014 1722 1581 1387 98% 90% 79%
2015 1723 1585 1376 98% 91% 79%
2016 1731 1589 1390 99% 91% 79%
2017 1727 1584 1391 99% 91% 80%
2018 1749 1607 1418 100% 92% 81%
2019 1763 1632 1447 101% 93% 83%
2021 1754 1616 1439 100% 92% 82%
2022 1710 1560 1357 98% 89% 78%

FORRAS: Varga (2024); D1.1 indikétor

Megjegyzés: a jobb oldali szdzalékos adatok forrasa sajdt szdmitds, a bazis a 2010. évi gimnaziumi pontszdm.
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3. ABRA

A szdvegériéseredmény alakuldsa a kompetenciamérésen 2010-2022 kozott, programtipu-

sonként
1900
1800
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.2 1300 .
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FORRAS: Varga (2024; D1.1 indikdtor) alapjin sajdr szerkesztés

Az iskolatipusok 8sszehasonlitdsa kap-
csdn hangstlyozni kell, hogy itt nem arrdl
van szd, hogy az adott iskolatipus pedagé-
giai teljesitménye rosszabb, mint a masiké,
hanem arrél, hogy a hazai kézépiskola erd-
sen szelektiv. A legjobb felkésziiltségli ta-
nulék gimndziumba, a gyengébbek az
érettségit add szakképzésbe, a legkevésbé
felkésziiltek pedig az éretségit nem adé
szakképzésbe keriilnek. Egyértelmien ko-
vetkezik ebbdl, hogy egy olyan értékelés-
bél, amely a kompetenciamérések eredmé-
nyeihez kdzpontilag automatikusan
érdemjegyeket rendel, illetve a kdzépisko-
lai felvételnél tobbletpontokat nyujt,

ennek a szelektivitisnak a tovabbi eréso-
dése kovetkezik.

A KOMPETENCIAMERES ES A
FELSOOKTATASI FELVETEL

Ez a nagy lejt6 a felsdokratdsi felvételin el-
ért pontszdmok esetében is szembetind, és
itt is novekedett a lejtd meredeksége az el-
mule fél évtizedben. A 4. dbra tantséga
szerint a 2018. évi felvételi sordn’ alap- és
osztatlan képzésre, nappali tagozatra felvet-
tek 4ltal elért pontszdmok esetében is felis-
merhetd a lejtd.

> Sajnos a 2019. évi felvételi adatbdzist az Oktatdsi Hivatal csak olyan adatokkal bocsdtotta rendelkezésiinkre, ame-
lyek nem tették lehetdvé ezt az elemzést, ezért a kordbban megkapott 2018-as adatbdzist tudtuk csak hasznalni.
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4. ABRA

A 2018. évi fels8okratdsi felvételiken nappali tagozatra, alap- és osztatlan képzésre felvettek

elért pontszdmainak jérdsok szerinti dtlagdnak megoszldsa a jérdsok komplex mutatd szerinti

percentilis csoportjai alapjdn

y = 2,7067x + 360,48

40,91-46,478
46,48-52,048
52,05-57,618
57,62-63,188
63,19-68,758
68,76-74,328

A jérdsok komplex mutatdjinak percentilis-dtlagai

FORRAS: 2 2018. évi felvételi adatbdzisa alapjdn sajir szamitds és szerkesztés
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Megjegyzés:

a) a budapesti jardsok nélkiil (mivel a felvételi adatbdzis a févdrosi jardsokat nem adja meg);

b) az 4bra tartalmazza az 8sszefliggés trendvonaldt és annak képletét is.

A lejté persze Iényegesen enyhébb, mint
a 10. osztaly esetében, hiszen itt csak az
éreteségivel rendelkezd és a felsdoktatdsba
felvett fiatalokrdl van sz6, tovdbbd hidnyoz-
nak az elemzésbél a févarosi lakdhelyt fel-

vettek. Tehdt kisebb a meredekség, de a lejts

létezik. (A felvett fiatalok jérdsok komplex
mutatd szerinti percentilis csoportjai alap-
jdn képzetr felvételi dtlagpontszdmok és a
komplex mutaté kozotti korreldcid viszony-
lag erds: +0,6294.)
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5. ABRA

2015. évi felsGokratdsi felvételiken nappali tagozat alap és osztatlan képzésre felvettek elért

pontszdmainak kistérségek szerinti dtlagdnak megoszldsa a komplex mutatd szerinti percen-

tilis csoportjai alapjan
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y =2,0822x + 362,14

3,10-3,42
3,42-3,74
3,74-4,06
4,06-4,38
4,38-4,70

2,78-3,10

A kistérségek komplex mutatéjénak percentilis-dtlagai

FORRAS: « 2015. évi felvéreli adatbizis és a KSH 2009 (kistérségi komplex mutatd) adatai

Megjegyzés:

alapjdn sajdt szdmitds és szerkesztés

a) 2015-ben a felvételi adatbdzis a jelentkezdk és felvettek adatait kistérségek szerint tartalmazza.

b) Az 4bra tartalmazza az 8sszefiiggés trendvonaldt és annak képletét is.

Ha a 2018. évi felvételi pontszdmok lej-
tését dsszehasonlitjuk a 2015. évivel (5.
dbra), azt ldguk, hogy 2015 6ta a meredek-
ség novekedett, tehdt itt is a kompetencia-
mérés tendencidihoz hasonlé folyamatokat
ldtunk, azaz az elmult idészakban a

komplex mutatéval mért jobb helyzetd jard-
sokban €6 fiatalok és a rosszabb helyzet( ja-
rasokban é16 fiatalok felséoktatdsi felvételin
tanusitott teljesitménye kozote nyile az oll6.

Ha a kompetenciaeredmények a felvé-
teli pontszamok részei lesznek, akkor
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nyilvinvaléan er8sodik a lejtés, azaz a
hétrianyosabb helyzettick még rosszabb
helyzetbe keriilnek.

BEFEJEZESUL

Kézismert, hogy a PISA-vizsgdlatok rimu-
tattak arra, hogy a hazai kompetenciaered-
mények rendkiviil polarizdltak. 2018-ban az
elényds és a hdtrdnyos

tanuldk szocio6kondmiai helyzetét tiik-
rézik, mivel a hazai oktatds valéjdban nem
képes kompenzdlni ezeket a kiilonbsége-
ket. Tehdt a kompetenciamérések eredmé-
nyeinek kézpontilag automatikus osztdly-
zatokkal torténd értékelésbe vondsa
pedagégiai és tarsadalmi szempontbél
egyardnt torzitdst eredményez.
Ugyanakkor ez nem jelenti azt, hogy a
kompetenciamérés eredményeire nem kap-
hatnak a tanuldk jegyet.

helyzett tanulék kozott
kiilsnbség szovegértésben
a magyar PISA-eredmé-
nyekben volt a harmadik
legnagyobb (Luxemburg és
Izrael utin) az OECD-or-
szdgokban (26%-kal meg-
haladva az OECD-4tla-

ez azt jelenti, hogy egy
hdtrdnyos helyzet( kis
faluban ugyanarra a
kompetencia-pontszimra
mis jegyet adnak, mint egy
févarosi elitiskoldban

Az oktatasi jogok biztosi-
nak egy 2011-es dlldsfogla-
ldsa® szerint a kompeten-
ciamérésnek az adott
tantdrgy esetében torténd
érdemjeggyel valé értéke-
lése — az értékelésre irdny-
adé szabalyok alapjdn —

got). Ez lényegében a
PISA-vizsgalatok kezdete 6ta mdig igy van.
Egy misik fontos jellemzd, hogy az iskoldn
kiviili tényez8ket tekintve a magyar PISA-
eredmények a leginkabb érintettek kézote
vannak. (2018-ban csak négy OECD-orszdg-
ban volt nagyobb ez a tényezd). A 2022-es
eredmények is arra mutatnak rd, hogy az
OECD-orszdgok kozdtt Magyarorszdg az
egyik legerdsebb a csalddi hateér hatdsa az
eredményekre (lasd err8l pl. Poldnyi, 2023).
Ezek és a fentebb bemutatott jellemzék
arra hivjdk fel a figyelmet, hogy a kompe-
tenciamérések eredményei meghatdrozé
mértékben fiiggenek a demogrifiai, fold-
rajzi és szocidlis tényez8ktdl. Tehdr egy
olyan értékelés, amely a kompetenciamé-
rések eredményeihez kézpontilag auto-
matikusan érdemjegyeket rendel, figyel-
men kiviil hagyja azt, hogy az
eredmények igen jelent8s mértékben a

nem tekinthetd jogszer(it-
lennek abban az esetben, ha a kompetencia-
mérésnél alkalmazott tantdrgyi feladatsor
megfelel az iskola pedagdgiai programjaban,
konkrétan a helyi tantervben az adott évfo-
lyam tekintetében meghatdrozott tantdrgyi
kévetelményeknek.

Magyarul a kompetenciacredmények
alapjdn lehet osztdlytermi jegyet adni, az
adott iskola adott osztdlydnak (st esetleg
tanuldcsoportjdnak) viszonylatdban. Ez per-
sze azt jelenti, hogy egy hétrdnyos helyzet(i
kis faluban ugyanarra a kompetencia-pont-
szdmra mds jegyet adnak, mint egy f8vdrosi
elitiskoldban. S8t ugyanabban az iskoldban
mds-mds jegy adhaté mds-mds osztdlyban
ugyanarra a pontszémra, a pedagégus érté-
kelése alapjén. Es példdul azt is jelenti,
hogy egy halmozottan hédtrinyos helyzetd
tanuld sajdt elérehaladdsdhoz viszonyitva

kap jegyet.

¢ hteps://www.oktbiztos.hu/ugyek/jelentes2011/ertekeles.html
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Morilis kotelesség és okostelefon
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BEVEZETO

Az etika és a moralitds (erkélcs) olyan filo-
z6fiai és tdrsadalmi tudomdnydgak, amelyek
az emberi viselkedésre és dontésekre vonat-
kozé normativ elvekkel, értékekkel és szabd-
lyokkal foglalkoznak. Az etika a cselekede-
tek és dontések alapjait vizsgdlja, beleértve
azt, hogy mi tesz egy cselekedetet jové vagy
elfogadhatatlannd, mig a mordl vagy er-
koles az egyén vagy a kozosség dltal elfoga-
dott szabdlyokat, értékeket és normékat je-
lenti. Az etika elsdsorban a filozéfiai
gondolkodds részeként, mig a mordl és az
erkélces az egyéni és tdrsadalmi viselkedés
tanulmdnyozdsa sordn meriil fel leginkdbb
a szociolégia, pszicholdgia és az antropold-
gia teriiletén. Az etika és a mordl egyardnt
foglalkozik a jé és rossz, helyes és helytelen
kiilonbségeivel, valamint az emberi csele-
kedetek mogétti alapelvekkel és értékekkel.
Azéltal, hogy az okostelefon teljességgel dt-
sz8vi a mindennapi életvildgunkat, teljes
jelenségkore etikai kérdésként is megfogal-
mazhato.

Bér az empirikus szakirodalom szdmta-
lan aggasztd Gsszefliggést ismer az okostele-
fonnal kapcsolatban, az egyéb kritikai elem-
zések kevésbé hangstlyosak.
Magyarorszégon ilyesféle fokusszal etikai-fi-
lozéfiai irdnyt elemzés legutébb a mobilte-
lefon, illetve az internet kapcsdn valdsult

meg (Nyiri Kristdf [2006; 2010] és Ropolyi

Liszlé [2006; 2021] jévoltdbol ), az okoste-
lefonnal kapcsolatban — melyben a mobilte-
lefon és az internet el8nyei egyesiiltek — az
elemzés még vdrat magdra. A kiilfoldi szak-
irodalomban szinttgy domindl az okostele-
fon klinikai-pszicholégiai megkozelitése, de
az utdbbi években egyre tobb, elsésorban el-
méleti és kritikai elemzés is megjelent a té-
méval kapcsolatban (pl. Greenfield, 2017;
Newport, 2019; Han, 2019; Han, 2023; Ro-
holt, 2023).

Jelen kutatds az etikai problémdk mé-
lyebb megértése érdekében a mordlis kdte-
lesség és az okostelefon lehetséges dsszefiig-
géseinek kvalitativ vizsgdlatdt valdsitja meg
tapasztalt etikatandrokkal készitett interjuk
segitségével.

ELMELETI HATTER

Moralis kotelesség

A mordlis kitelesség fogalma a mordlfilozé-
fidban olyan elvet jelsl, mely szerint az
egyénnek bizonyos cselekedeteket vagy vi-
selkedést kell vagy nem szabad végrehajta-
nia erkdlcsi normdk, illetve értékek alap-
jdn. A morilis kotelesség fogalmdt mér az
Skori filozéfusok, példdul Platén és Arisz-
totelész is vizsgdledk (pl. Platén Allamaban),
és azédta is kozponti témaként szerepel az

etikai gondolkoddsban és kutatdsokban
(pl. Schwenkenbecher, 2019). A legtbb
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vildgvallds megfogalmaz mordlis kotelessé-
geket az egyénnel szemben, valamint a kii-
16nboz8 tdrsadalmi ideoldgidk is explicit
vagy implicit médon beszélnek a kdteles-
ségrél.

A mordlis kotelesség szdmtalan megko-
zelitése és megalapozdsa ismert. A deontolé-
giai etikai hagyomdny szerint (Immanuel
Kant nyomdn) az ember kotelessége eszes-
lény mivoltdbdl kivetkezik, és a koriilmé-
nyeked] figgetleniil dltaldnos torvénykove-
tést ir eld az egyén szdmdra, ez a térvény
pedig a kategorikus impe-

kotelesség fogalmdra és gyakorlatdra. Jelen
kutatds a kdtelességet elsésorban a technolé-
giai eszkodzok, kiilondsen az okostelefonok
kontextusdban vizsgdlja, iskolai kdrnyezet-
ben, elsésorban a tandr és a didk kozotti ér-
telmezési és generdcids kiilonbségekre dssz-
pontositva, amely joval dsszetettebb és
bonyolultabb, mint a digitdlis bennsziilott
és bevdndorlé leegyszertisité dichotémidja

(Koltay, 2016).

Az okostelefon-hasznalat

rativuszban fogalmazédik
meg (Kant, 1785/1991).!
Ezzel szemben az utili-
tarizmus az erkolcsi donté-
seket azok kovetkezménye-
inek alapjdn értékeli, és azt

a korabbi, hely- és
idékorldtok kozé szoritott
eszkozhasznalati mintdzat

dtalakul

Okostelefonja a fejlett vi-
ldgban manapsdg szinte
mindenkinek van, a Daza-
reportal 2024-es adatai
szerint a fold populdcijd-

nak 69,4%-a (mintegy

4llitja, hogy az a cselekedet

helyes, amely a legnagyobb boldogsdgot
vagy hasznot hozza a legtobb ember szé-
mdra. Eszerint — megkézelitéstdl fiiggben —
az egyén vagy a kozosség kotelessége a hasz-
nossdg maximalizdldsa.

Az erényetika és minden olyan etikai is-
kola, amely nem szavaz jogot az 4ltaldnos
torvényeknek, a kotelességet a helyesnek
vélt erények (illetdleg az erényes ember vi-
selkedésének) dsszefliggésében, vagy az
adott szitudciérdl figgben értelmezi.

A jelenlegi etikai kutatdsok egyre inkdbb
figyelmet forditanak a kultirdk kozord kii-
l6nbségekre és az erkolesi kdtelesség fogal-
miénak univerzalitdsira vagy relativitdsdra.
Ezenkiviil az 4j technoldgidk és tdrsadalmi
véltozdsok hatdsait is vizsgdljdk a mordlis

5,61 millidrd ember) ren-
delkezik ilyen eszkozzel. Az adatok Magyar-
orszdgon sem mutatnak mésfelé: a KSH
adatai szerint 2021-ben a 16 és 24 év ko-
zotti fiatalok 99%-a haszndl internetet,
95%-uk pedig okostelefonon teszi mindezt
(KSH, 2021), 2022-ben a lakossdg 97%-a
hasznélt mobiltelefont® (KSH, 2022).

Az okostelefon kritikai elemzése

A 21. szdzad tdrsadalmdnak egyik legadapti-
vabb modellje, a cselekvéhdlézat elmélete
szerint a technoldgiai eszkozok, a felhasznd-
16k és a tdrsadalom egyéb elemei egymdssal
folytonos kélesénhatdsban miksdnek
egylitt ami a kordbbi alkalomszerd, hely- és
iddkorldtok kézé szoritott eszkozhaszndlati

! Ismert olyan megkozelitésméd, amely kantidnus alapon érvel az egyén autonémidjdt séred digitdlis technolégidkkal
szembeni ellendlldsra felsz6litd kotelesség mellett (pl. Aybsworth és Castro, 2021).

2 Fontos kitétel, hogy a KSH nem l4t kiilonbséget a ,mobiltelefon” és az ,,okostelefon” kozott, ezek kozé egyenld-
ségjelet tesz, jollehet a mobiltelefon esetén is feltételezi az internetelérést. 2024-ben mér egyértelmd, hogy minden
késziilék valamilyen szinten bedgyazott az internetbe, még ha dizdjnjiban a kordbbi kiils8t kéveti is.
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mintdzat dtalakuldsdval jar. Ez természetesen
az eszkdzoknek vald kitettséget is jelenti, a
pozitiv kovetkezmények mellett pedig ag-
gasztd tdrsadalmi folyamatok megjelenését
is katalizdlja.

A kozelmult szakirodalmdban megjelen-
tek az okoseszkdz emberi kognicidra gyako-
rolt hatdsainak kritikai elemzései, példdul a
munkamemoridra vagy a koncentrdlt figye-
lemre gyakorolt hatdsok vizsgilata (Carr,
2014; Roholt, 2023).

Szintén rendkiviil fontos részei a kritikai
elemzéseknek az adatvédelemre, megfigye-
lésre vonatkozd fejezetek, amelyekben a ku-
taték kimutattdk a hordozhaté eszkozok 4l-
tal biztositott

hatdsok befolydsoljdk attitiidjeit, el8térbe
keriilnek a révid tdvd, kezdeti 6romet add
tevékenységek, hosszi tdvon azonban egész-
ségtelen magatartdsforma alakul ki (Kiss,
2021). Vitatott kiilon4llé viselkedéses ad-
dikcidként kezelni a POH-t, azaz a jelenség
6nallé vizsgdlatdt tobben elvetik (Panova és
Carbonell, 2018). A disszenzus azzal kapcso-
latban 4ll fenn, hogy az okostelefon pusztin
csak kdzvetitdtargyként, kozvetitd szerep-
ben, a problémds internethaszndlac (PIH)
vagy a problémds kozdsségimédia-haszndlat
megjelenitdjeként mikodik-e (Mok és
mtsai., 2014), vagy rendelkezik-e sajdtos jel-
legekkel. A kérdésesség abbdl ered, hogy az

okostelefon funkciéinak

adatmennyiség alapjdn lét-
rehozott algoritmikus pro-
filok kévetkezményeit

(Zuboff, 2019.)

az okoseszkoz emberi
kogniciéra gyakorolt
hatdsainak kritikai elemzései

nagy része internet-hozza-
féréssel elérhetd, viszont
figyelemre méltdak az

okostelefon offline funk-

Az ilyen elemzések ma-
sik szdrnydt képvisel6k az
okostelefon jelensége kapcsdn a technoldgia
tdrsadalmi egyenl8tlenségeket fenntartd
strukturalis hatalmi mechanizmusait és ide-
olégidit azonositjdk, melyek a politika, a
gazdasdg és a kultdra teriiletén is tetten ér-
hetdk. Kiemelik, hogy az eszkizik tervezése
és haszndlata kapcsin egydltalin nem rendel-
keziink vildgos célokkal — ami etikai kérdése-
ket is felvet, kiilondsen iskolai kdrnyezetben
(Krutka és mtsai., 2019).

Problémas okostelefon-hasznalat

A problémds okostelefon-haszndlar (roviditve:
POH) vagy okostelefon-fiiggdség az eszkdz
tulzott haszndlatdt jelzi, mely haszndlatot az
egyén egyaltaldn nem, vagy csak alig tudja
irdnyitani, igy az abbdl eredd negativ

3 Pl. anonimitds, interaktivitds, virtualitds

ciéi (pl. a kamerdé), vala-
mint a tdrgy sajdtos jellege
is. APOH, a PIH és a problémds kozdssé-
gimédia-haszndlat kozote erds kapesolat ta-
pasztalhaté (Mok és mtsai., 2014; Yayan és
mtsai., 2018; Mitchell és Hussain, 2018).
Az etikai irdnyt vizsgdlat szdmdra a hdrom
jelenség dsszefonddik, a steril kiildnvélaszeds
az etikai tapasztalat holisztikussdga miatt
nehezen elképzelhetd.

Az okostelefon 6tvozi az internet (De-
metrovics, 2013) és a mobiltelefon elényds
tulajdonsdgait.” Mdsrészt a kdzdsségi média
vonzd jellegét; a tartalomhoz illesztett juta-
lomérzést (I4jkok, kommentek stb. formdj-
ban, azonnal) é magdnak a haszndlatnak a
folyamatjellegét (Id. pl. a végtelen hirfolya-
mokat; Song é mtsai., 2004). Tovdbb4 az
okostelefon paraméterei is meghatdrozék:
(1) a mobilitds és okossdg, azaz a kis
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méretbdl adédé konny elérés és az inter-
nethez val szélessdvi csatlakozds konnyt-
sége; (2) a haszndlat manudlis jellege (Kiss,
2021), a tdrgy alakja, formdja vagy példdul a
kamera haszndlatdnak procedtrdja. Az okos-
telefon fizikai paraméterei hozzdjdrulnak az
eszkiz potcselekvéses haszndlatihoz.

Lényeges az eszkozzel eltdledee idd
mennyisége, hiszen a tilzott id8tartam ve-
zet leginkdbb a problémds haszndlat felé, az
online t8ltote idd pedig el8rejelezhet a fiig-
gbség kialakuldsdt (Pikd és Kiss, 2019).

A problémids okostelefon-haszndlat 4t-
hatd jelenség, Sohn és munkatdrsai (2019)
metaanalizisiikben nép-

kozdsségimédia-haszndlat, az online jdcék-
fligg8ség, a szerencsejdrékfliggbség vagy a
problémds online vasdrlds is (Mitchell és
Hussain, 2018).

Az iskola és a tanar szerepe

Az iskoldk digitalis eszkozokhoz valé viszo-
nya bonyolult rendszer, amelyben a pedagé-
gusok viszonyuldsa, az iskola szervezeti mu-
kodése, a kormdnyzati programok fokusza
és hatékonysdga, valamint a tdrsadalmi ko-
zeg és a szerepldk kozotd effektiv kommu-
nikdcié is meghatdrozé (Rikkerink és mtsai.,

20106).

egészségiigyi problémdnak
hatdroztak meg a POH-t,
mivel az elemzett minta
23,3%-a bizonyult probl¢-
mds haszndlénak. A POH
fizikai és pszichikai 4drtal-
makkal is egytitt jér (pl. 14-

az IKT-lehetdségekkel él6
tanuldsi kornyezet
kialakitdsa a szakirodalom
szerint jorészt a
pedagéguson mulik

E rendszer el8nyos
miikodtetéséhez a tandrok
innovécids hajlandésiga,
valamint a technolégia
irdnti nyitottsdg elenged-
hetetlen, a kutatdsok sze-
rint a tandr a legtobbet a

tdsromlds, hdtfdjdalom, a

tdrsas kapcsolatok el8nytelen dtalakuldsa, a
munkateljesitmény csokkenése stb.; Kiss,
2021). A felmérések alapjdn azoknak az em-
bereknek, akik tbb idét toltdttek a telefon-
jukkal, kognitiv képességeik rosszabbnak bi-
zonyultak, a FOMO- és halogatdsskdlin
magasabb értékeket, a pszicholdgiai jollér
indexen pedig alacsonyabb pontszdmokat
értek el (Fabio, Stracuzzi és Lo Faro, 2022).
A halogatds és a problémds hasznalat kdzote
két metaanalizis is er8s kapcsolatot mutatott
(Hidalgo-Fuentes, 2022, Zhou és mtsal.,
2024). A POH halmozédhat egyéb fiiggs-
ségekkel, gyakori ,partnerei” a problémds
internethaszndlat, a problémds

szakmai t8kéjébdl merit az
Uj eszkdzok tanteremi alkalmazdsa sordn
(Sung és Tsu-Chien, 2016; Liu és Zhang,
2024). Emellett igencsak fontos a timogatd
szervezeti kdzeg (Avidov-Ungar, 2018) és az
onhatékonysdg tudata is (Chun és Yunus,
2023).

A COVID-19-jérvény tj lendiiletet
adott a digitalizdldsnak, szorosabbd vélt a
digitalizdcid és az iskola kapcsoléddsa, mi-
kozben ugyanez rdvildgitott a kurrens kihi-
vésokra is. Magyar kontextusban az IKT-le-
hetdségekkel €l tanuldsi kdrnyezet
kialakitdsa a szakirodalom szerint j6részt a
pedagéguson mulik, azonban a kutatdsok
azt titkrozik, hogy 6k jellemz8en sem kell8

4 Az okostelefonok tervezetten a tanulds skinneri mikddésére optimalizdltak, eszerint az embert kondiciondlja az
eszkoz/alkalmazdsok miikodése az Gjra és Gjra megnézésre, megldtogatdsra. Ezt nevezi a szakirodalom hook cycle-nek

(Newport, 2019).
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tuddssal, sem kell idével (Id.: adminisztra-
ciés terhek, drahelyettesités stb.) nem ren-
delkeznek, a jelenlegi tovdbbképzések nem
elég hatékonyak. A COVID-19 nyomdn a
digitdlis eszkdzokhoz valé viszonyulds meg-
véltozott, jéval nagyobb nyitottsdg tapasz-
talhatd azéta (Kovdcs, 2021).

A kormdnyzati vagy eurdpai unids prog-
ramok koziil azok véleak sikeressé, amelyek
nem csupdn a digitdlis eszkozok beszerzé-
sére, hanem a pedagdgusok edukaldsara, il-

letve a megfeleld tananyagok és digitdlis tar
talmak el84llitdsdra is nagy hangstlyt
fektettek (Czékmdn és Fehér, 2017; Fehér,
2020). Kifejezetten nagy valtozds a digitdlis
oktatds teriiletén az 4n. BYOD modell
(,bring your own device”),

hdctéreényez8kon il a generdcids dsszefiig-
gések, a mordlis kotelesség fogalma, az in-
formdcié és id6 szerepe, az okostelefon
megitélése, valamint a jovdre irdnyuld el-
képzelések mint témdk mentén tagoltam.

A kutatds sordn négy mélyinterjurt ké-
szitettiink X generdcids etikatandrokkal,
akiknek az életkora 46 és 67 év kozotd
volt. A résztvev8ket hélabda médszert
mintavétellel vélasztottuk ki, az interjuk
félig strukeurdle formdban zajlottak, és 4t
lagosan 60 percig tartottak. Az interjikat
rogzitettiik, és sz6 szerinti leiratot készitet-
tiink beldliik.

Az adatok kddoldsa sordn nyilt kédoldst
alkalmaztunk; az interjik szévegébdl témdk

és mintdk azonositdsdra

amely individualizdlja és
differencidlhatja a tanuldsi
folyamatot, azonban a
didk tevékenységének fel-
tigyelete is nehezebbé vé-

négy mélyinterju
X generacids
etikatandrokkal

torekedtiink. Az iterativ
kédoldsi folyamat sordn a
kédokat folyamatosan fi-
nomitottuk és Gjracsopor-
tositottuk, hogy pontosan

lik. A kiilénb6z8 nagy

nyelvi , illetve mélytanuldsi modellekre
(Large Language Model, LLM; illetve deep
learning) tdmaszkodé mesterséges intelli-
gencidk pedig ismét tjabb kihivas elé 4llit-
jdk az iskola szerepldit.

A KUTATASROL

A maddszerrol

A félig strukeurdle interja célja volt az okos-
telefonok oktatdsi kornyezetben valé megje-
lenésének mordlis és etikai aspektusainak
felszinre hozdsa, kiilénés figyelmet szentelve
a morilis kdtelesség fogalmdnak, illetve
utdbbi okostelefonnal val6 kapcsolatdnak.
Az interjut a demogréfiai és egyéb

titkrozzék a szovegek tar-
talmdt. A kategdridk elemzése sordn kvalita-
tiv tartalomelemzést és szoros olvasast (close
reading) alkalmaztunk. Az interjtidézetek-
ben kizdrdlag dlneveket haszndlrunk.

A kutatasi kérdés

A kvalitativ vizsgdlddds £6 kérdése a kovet-
kezd volt: A tapasztalt etikatandrok szerint
milyen viszony van az okostelefon és a mo-
ralis kotelesség kozott az iskoldban?

EREDMENYEK ES DISZKUSSZIO

Az interju kérdéssordnak tagoldsa természe-
tesen jelent8sen befolydsolta a kategéridk
kialakuldsdt, ennek ellenére tobb olyan
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kategdria is detektdlhatd, amely olyan kér-
dések esetén is megjelent szempontként,
amelyek a kérdéssor tematikai egységéhez
nem tartoztak — mdsrészt

és nem hdtrdltatja.” Azaz 6 az okostelefon és

kotelesség viszonydt egy tdrsadalmi-szocidlis

viszonyrendszerben helyezi el, ahol az esz-
koz mordlis éreékée a tér-

pedig 0j szempontok is
el8keriiltek. A bemutatdsra
keriilé témak sorrendje a
kovetkezd: 1. A mordlis
kotelesség. 2. Eszkozértel-

...hogy az okostelefon
erbsen ,,csdbitja” a haszndlét
a ,magdncélok” felé

sadalomra, illetve a tdrsa-
dalmi mobilitdsra
gyakorolt hatdsa alapjin
becsiili fel. Ezzel feltéte-
lezve az erds kapcsoldddst

mezés. 3. A tandr szerepe.

4. Generdcidk digitdlis eszkozokhoz valé vi-
szonya; kiilonbségek — hasonldsdgok és 5.
Kornyezeti tényezék.

1. A moralis kételesség fogalma, jel-
lege és Osszefiiggései

Kiolvashaté a vélaszokbdl, hogy a morilis
kotelességrdl a tapasztalt etikatandrok uni-
verzdlis etikai éreékként gondolkodnak,
amely valamilyen hithez (kereszténység), 4l-
lapothoz vagy tédrsadalmi cselekvéshez kap-
csolédik. Tartalma valtozhat, a jelenléte
azonban abszolut.

A didkok iskolai kotelességével kapeso-
latban két csoportba rendezddtek a vala-
szok: az elsé csoportban a didk kotelessége
»pozitiv”, azaz a sajit egyedisége, tehetsége
kibontakoztatdsénak imperativusza fogal-
mazddik meg. Itt az egyik esetben végsd so-
ron a trsadalomhoz kétddik a kotelesség (a
tehetség kivirdgoztatdsa a tdrsadalomhoz
val6 hozzdjirulds céljabdl), a masik esetben
»az id6 értelemmel valé megtoleése” tovdbbi
— elvont — cél. A mdsik csoportban a kote-
lesség tiltdsként, ,negativ” értelemben jelenik
meg: ne 4rtson, ne szegje meg a hdzirendet,
ne zavarja a tdrsait — egyértelmden kollektiv
keretbe iiltetve a kotelességet.

Meédeia szerint ,addig j6 egy IKT-eszkoz
haszndlata, amig az esélyegyenl8séget ndveli,

a technoldgiai eszkozok
fejlddése és a tdrsadalom kozote. Ez a fajta
kozelités jol osszevethetd azokkal a techni-
kafilozéfidkkal (szubsztantivista és kritikai;
Feenberg, 1999), amelyek a technoldgiai esz-
kozdk kontrolldlesdgdr és értékrartalmde
szorosan a tarsadalomhoz kotik.

Ott6 az okostelefonos kotelességet a ma-
gdncél és a kozeél (iskolai célok) kozort dis-
tinkciéban ldtja megragadhaténak, ezzel
mintha rejtetten feltételezné, hogy az okos-
telefon erésen ,,csdbitja” a haszndlét a ,ma-
gancélok” felé, ami mdr egyfajta eszkozéreel-
mezést hordoz.

Pongric pedig gy ldtja, hogy a rend és
a harménia megteremtése a didk kotelessége
a hasznilatban:

»Az okostelefonra tigy tekintek, mint
barmilyen eszkozre, és az ingével kapesolat-
ban is van kételessége, és a mobiltelefonjdval
kapcsolatban is. Az jo, ha az ingjét megfele-
18en haszndlja és hordja, és a mobiltelefon-
nal is valamiképpen ezt a rendet és a harmo-
nidt teremtse meg az érdn.”

Ez a fajta technoldgiaértelemzés rokon
azokkal az elképzelésekkel, amelyek a techno-
16giai eszkdzoket mordlisan semlegesnek, ez-
4ltal a felel@sség aldl kihtzhatdnak vélik, és
inkdbb az emberre, az emberi hasznilatra he-

lyezik az etikai hangsilyokat (Ropolyi, 2005).
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Az okostelefon mordlis kitelességre gya-
korolt hatdsdrdl az interjialanyok eltéréen
vélekedtek. Ottd egyrészt kiemeli a hasznos
funkcidkat (kapcsolattartds, gyors inform4-
cidelérés), amivel ,,az ember szabadsdgit, a
szabad egyéni céljainak megvaldsitdsat segiti
el8”. Mésrészt hangstlyozza, hogy az okos-
telefon ,dtmeneti helyzetben” van, hosszt
tdvu civilizdcids hatdsai nem ismertek, de
igy is detektdlhaté néhdny negativ jelenség
(pl. péteselekvésként vald

tizenetét hordozza az online térben, azaz ki
nem mondott és kényszeritett kotelesség az
azonnali reagdlds. Hasonléan a tandr fel-
adatkore, ekként kotelessége is kitdgul az
okoseszkdz adta gyorsasdg révén: ,Utdna
kell nézni. [...] nekem kotelességem kép-
ben lenni az internetes elérhetd oldalakkal,
8k azt kérik. [...] ennyire nem lehetek le-
maradva.”

Médeia tgy véli, hogy a kotelességekre

gyakorolt hatds a pedagé-

hasznalata). Elérhetd a
szakirodalomban szdmta-
lan olyan szakcikk, amely
feltdrja a korreldcidkat az
okostelefon-hasznalat és
tobb negativnak vélt jelen-

a média felerdsiti a megjele-
néseket (pl. egy kép vagy
sz6veg elkiildésének
vératlan kovetkezményeit)

giai szemlélettdl fligg. El6S-
revetitve Médeia koncep-
cidjat: az okostelefon
morilis éreéke attdl fiigg,
hogy a pedagégus milyen
mintdt (igényességet)

ség kozott (Amalakanti és

mtsai., 2024), hozzdtéve, hogy a tanulmi-
nyok jelentds része egyfajta leegyszer(sitd
»algoritmus” mentén redukdlja a digitdlis
képernydk hatdsmechanizmusait (Sanders és
mtsai., 2023).

Albert szdimadra az okostelefon ,,morilis
javitasi lehetdségként” tlinik eld, mert az
eszkdz biztositotta nagyfoku dtldthatdsig
megmutatja a felhaszndl6k elhibdzote 1épé-
seit, s8t a média felerdsiti ezeket a megjele-
néseket (pl. egy kép vagy szoveg elkiildésé-
nek vdratlan kdvetkezményeit). Az online
onfeltdrds jelenségét a szakirodalomban
egyre tobben kutatjdk, a nagyfokt 4tlitha-
tosdg egyurtal a kamaszok testképét is erd-
sen torzithatja (Pikd, Kiss és Rdtky, 2022).
Ugyanakkor az eszkoz adta jelentds gyorsa-
sdg rékényszeriti a hasznaldt, hogy egy attdl
jové ingerre azonnal reagdljon, ez pedig aka-
dalyozza az elmélyiilésben és az alapos 4t-
gondoldsban. Ez a gyorsasdg a passzivitdst is
moridlis szinezettel ldtja el, hiszen a reagdlds
elmulasztdsa az érdekeelenség negativ

nytjt a didk szdmdra, ez a
minta pedig a pedagdgus szemléletén mulik:
»[Hlogy én hogy kezelem, hogy éllok hozzd,
hogyan értelmezem, ezzel egyfajta igényes-
séget mutatok.”

Igy tehdt az okostelefon és kételesség
sszefiiggésében a tandr (és persze a sziild)
feleldssége oridsi, hiszen 6k mutathatjdk
meg a helyesnek {télt irdnyt, amely (az in-
terjii gondolatmenete szerint) az esélyegyen-
18séget elésegitd okostelefon-hasznalatot je-
lenti. Pongrdc szavaival:

»[MJinden segiti, tehdt bdrmilyen esz-
kézzel kapcsolatban a mordlis kérdések tdr-
gyaldsa segiti a megértést [...], hiszen on-
nantél kezdve, hogy esetleg haszndlhatnak
mobiltelefont, onnantél kezdve van felelds-
ségiik is, és a felel6sség megértése hozzdjé-
rul a kotelesség megértéséhez. Edzik magu-
kat benne.”

Pongréc koncepcidjdban az okostelefon
egyfajta kihivast llit az ember szdmdra, ami



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2025/ 1-2.

a felel8sségvillaldst segitheti eld. Pongrdc a
kotelesség fogalmanak meghatdrozdsakor és
alkalmazdsakor (az okostelefon esetén)
Kantra hivatkozva 4llitotta szembe a bol-
dogsdg és a kotelesség eltérd utjait, ekként
az okostelefon esetén a mordlisan helyes az
5romokrél valé lemondds, ha az eszkoz
konfliktusba keriil a benniink 1évé erkélcsi
torvénnyel. A kanti etikdval valé érvelés
nem idegen a szakirodalomban az okostele-
fon kapcsdn, példdul Aylsworth és Castro
(2021) amellett érvel, hogy kanti értelem-
ben kételességiink az okostelefont megszo-
ritdsokkal haszndlnunk, hiszen az veszé-
lyezteti az autonédmidnkat, amely a mordlis
cselekvd legalapvetdbb tulajdonsdga Kant
szerint.

2. Eszk6zértelmezés (praktikus érté-
kelés, gyorsasag, megfigyelés, adat-
védelem)

Annak ellenére, hogy mennyire dthaté jelen-
ség, az okostelefon mint fogalomkdor értelme-
zése kapcsdn az interjialanyok elképzelései
jelentds kiilonbségeket mutatnak. Az okoste-
lefon kiterjesztett elmeként valé értelmezé-
sének tovabbi oldala, hogy az okoseszkdz
egyfajta kozvetitd tdrgyként enged betekin-
tést az egyén vildg-, technoldgia-, iskola-
vagy tdrsadalomképébe. Az okostelefon
olyan értelemben is dtmenetet képvisel,
hogy maga a tdrgy sem konnyedén elvalasze-
hatd a mobiltelefontdl vagy a platformfiig-
getlen internettdl. Ezt titkrdzi, hogy az

interjualanyok eltéréd médon referdltak az
okoseszkozre: volt, aki konzisztensen okos-
telefonként vagy mobiltelefonként utalt 4,
volt, aki szinonimakat valtogatott, sokszor
elgjdteek az ,online”, ,internet” és ehhez
hasonl6 kifejezések is. Ez a nyelvi gesztus is
utal az okostelefonnak a kultirdban még
definidlatlan jellegére, amely miatt nehezen
elvédlaszthaté az 8t megeldz8 technoldgiai-
kommunikdciés jelenségekedl, jéllehet 1¢-
nyegileg mar egészen kiilonboz6° — utal to-
vabbd a jelenség holisztikus jellegére,
ugyanis ezek egymdstdl valdjaban szinte el-
vélaszthatatlan fogalmak.

Kutatdsunk szerint az okoseszkiz a ,tech-
nolégia” nagyobb kategéridjdban mutatko-
zik, megismerése, értelemzése és értékelése
is ezen a kategdridn keresztiil miikodik, azaz
a technoldgidval val6 el6zetes tapasztalatok
meghatdrozdak:

»[A] véltozdsok gyorsabbak, és ezeket
szerintem 8k gyorsabban reagdljdk le. N4-
lunk ezek tgy jottek, hogy a hangfalak, le-
mezjitszok mindig véltoztak, akkor is jot-
tek ki djak, de hdrom év mulva jott ki egy
Gj [...]. Mi is ugyantgy figyeltiik, de nd-
lunk ez még ilyen lassan ment.”

Ez az iskoldban valé megjelenésre is
igaz, mozgositdsra keriilnek a kiilonbozd
technoldgiai narrativdk:

»[A] kérdések ugyanazok, amik egyéb-

ként tiz évvel ezel6tt [...]. Es 6k azt hiszik,

> Pontosabban: az autonémia az ember szabadsdgabdl ered, ez szolgdltatja az emberi méltésdgot. Nem is véletlen,
hogy a figyelmiinkért zajlé , digitdlis-online kiizdelemben” elétérbe keriilnek az olyan érvek, amelyek a dontési sza-
badsdg mellett tornek ldndzsdt. Mivel az &sszes nagy etikai iskola implicit feltételezi a raciondlis dontési képességet,
ezért a nagy etikai iskoldk az ilyen elv szerint m(ikodd eszkozok ellen kell hogy érveljenek.

¢ Ez olyannyira igaznak tlinik, hogy maga az okos és a telefon szavak sem frjék le a legjobban azt, hogy mire is hasz-
nédljuk jellemz8en ezt az eszkdzt (Miller és mtsai., 2021). A mobiltelefon f6 funkcidja még valéban a telefondlds volt,
igy az elnevezés is egyértelm(ibb, az internet pedig nem feltételezi az elérés tdrgydt, holott ez az okostelefon esetén

esszencialis.
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hogy ettél szinvonalasabb lesz, de szerin-
tem etikai szempontbdl ugyanaz [...],
ugyanazt csindljuk, ugyanazt a példdt,
ugyanazt a szdveget olvassuk fol nekik,
ugyanazt a filmrészletet nézziik meg. De 1a-
tom, hogy [...] komolyabban vesznek, ugy
érzik, hogy valami tortént [...]. Misztiku-
sabb a hangulat. [...] Pedig igazdb6l nem
torténik semmi magasabb szintli, csak
technikai dolgok gyorsabban torténnek.”

A misztikusabb jelzd jol révilagit arra az
egyébként is detektdlhaté tdrsadalmi jelen-
ségre, hogy a felhaszndlé a digitdlis eszkdzo-
ket egyfajta dogmatikus tiszteletben tartja,
és gyakori, hogy azért nem kérdéjelez8dik
meg az adott eszkdz, funkcid, mert az digi-
tdlis, online. azaz a prominens tdrsadalmi-
technikai normarendszer kelléke (,ezt hasz-
ndlja mindenki”, ,ezek a trendek” és ha-
sonl6 kifejezésekben ez felszinre keriil) —
mikézben abban a pillanatban a haszndla-
tdra valédi raciondlis indok nincs, vagy csak
alig van. Olyankor is ezekhez a technikdk-
hoz nytlunk tehdt, amikor ennek érvényes
indokoltsdga nincs, és ez magyardzhaté a
nem tudatosulé normarendszerrel, amely a
technikai kornyezetiinkbdl fakad.

A mordlis és praktikus értékelésben is
megjelenik az okostelefon kettdsége. Egy-
részt kiemel8dnek a funkcidk adta poziti-
vumok, mésrészt el6keriilnek a hdtrdnyos
jarulékok (pl. valamilyen fliggéség kialaku-
ldsdnak kockdzata). A potencidlis veszélyfor-
rdsok széles korben el8keriiltek az interjuk-
ban. A figyelemre gyakorolt negativ hatdsok
példdul:

Ott6: ,Inkdbb negativ hatdsdt érzéke-
lem. Es ilyen negativ hatds példdul az, hogy
az a fajta figyelem, koncentricid, ami egy

adott tudoményteriilet és ehhez kapcso-
16d6 tantdrgy alapvetd ismereteinek elsajé-
titdsdhoz, megértéséhez, meg az érdekl8dés
felkeltéséhez kell, ezt szerintem teljesen
tonkreteszi vagy csokevényesiti a mobiltele-
fonhaszndla, [...] sokkal személyre szabot-
tabb, ingergazdagabb, er6sebb impulzusok
érik a gyerekeket a mobiltelefonjukon ke-
resztiil, mint amit én tandrként tudok ne-
kik nydjtani.”

Voltak adatvédelmi és megfigyeléssel
kapcsolatos etikai aggdlyok:

Albert: ,Szerintem arra tanitanak meg,
hogy az informécié meg minden adat fon-
tos. Nem kiilddzgetjiik dssze-vissza, mert
olyan kévetkezménye lehet, amire nem szd-
mitunk. Nemcsak a jogi kévetkezményekre
gondolok, hanem arra is, hogy olyan l4ga,
akit nem akartam, olyat l4t, amit azt hit-
tem, hogy nem is veszi észre, hogy rajta
van. Kicsit igy a kotelesség: kiadok valamit
és menjen. [...] A kiadott informdciét meg
kellene nézni.”

Az okostelefon dltali ilyen kénnyed
megfigyelt és megfigyeli pozicié (a gyors és
kényelmes képalkoté funkcidk, valamint a
képek gyors megosztdsa révén) a személyi
adatokkal valé mordlis konfliktust eredmé-
nyezi, folyamatosan fenntartva a megfigye-
18i-megfigyelt fesziiltséget, hiszen potencii-
lisan mindenki egyszerre megfigyeld és

megfigyelt (Timan és Albrechtslund, 2018).

Elékertilt az ardnytalansdg a jutalmazds
és az erbfeszités kozotr:

Pongrdc: , Ennyire olcsén kindl nagyon
nagy élményt. Nagyon kevés energiabefek-
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tetéssel gazdag élményhez jut a gyerek.
Meg a felnétt.”

Otté: ,[Ok inkabb csak ezt l4jdk,
hogy a mai generdciénak nagyon kénnyen,
nagyon gyorsan lehet érvényesiilni, és nincs
sziikség egy ilyen nehézkes, részletekbe
mend, tdl nagy dldozatokat igényld tevé-
kenységre.”

Sz6 esett a helyes minta nélkiil megje-
lend helytelen haszndlat veszélyeirdl:

Médeia: ,Onmagiban a hasznilat nem.
Tehdt ugyantigy lehet pornéfilmet nézni,
meg ugyanutgy lehet egy szébeli érettségire
késziilni. Nem a hasznélattdl fiigg, hanem
hogy ez a fajta igényesség kialakuljon.”

Az interju kérdései valamennyire jobban
elétérbe helyezték az okostelefon etikai koc-
kézatait, ennek ellenére feltting, hogy a po-
tencidlis veszélyek tdrgyaldsa sordn tobb
konkrét jelenség kertilt el8, és ezekrdl is ki-
terjedtebben beszéltek az interjialanyok a
pozitivumokhoz képest.

Az interjuszovegekben el8keriiltek olyan
koncepcidk, amelyek ,vezérfonalként” ird-
nyitottdk az okostelefon mordlis értelmezé-
sét. Ez egyszerre jelentette az okostelefon in-
terpretdcidjit (mi ez, honnan ered), illetve
az értékelését is (pl.: milyen hatdsai vannak
a didkokra), azaz a ,mordlis tdjékozddds”
szempontjdbdl is lényeges jelenségrél van
sz6. Természetesen a koncepcidk a techno-
16gia- és iskolaképbdl, illetve a tdrsadalmi
vagy generdcids valtozdsok értelmezésébdl
erednek.

Ott6 az okostelefon jelenségét a tdrsada-
lom individualizdciés folyamatdba dgyazza
bele, amelyet ellentmonddsos valtozdsnak ir
le: egyrészrél a kotelesség személyessé,

sajdted valdsdt eredményezi: nagyobb hang-
stlyt kapnak a belsé mozgatk. Mdsrészrdl
viszont a valésdgbuborékok elszigeteld hatd-
sait ldtja, amely hatdsokat a kiilénboz8 iiz-
leti vagy politikai érdekcsoportok (tech cé-
gek vezetdi, politikai vezetSk)
manipuldciéra haszndlhatnak:

»[ Tleljesen individudlis az a folyamat,
ahogy az online térbél szdrmazé informd-
cidk segitségével alakitjdk ki a sajdt erkolcsi
normdikat az emberek, de hogy pont az in-
nen szdrmazo informécidk mdr annyira jol
manipuldlhaték, annyira észrevétleniil lehet
az emberek gondolkoddsdt befolydsolni,
hogy lehet hogy egy ilyen 6sszetettebb,
vagy akdr 6rdogibb jelenséggel is szemben
4llunk, hogy egyénszinten azt hissziik, hogy
mi magunk vilasztjuk meg a rengeteg in-
formdcid, meg szabad valasztdsi lehetdség
alapjdn a sajdt éreékeinket [...], de lehet,
hogy ez csak egy ilyen valésdgbuborékon
beliil igaz, és hogy milyen tartalmak jutnak
be abba a valésdgbuborékba, az ndlunk jo-
val nagyobb meg a sajdt céljaira az egyéne-
ket kihaszndlé politikai meg iizleti szem-
pontt manipuldcidk alapjdn juttatjdk el az
embernek az informdcidkar, és akkor lehet,
hogy ez tulajdonképpen csak ldtszat.”

Albert esetében a felgyorsulé technikai-
tdrsadalmi viszonyok tdrgya az okostelefon,
amely alapvetden mordlisan pozitiv lehetd-
ség, hiszen a dontési lehetéségek kibdviilése
arra kényszeriti a felhasznalét, hogy nézze 4t
opcidit, illetve az informdcidkkal kapesolat-
ban naprakész legyen, hiszen az masoknak
is ,karnytjtdsnyira” van, ez pedig a koteles-
ségtudarot erdsiti Albert szerint.
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»[S]zerintem egy elénye ennek a dolog-
nak, persze hdtrdny is, hogy ziidul az infor-
miécid, de az j6, hogy ennyi informdcid
van: rdjon arra, hogy vélogatni kell. [...]
Noveli ezt a fajta felel6sséget, hogy nem le-
het gyorsan dénteni. Sok a varidcié, és 4t
kell nézni.”

Meédeia szerint az okostelefon morilis
megitélése a pedagdgus igényességén mulik,
azaz a haszndlati mintdjcdl fiigg, amely ak-
kor igazdn kovetend$ etikailag, ha a tdrsa-
dalmi esélyegyenléséget tdmogatja, azaz ko-
telességem a ,,gyengébb” segitségére
haszndlni az okoseszkézt az oktatdsban:

»Ha valakinek nincs okostelefonja, és
mindenképp applikdciés feladatot akarok
csindlni [...], ez nagyon megbontja [...]
azt a kozosséget, a csoportdinamikat hihe-
tetleniil [...]. Es ez mar bdntalmazés. [...]
[A]hol jol haszndljdk, ott ilyen tok jé do-
log. Ahol meg rosszul hasznéljdk, az meg
ilyen lemaradds, hogy hihetetleniil nyilik a
tarsadalmi ollg.”

Pongréc az okoseszkdzt nem ldtja kii-
l6nleges stdtuszinak, szerinte ,,nincs kirdlyi
Ut az informdcidszerzésben”, azaz a mordlis
viszonyuldsunkat sem valtoztatja meg je-
lent8sebben, mint valamely kordbbi digit4-
lis eszkoz.

»[Aki azt gondolja], hogy az okostelefo-
nok rontjak meg a kotelességtudatot, az azt
feltételezi, hogy ez valamilyen egyvéltozés
folyamat. Holott éppen arrél van sz6 eset-
leg, hogy az a digitdlis eszkéz tilsdgosan
trrd lesz valakin, akkor ott eleve gond lehet
a kotelességrudattal [...]. Es éppen ezért
onmagdban a digitdlis eszkdzt hibaztatni,

az lehet, hogy téviitnak tinik. [...] [A]z
okostelefon nem iildézendd ellenség, ha-
nem az élet egyik jelensége.”

3. A tanar szerepe (példamutatas, a
tanulasi lehet6ség probaja, az esély-
egyenloségben betoltott szerep)

Az okostelefon haszndlata sordn is rendkiviil
fontosak az olyan tapasztalatok, amelyek
egy reflektdle viszonyuldst mutatnak a ta-
pasztald és az eszkoz kozote. A viszonyulds
egy ennyire gyorsan véltozé technikai esz-
koz esetén azoknak kedvez, akik belesziilet-
nek ebbe a vildgba, de ez nem jelenti ré-
sziikrél a reflekedlt kapcsolédds kialakuldsat.
Kiilsndsen nehéz szerep jut ebben a problé-
makérben a tandrnak, hiszen egyik oldalrél
fel kellene vennie a versenyt a technoldgia
haladdsdval, mésik oldalrél pedig sajdt viszo-
nyuldsdval kellene példdt mutatnia a didkja-
inak. Még inkdbb helytdlld ez, ha a didk az
iskoldban taldlkozik el8szér ezzel az eszkdz-
zel, vagy alig kap tdmpontokat a helyesnek
{télt hasznalathoz otthon:

Médeia: ,A gyerek akkor lesz igényes az
[KT-eszkozhaszndlatéra, ha én megmuta-
tom, hogy erre is lehet haszndlni, és hogy
azért ez nagyon eltéré més szocidlis kornye-
zetben.”

Es mivel az okostelefon kulcspozicioban
van az informdcidelérés egyéni lehet8ségeit
biztos{tandd, a nem megfelel$ haszndlat, a
lehetéségek parlagon hagydsa az irdnyadé
mintaadds hijdn esélyegyenl8ségi, ezdltal
tdrsadalmi kérdéssé is valik:

»Ahol meg rosszul haszndljdk, az meg
ilyen lemaradds, hogy hihetetleniil nyilik a
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tdrsadalmi ollé. A lemorzsolédé gyerekek
6ridsi hdtrdnyt szenvednek mindségi okta-
tasban [...]. Az informdcids tarsadalomtdl
vald elszakadds az iskoldzatlan rétegeknél
vagy a kimondottan mélyszegénységben
éléknél brutdlisan egy ok arra, hogy még
inkdbb lemorzsolédjanak. Ezt kellene meg-
forditani, egy osztdlykdzosségen beliil egy
tandr j6l tudja kezelni, ha akarja. [...] Az
iskola[i] haszndlaton megy el nagyon ez
szerintem. Ott van felel8sségiink. Totdl le-
hetne a szocidlis esélyegyenl8ségnek a meg-
alapozdja, hogy ugyanazt az IKT-eszkozt,
ugyanazokkal az igényességgel, ugyanazok-
kal a mintdkkal haszndljuk.”

Meédeia szerint tehdt az iskola feladata a
tirsadalmi esélyegyenldség megteremtése,
chhez segédeszkoznek kell lennie az okoste-
lefonnak, de a tanar feladata nem az okoste-
lefon tiltdsa, hanem a gyermek nevelése:

LEn ink4bb az 6nismeret fel¢ vinném el
ezt a dolgot [...], egy szocidlis-tdrsadalmi fe-
lel8sségvéllalds felé a mdsokra valé figyelésre,
etikai kérdéseknek azoknak a részét érinte-
ném, ami foglalkoztatja 8ket. Ha kézépisko-
ldsok, akkor a szexedukdcié részeként tenni,
ha 4ltaldnos iskoldk, akkor az iskolai bantal-
mazdsra fékuszdlva, akdr osztdlyfénokként,
akdr mds szempontbdl, de mindenképp 6n-

ismeretfékusszal. Es nem tiltva, nem ezzel az

intenciéval, hanem sokkal inkabb az esz-
kozre valé rdnézés [4leal] [...], hogy nekem
milyen a viszonyom ezzel, hogy 6k j6jjenek
rd dolgokra — ne mi tilesuk.”

Pongrdc koncepcidja gy ldttatja a tech-
nolégiai eszkdzoket, ekként az okostelefont,
mint amely egyfajta tanuldsi folyamat és le-
hetdség egyben, legyen sz6 az informdcids

zajban valé kiigazoddsrél vagy éppen az id6-
kezelésrél.

,[Az okostelefonba valé belefeledkezés]
nem kézvetleniil mordlisan rombolé, ha-
nem egydltaldn az idéérzéket rombold,
mérpedig az id§ az fdjéan véges, és akkor,
hogyha sok id6 elmegy, akkor egy rakat
madsra nem jut. fgy viszont kdzvetve, mint
minden fiiggdség, az éppen kivonja a gye-
rekeket a mordlis térbdl.”

Nem is pusztdn az okoseszkdz helyes fo-
gdsairdl van sz6, hanem mélyebben a kote-
lességekhez val6 viszonyrdl is:

,Ott tud ragadni egy alkalmazdsban,
hogy el kellene készitenie valamit hatdr-
iddre, de sokkal izgalmasabb éppen, amit a
telefonjan miivel. Es ez mindig ugye a ko-
telességtudat probéja. [...] En nagyon idea-
lista vagyok, és szeretném azt gondolni,
hogy a digitélis eszkozokkel nemcsak sza-
badsdgot meg élményeket és elképesztd ad-
diktiv szabadid8toltést nyeriink, hanem az
evvel jéré feleldsséget is. Tehdt ez is egy
sz¢p lelki-érési folyamat, hogy az ember ev-
vel megtanul egyiitt élni, vagy megérti eset-
leg a sajdt gyengeségét, és azokkal a gyenge-
ségekkel tud kezdeni valamit a

késébbiekben.”

Albert a példamutatdst mindkét szem-
pontbdl kiemelte:

,Példdkat kellene mutatni, hogy mik
siilnek el nagyon rosszul, kellemetleniil, ki-
nosan, sét akdr valami kdvetkezmény vagy
retorzi6 is lehet. Ilyeneket be kéne mutatni.
[...] ahol ldtszik, hogy egy poénra miért
badntédott meg, hogy ezeket dtgondoljak.”
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Tovabbd prevenciérdl beszél, amely a
megélt tandri tapasztalatok mds tandrokhoz,
akdr tandrjelsltekhez valé eljuttatdsdn, ko-
z6s megosztasdn alapszik:

»[Ollyan dolgok jék ehhez, hogy ami-
kor etikatandrok ésszejonnek és egymdsnak
mondanak torténeteket ezek kapcsdn. Ezek
életszertiek [...], azoktdl elhiszem, mert tu-
dom, hogy az az életben van.”

Ott6 szerint a példamutatds azzal jdr,
hogy el kell valasztani a magdn- és az isko-
lai haszndlatot, a didkok és a tandrok sza-

madra is.

4. Generaciok digitalis eszk6z6khoz
val6 viszonya, kiilldonbségek és ha-
sonlésagok

Az interju sordn kiilon kérdések foglalkoz-
tak a generdcids kiilonbségekkel, hiszen a
szakirodalom szerint a digitdlis eszkdzokkel
val kapesolat terén nagy eltérések mutat-
koznak.” Rendkiviil er8teljesen jelen 1évd
konfliktusforrds ez az iskoldban, ahol a kii-
16nb6z8 normarendszerek mellett a gener-
cids kiilonbségekbdl ad6dé kulturdlis-trsa-
dalmi mintdk, habitusok is titkéz(het)nek.

Meédeia szerint az eszk6zokhoz valé hoz-
z44lldst az hatdrozza meg, hogy

»[L]étezett-e — abban a korszakban,
amikor intézményes iskolarendszerben ta-
nultunk — az internet, vagy nem. Ez szerin-
tem az elsd kérdés, és ez meghatdrozza a je-
lenlegi internethaszndlat kultdrdjit minden
generdcionak.”

Az eltérd szocializdcié eltérd eszkozvi-
szonyuldst alakit ki, igy ezzel magyardzha-
téak a generdcids kiilonbségek:

»A ndlam id8sebbek nem nytlnak
[hozzd] ilyen természetességgel akdr mint
informdcibszerzés [eszkoze]. A Z generdcié-
nak abszolut biztonsdgos informdcidszer-
zés, meg informdcidrendezés [...]. A mi ge-
nerdciénknak nem ennyire, a f6lottem
lévknek aztdn végképp nem.”

Pongréc a generédcidk technikdhoz valé
hozzddlldsdban a kovetkezd kiilonbségeket
és hasonldésdgokat ldga:

LA legnagyobb kiilénbség, hogy az Gjak
belendnek ebbe a digitdlis vildgba, és az,
hogy belendnek, az természetes kisérlete-
zést is jelent, [ezzel szemben] annyira nem
jellemzd példdul az én generdciémban: van
tobb olyan ismer8sém, aki nem mer pré-
balkozni, mert hdtha elrontja. Ez a kisérle-
tezve valé tanulds annyira természetes a
gyerekeknek, nincs sziikség haszndlati uta-
sitdsokra’

»2Hasonlénak érzem azt, ahogy élvezik
az eszkdzok nyvjtotta szabadsdgot, és egyre
inkdbb hasonlénak érzem azt is, hogy szen-
vednek az eszkozdk nydjtotta korldtoktd,
hogy néha nem mikodik, nem jutnak
hozz4 vagy otthon felejtik, akkor az ezzel
jaré szorongds[t] vagy sériilékenység|et]
megszenvedi mind a két nemzedék.”

Jéllehet Pongrac specifikusan az okoste-
lefon kapcsdn nem ldt hasonlésdgokat vagy

kiilsnbségeket.

7 A Z generdci6 tagjai otthonosabban mozognak az internet viszonyai kozétt, és jobban motivéltak az Gjabb techno-

16gidk hasznalatdban (Charness és Bosman, 1992).
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Ott6 szerint a mostani generdcié sz-
mdra az okostelefon valdsdguk szerves része,
mig az id8sebbek szdmdra csupdn munka-
eszkdz. Fontos hasonlésdg, hogy az infor-
miécid elérésére, a munkavégzésre mindkét
generdcié alapvetének tekinti.

,De olyan szempontbél, hogy milyen
mérkdji mobiltelefonom van, eza FOMO
érzés [...] nem érdekel, [a] digitdlis detox
nem okoz nekem problémdt, de mondjuk
haszndlni sokat haszndlom a telefont, csak
annyira nem kot6dém hozz4. Mig a mos-
tani generdcio sokkal inkdbb.”

Ezenfeliil Otté a tuddshoz valé hozzadl-
l4st is kiemelte:

[Az okostelefonon elért személyre sza-
bott informdciékhoz] ,képest az iskoldban
kozvetitett szellemi értékek [...] szdmukra
nem relevdnsak, hanem idejétmult dolgok.”

Albert a technoldgia gyorsasdgdban, il-
letve az erre valé reakcidban l4gja a kiilonb-
ségeket-hasonldésdgokat:

»Szerintem a vonzddds, az megvan
minden korosztalyban, csak 8k gyorsabbak,
tehdt maga a kezelés meg minden, a valto-
zdsok gyorsabbak, és ezeket szerintem 8k

gyorsabban reagiljdk le.”

Fontos kiilonbség, ami Otténdl is eld-
jott, hogy a fiatalabbak jobban két8dnek az

eszkozhoz:

»[Ha] valamit jobban tud, az nekik fon-
tos. [...] A fiatalok meg keresgélnek [...],
potydrognek a telefonon, és keresik, hogy
mit tud a telefon. Mi meg csak ilyen

passzivan, amit hallunk, azt haszndljuk, de
egyébként nem feltételezziik, hogy azt is
tudja.

5. Kérnyezeti tényezok (etikaoktatas
és tarsadalmi lIépték)

Az okoseszkoz lényegileg halézati, ami mi-
att a felhaszndlé folyamatosan jelen van az
online valésdgban (,always on”), mikézben
folyamatosan kapcsolédik is mdsokhoz
(»always connected”), ezt az emberi léthely-
zetet nevezik a kutaték ,smartphone
cyborg”-nak (Hall, 2020), és ez egy sajdtos
»algoritmikus” kulturdlis kdzeget is teremt
(Gabriels, 2016). Azaz az okostelefon kon-
textudlis jelenség, megértése a kontextusok
szdmbavételével lehetséges. Ebbdl kovetkezik,
hogy amikor tapasztaljuk az etikai kihivdsait,
azok osszefliggésben vannak més tdrsadalmi,
kulturdlis vagy politikai kérdéssel. Tgy példdul
az okostelefon dsszefliggésben van a tdrsa-
dalmi egyenldtlenségek etikai kérdésével is,
de nem pusztdn materidlis értelemben (ti.
hogy ki fér hozz4, és ki nem), hanem a dis-
kurzus lehetdségének szintjén is. Ugyanis
sokszor a problémafelvetés absztraktuma le-
het tdrsadalmilag kizdré jellegi, amennyiben
olyan keretezést alkotunk, amely csak egy
adott tdrsadalmi réteg szdmdra értelmezhetd.
Meédeia kiemeli, hogy bizonyos rétegeknél a
diskurzusba valé becsatlakozds, a keretezés
értelmezése egyaltalin nem evidens:

»[Elz a tdrsadalomnak egy olyan rétege
(felsé-kozéposztaly, kozéposztdly), ahol van
értelme ezekrdl a kérdésekrél beszélni. [...]
a szegregalt iskoldban tan{td tandr nem
fogja érteni ezeket a kérdéseket, nem érti,
hogy mirdl van szd, elveszik a telefont, és
kész, jobb esetben [...], de milyen mordlis
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kotelezettsége van annak, aki nem evett az-
nap? [...] milyen mobiltelefonhoz kapcso-
16d6 mordlis kotelességrél van szd, ahol

nem tudnak {rni-olvasni sem a sziil8k, sem

a gyerek?”

Azzal, hogy az okostelefon erdforrdst
nem tudjdk felhaszndlni, csak névekszik a
tarsadalmi lemorzsoléddsa a tdrsadalom ,al-
s6bb rétegeinek”, ezt nevezi Médeia infor-
miécids szegénységnek.

,[A] sziild bele sem keriil a sziilécso-
portba, nincs e-mail cime, azt sem tudja,
mi az [...], ez ldthatatlan dolog, de tdme-
ges, és szerintem novekvd szdmban létezik
az informdcidszegénység mindenféle szintje
Magyarorszdgon.”

Az iskola feladata, kotelessége — keresz-
tény alapokon nyugszik:

»[Mlindig a legkisebbhez alkalmazko-
dunk, ez abszolut a keresztény szemlélet va-
lahol. [...] El8szér is [az okostelefont] biz-
tositani kell mindenkinek. Es én azt
gondolom, hogy vannak olyan tdrsadalmi

rétegek, ahol a sziil8k edukdcidjdval kell
kezdeni.”

Ott az algoritmikus kulttira moralra és
etikai pdrbeszédre gyakorolt hatdsait emelte ki:

»[Alzt tapasztalom, hogy azok az erkol-
csi gdtak vagy erkélesi normdk, amik a va-
16sdgos emberi kapcsolatokban érvényesiil-
nek, azok sokkal lazdbban kétik Sket az
online vildgban. Akdr a kommenteléssel
kapcsolatban, akdr az ellenszenv, a szeretet
kinyilvdnitdsdval kapcsolatban sokkal
konnyebb, sokkal stlytalanabb egy ilyen

megnyilvdnulds az online térben [...]. [A]z
internetes tér egy olyan [...] informdcids
valdsdgot teremt, amiben az dsszeeskiivés-
elméletek, a fekete-fehér valésdgmagyardza-
tok, az egyszerlien, réviden, tdméren meg-
érthetd informdcidk, szoveges-képes infor-
mécidkhoz szoknak hozzd a gyerekek [...],
és ez szerintem rossz hatdssal van a felelds-
ségvallaldsra, merthogy a felel8sségvéllalds
egy osszetettebb gondolkoddst igényld do-
lognak tlinik nekem, és ha ahhoz szoknak
hozz4, hogy az online térben egyszertien
fogyaszthaté informdciémorzsdk jonnek
velitk szembe, akkor valahogy igy leszok-
nak arrél, hogy komplexitdsdban l4ssdk a
vildgot.”

Kornyezeti tényezdnek vettiik az etika-
oktatds témdjdt is, amely spontdn médon
keriilt el8 az interjik sordn. Az etikaoktatis
szerepe és helyzete tdrsadalmi kérdés is, £8-
ként az olyan kérdésekben, mint az okoste-
lefon és a kotelességek kapesolata.

Pongric: ,milyen izgalmas etikadra-
téma lehet, hogy hogyan haszndljuk a tele-
fonjainkat és mik lehetnek a veszélyei, vagy
hogyan kapcsolédhat a kotelesség fogalmé-
hoz. Persze veszélyes kérdés, mert tgy ti-
nik, hogy az etika nem 4ll tdlsdgosan nye-
résre a nemzeti alaptantervben, de

drukkolok.”

Médeia az etikaoktatdsban is a tdrsa-
dalmi csoportok kozotti fesziiltséget jeldlte
fokusznak, f6ként a problémaleirds implicit
tételezett kiindulépontjdt mutatta meg:

,[Az okostelefon etikai kérdéseirél] az
elitgimndziumban kimondottan a szaktan-
tdrgyakban valé haszndlat irdnydba kell
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menni. Majdhogynem iires halmaz a filo-
z6fia és az etikatandroknak az ilyen jellegti
dolga, a hittan ugye az inkdbb dtterelédik,
ez azért is nehéz. Es azt is tudjuk, hogy a
legtobb helyen tandrhidny van.”

A helyzetet hasonléan bordsan ldtja
Ottd, 6 viszont kitartéan érvel az etikaokta-
tds fontossdga mellett:

»A filozéfidnak meg az etikdnak is [...]
nagyon fontos feladatdnak ldtom a 21. szd-
zadban, ebben a nagyon gyorsan valtoz
kulturdlis kornyezetben, hogy egyfajta ref-
lektiv jelleggel prébalja rdvezetni az embe-
reket arra, hogy tok fontos a személyes
gondolkodds, hogy beszélgetések sordn 4t-
gondoljunk, megyvitas-

csak az online térben viszonyuljanak egy-
méshoz.”

KONKLUZzIO

Az interjukbdl kiolvashatd, hogy a technoldgi-
drdl alkorott dtfogd kép vélhetden meghatd-
rozza az okostelefon szerepét és mordlis érté-
két az oktatdsban. Meggondolandé
feltételezés, hogy az okostelefon az id8sebbek
esetén — mivel alig kiiloniil el korunk tovabbi
digitalis lehetéségeitdl — nem jelenik meg
»mordlisan kitiintetett” poziciéban. Az okos-
telefon magdban, dacdra annak, hogy mar
2007 6ta® koztiink van, az utdbbi évtizedben
pedig robbandsszertien eldrasztotta a lakossd-
got, mégsem rendelkezik

sunk tobb szempontbdl
eseményeket, é hogy ma-
gédval a mobiltelefonhasz-
ndlattal, meg az online va-

maga az eszkoz tdrsadalmilag
szinte érintetlen moralisan

egy 4tfogd (vagy tobb 4t
fogd) narrativaval. Ezzel
magyardzhaté az, hogy az
interjdalanyok kiilonbdzd

16sdg meg az offline

val6sdg egymdshoz valé viszonydban vagy
helyén kezelése szempontjdbél szerintem
fontos az etika meg a filozéfia. [...] Az on-
line térben teljesen mds, ott torténnek a
kommentszekcidkban ezek a vitdk vagy eti-
kai szempontd gondolatok cseréje [...], de

pont ebben lenne az etikadrdnak az értelme

és az értéke, hogy egy picit visszardngassuk
a gyerekeket az online vildgbdl, és tapasz-
taljdk meg, hogy ha [...] sok szempontbdl
nehezebb is igy 6rai keretek kozote etikai
kérdésekrdl gondolkodni, de ennek van ér-
telme [...], j6 tapasztalatokat lehet sze-
rezni. Olyan tapasztalatokat, amelyeket jé
esetben az egymdshoz valé kapcsolataikban
tudnak kamatoztatni [...]. [Ez] egyfajta
tdpanyagot ad ahhoz, hogy tényleg ne

koncepcidiba integraltan —
de ott nem mint kiiléndllé probléma — jelent
meg az okoseszkdz. Ha a kotelességek oldald-
16l probalndnk megérteni a kapcsolatot, ak-
kor azt ldthatjuk, hogy az univerzdlis koteles-
ség-elképzelések implikdlhatnak szintén
univerzalis értékli magyardzoelveket az okos-
telefon mordlis szerepét illetéen, de aligha
érthetd meg a kettd kapesolata a kontextudlis
tényez6k nélkiil.

Maga az eszkéz tdrsadalmilag szinte érin-
tetlen mordlisan, az tapasztalhatd, hogy bizo-
nyos témdk, problémdk esetén — mint az erd-
szakos videdjitékok, a pornografia vagy a
cyberbullying — esetleg a gydrtdsi folyamat
fenntarthatdsgdval kapcsolatban képezi eti-
kai diskurzusok alapjat. Az utdbbi években
egyre tobb pedagdgiai, szocioldgiai és

8 Az elsé Iphone megjelenéséhez kétjiik az okostelefon megjelenését.
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pszicholdgiai szakcikk, illetve tdrsadalomkri-
tikus kétet jelent meg a témdban, melyek fel-
tértdk az okostelefon — egyébként a minden-
napokban is tapasztalt — drnyoldalait és
potencidlis veszélyeit, azonban ezek a diskur-
zusok nem véltak etikaiva. Ez aldl kivételt ké-
pez a kiilonbézd orszdgok kormdnyzatdnak
rendelkezéseird], illetve a hazai, okostelefont
tilté kormanyrendelet’ kapcsn kialakulé tdr-
sadalmi diskurzus, melyben a pszicholdgiai,
pedagdgiai és szocioldgiai hatdsokon tdl eti-
kai-morilis érvekkel is taldlkozni (pl. a tiltds,
szabadsdg és a nevelés kérdése). Az etikai dis-
kurzus kihulldsa olyan veszteség, amelyet pé-
tolni volna érdemes — ekkor ugyanis Gjabb
szempontokat nyernénk a kapcsoléddsban,
hiszen nem csak a félelem, a kockdzat vagy az

anyagi haszon elveit vennénk figyelembe
(amelyeket illetéen a tudoményok igyekez-
nek utat mutatni), hanem olyan etikai, filo-
zéfiai éreékeket is, amelyek jdzanabbi tebetik
a technoldgidhoz flizddé viszonyunkat.

A mordlis kitelesség az okoseszkoz etika-
jdnak csupdn részét képezi, és természetesen
nem elvdlaszthaté az olyan tovdbbi etikai ér-
tékektd], mint a szabad akarat vagy az auto-
némia. Nem beszélve arrdl, hogy kutati-
sunkban pusztdn a tandri perspektiviba
engedtiink betekintést. De taldn még ez az
igencsak lesziikitett kutatdsi terilet is ldtratni
képes egészen tdg terepeken relevns koncep-
tudlis tényezdket, ezért érdemes lenne a jovo-
ben még finomabb felbontdsban feltdrni az
okoseszkoz etikdjdt.
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Gloviczki Zoltdn tartotta azt az elsé hétfd
reggeli egyetemi eldaddst, amelyet elsééves
tandrjelsltként hallgattam. A Bevezetés a pe-
dagdgidba cim( kurzuson egyszerre jelentek
meg a neveléstudomdny alapfogalmai és
megkozelitései azzal a kérdéssel, hogy miért
is érdekes azokon elmél-

figyelemfelkeltd, informativ és élvezetes,
emellett a kutatdk, tandrok és az érintett ve-
zet6k, valamint a szélesebb kozvélemény
szdmdra is relevdns? Illetve miként lehetsé-
ges Ujszerd gondolatokkal bdviteni a mes-
terséges intelligencia és az iskola kapcsolatd-
nak mindeniitt jelen 1évg

kedniink leendé pedagé-
gusként. A kurzus emléke-
zetes pontja volt egy
elképzelt dontési helyzet:
szemészeti miitSasztalon

nem bonyolédik a torténeti
mult kérdéseinek
fejtegetéseibe

diskurzusat? Gloviczki Zol-
tan erre tett kisérletet,
megitélésem szerint —a
miifaj kereteit tiszteletben
tartva — sikeresen.

fekve kinek a kezében
tudndnk szivesebben az eszkdzoket és a l4-
tasunkat a mitSorvos rosszulléte esetén,
vészhelyzetben: egy 35 éve pdlydn lévé mi-
téasszisztensében, aki mar ,mindent ldtott
rutinnal” mozog a teremben, vagy egy tliz-
keresztség elétt 4116 rezidens orvoséban.
A déntés akkor is izgalmas volt, és anélkiil,
hogy eldrulndm Gloviczki dlldspongjdt, in-
kdbb j6jjon egy jabb feladviny:

Hogyan lehet 8sszedllitani egy konyvet
az iskolarendszerrél, amely kell6en alapos,

Az Open Books Kiadé-
nél megjelent kényv 314 oldalon keresztiil
jérja koriil a tegnapeldtt, a ma és a holnap-
utdn iskoldjdnak kérdéseit és jelenségeit.
A hirmas szerkezeti gondolati iv a kezdetek-
t6l, egy rovid neveléstorténeti drtekintés utdn
gyors léptekkel halad napjaink nehézségein 4t
a jov6 megoldésai felé. Utkdzben sziamba ve-
szi a legfontosabb kihivdsokat és az intézmé-
nyes nevelés hat évezredes evolucidjanak ta-
nulsdgait, amelyek hasznosak lehetnek a 21.
szdzad gyermekeinek nevelésében.
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Az eredetileg klasszikafiloldgus, latinta-
ndr szerzé nem bonyolddik éncéldan a tor-
téneti mult kérdéseinek fejtegetéseibe, ha-
nem problémakézpontdan szemléli azokat.
Hérom komplex és dsszefiiggd jelenség koré
épiti a tegnapeldte vizsgdlatdt: (1) az oktatdsi
expanzid, azaz az egyre szélesebb tdrsadalmi
rétegek iskolarendszerbe 1épése, (2) az inis-
tudds szerepének viltozdsa és (3) az emberi
kultiira tuddsfelbalmozdsa jelenik meg cso-
moépontként.

A tanulds tereinek és

csupdn 1848-ig kellett tanulnia a magyar és
egyetemes torténelem, illetve az irodalom
iskolai tananyagdt, ezdltal Shatatlanul elmé-
lytiltebb tuddsra tett szert.

A magyar neveléstorténeti perspektiva-
hoz hozzdteszi, hogy az 1950-es évek kom-
munista oktatdspolitikai reformjai sem a
tananyagot demokratizdltdk. Nem a széle-
sebb tdrsadalom szdmdra hasznos tudds
megszerzése, hanem a kordbbi idednak sz4-
mitd klasszikus miveltség fenntartdsa ma-

radt a cél. Csupén az isko-

formdinak valtozdsdt az is-
kola intézménytorténeti
evoltcidjdn keresztiil mu-
tatja be a folyammenti

egy kozos projekt sordn
maradandébb tudist
sajdtithatnak el a hallgaték

larendszer kapuit nyitottak
szélesebbre az abbél korab-
ban kimaradé tdrsadalmi

rétegek szdmdra.
Itt érkezik el Gloviczki

kultirdk, Mezopotdmia és
Egyiptom elsd iskolditdl az
antik vildgon 4t a kdzépkori Eurdpa hét sza-
bad mivészetének jelentdségéig.

Hangstlyozza, hogy az irdstudds az isko-
larendszer kialakuldsdnak hajnaldn olyan
szaktuddst jelentett, amely magas tdrsadalmi
ranggal jir6 (irnoki, hivatalnoki) hivatdshoz
juttatta az adott személyt. Ez a szerep az eu-
répai neveléstorténet sordn médosult, de
alapvet8en a 19. szdzadig meghatdrozé ma-
radt. Az Oxfordi Egyetem adatbdzisdra hi-
vatkozva (Ritchie és mtsai., 2023) ramutat,
hogy 1820-tdl 2020-ig 20% alattirdl ro-
hamtempdéban 90% kozeli szintre emelke-
dett a globdlis iskoldzottsdg, azaz a 15 évnél
fiatalabb didkok iskolai jelenlétének ardnya.
Az {rastuddsrél szélva még hozzdteszi, hogy
a legutébbi id8kben érdemes megkiilonboz-
tetni a UNESCO 4ltal definialt funkciondlis
analfabetizmust az {rdstudatlansdgtdl.

Az iskoldban elsajétitandd ismerethal-
maz béviilésével kapcsolatban Neumann J4-
nos példdjit hozza fel, akinek szerinte a je-
lenlegihez képest jelentdsen tobb idé alatt

gondolatmenete az egyik
legfontosabb, mdsok dltal is hangoztatott
(pl. Sziics, 2014) kritikai megdllapitdsihoz,
amely szerint a tandrképzésben és a kozne-
velésben tanitott kurzusok és tantdrgyak a
19. szdzadi diszciplindk paradigmdjdr ko-
vetve egy ismeretalapy, a legtijabb tudomsi-
nyos kutatdsi eredményekre épiil§ tananya-
got prébalnak kézvetiteni.

Megfogalmazdsiban: ,Ortodik osztalytdl,
amikor a szovegértés és az alapvetd kompe-
tenciafejlesztés helyett dltaldban minden 4t-
menet nélkiil a szaktdrgyak oktatdsdra he-
lyez8dik a hangsuly, a gyerekek jelentds
részének tovdbbi iskolai el8rehaladdsa teljes
mértékben értelmezhetetlen.”(42).

A kritika a kompetencidk sokat vitatott
kérdéskorének (Knausz, 2009) feltarasaval
folytatddik. A szerzd véleménye szerint az
elméleti diskurzusban megjelend, kompe-
tenciafejlesztésrél sz616 célkitlizések a gya-
korlatban kevés nyomot hagynak.

Szemléletes példdkkal drnyalva 4llitja
szembe az iskolarendszer hagyomdnyos
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szokdsrendszerét és mddszertandt a munka
vildgdnak egytittmiikodésre és probléma-
megolddsra épiild kihivdsaival. Az ‘56-os
forradalom példdjaval érzékelteti a hagyo-
ményos frontdlis munka és a kutatdsalapu,
sajdt és kozos kreativabb munkdra épiild
mddszertani megkozelités kiilsnbségeit. Ja-
vaslata szerint puszta tények memorizdldsa
helyett egy kozds projeke sordn maradan-
débb tuddst sajétithatnak el a hallgacdk.

Az informdcidk puszta memorizdldsdnak
gyakorlatdt ,,megrenditéen szanalmas ilhizio-
nak’, az informdciébevitel fokozdsdt pedig
wpedagdgiai zsikutcinak” tekinti.

Vigotszkij ,legkdzelebbi fejlédési zona”
elméletére hivatkozva a tanulds hatékonysd-
gét kevésbé az egyre gyorsabban béviil6 in-
formaciéhalmaz memorizdldsiban, sokkal
inkdbb a neveld tervezd szerepének erésodé-
sében ldtja.

2023; Tate, 2023; Orbdn, 2023; Gloviczki
és Kis, 2024; Koller, 2024; Setényi, 2024;
Knausz, 2024; Radd és Setényi, 2024). En-
nek ellenére vagy éppen ebbdl kévetkezden
Gloviczki Zoltdn — aki kordbbi helyettes 4l-
lamtitkdrként, az Okratdsi Hivatal elndke-
ként és pedagdgusképzd fdiskolai rekrorként
az oktatdspolitika, oktatdsirdnyitds teriile-
tein is alapos tapasztalatokkal rendelkezik —,
kényvében t6bb ponton utasitja el a kon-
zervativ és progressziv pedagdgiai narrativik
szembedllitdsinak relevancidjdt. A két narra-
tivdt egymds széls8séges karikatdrdjanak
tartja. A két tdbor gondolkoddsdt kissé le-
egyszerlisitve igy vézolja fel: ,a hagyomd-
nyos iskola mikodését barmiére is féleve
8rz8 kordk vagy emberek mdr viziondljék s,
hogy (a 21. szdzadi) kompetencidk fejleszeé-
sével éppen darabokra hullik az eurépai és
észak-amerikai koznevelési

Ismerteti az OECD
1997-ben indult Schooling
for Tomorrow programjat,
amelynek az ezredfordulén
a jovkutatds mddszereivel
meghatdrozott hat forgaté-
konyve 2020-ra négy, egy-

tobb ponton utasitja el a
konzervativ és progressziv
pedagdgiai narrativik
szembedllitdsdnak
relevancidjdt

rendszer” (98), és: ,Prog-
resszivnek pedig az [tekint-
hetd], aki a technoldgia
adra elényoket megpré-
blja alkalmazni egyébként
véltozatlan célokkal és pa-
raméterek mellett foly6 pe-

miéstSl meglehetésen tévol

esé kimeneteket felfestd viziéra valtozott
(OECD, 2020). Ezek koziil az elsé kettd
konzervativ, visszafogott véltozdst vetit el,
mig a médsodik kettd az oktatds kiszervezé-
sét, a kompetenciafejlesztés iskoldtdl valé
fliggetlenedését és végiil, eléggé megdob-
bentd mddon, az iskola megszlinését su-

gallja.

Az utébbi években Magyarorszdgon a
nevelésiigy konzervativ-progressziv dichoté-
midja az (oktatds)politikai és szakmai vitdk
kézéppontjaban szerepelt (1asd: Lannert,

dagégiai munkdjiban”
(103). Gloviczki Zoltdn a konyvben — ta-
lan széndékosan — nem ad fogddzét azok
szdmdra, akik azt varjak, hogy véleményt
forméljon a diskurzusrél. Ezt kordbban Kis
Norbert jogdszprofesszorral kézos reflexidjd-
ban megtette a Kommentdr folydiratban
(Gloviczgki és Kis, 2024) Orban Baldzs cikkére
(Orbdn, 2023) adott vélaszdban. A szembedl-
litast akkor is feleslegesnek tekintette, a dic-
hotémia helyett a konzervativ ,fordulat”
mogotti tartalomrdl sz616 diskurzus jelentd-
ségére, a paradigmavaltds helyett az ,Gjra-
kezdés” fontossdgdra hivta fel a figyelmert, és
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megfogalmazott egy oktatdspolitikai idedlt
is, amelynek célja ,,tdvolrdl sem a 19-20.
szdzadi iskola feltdmasztdsa, hanem a mult-
jdban éppen szétmdll6 és cs6dét mondd 19—
20. szdzadi paradigma helyett egy értelmes,
meggydzéste és érvelésre kész, megalapozott,
biztos és értékalapon vélogatott, majd fel-
dolgozott hagyomdnyokra épiiléen korszerti
tuddssal rendelkez8, ahogy mondani szok-
tdk, vonzdan hiteles és kompetens dllampol-
gédrokat neveld rendszer” (Gloviczki és Kis,
2024).

Az idézett folydiratcikk is felhivija a fi-
gyelmet, hogy az iskola mellett kimagaslé
szerepre tett szert a tanuldsban a digitdlis
médiatér. A holnaputdin iskoldja részletesen
foglalkozik az emberiséget koriilvevd, mes-
terséges intelligencidn alapulé, kdzosségi
médiaplatformokat és virtudlis tereket mii-
kodtetd online vildg jelenségeivel és rovid
torténetével is, amelyeket

exponencidlisan ndvekvd veszélyeit, de az
Skori mivészetre és 20. szdzadi diktatirdkra
hivatkozva felhivja a figyelmet arra is, hogy
a megtévesztés és a hamisitds Gjabb, de nem
az elsé kisérletérdl van szé (113).

Az emberi gondolkodds és a mestersé-
ges intelligencidt mikddtetd algoritmikus
gondolkodds kiilonbségeit Alan Turing és
Neumann Jénos tesztje, illetve Noam
Chomsky generativ nyelvelmélete alapjdn
derfti fol. Konklazidképpen egyértelmten a
kreativ emberi gondolkodds egyediségét
hozza az algoritmikus m(ikddéssel szemben.

Az érzelmi intelligencia lemdsolhatatlan-
sdgdnak elényét emliti a mesterséges intelli-
gencidval folytatott versenyben, és egytittal
fejlesztését a kordbbiakndl is kiemeltebb fel-
adatnak ldtja.

Szémba veszi azokat a ,,gépekkel” és al-
goritmusokkal szemben hdtrdnynak is te-

kinthetd emberi tulajdon-

Osszegezve a metaverzum
ernySfogalmdval nevez
meg.

Egy ,ldtszdlagos fejls-
dés” eredményeinek és a

a tdrsas intelligencidt
és az empdtidt kiemelt
teriiletnek tekinti

sdgokat és jelenségeket,
amelyek a jév8ben kulcs-
fontossdgtiak lehetnek. El-
s6ként a jozan paraszti ész
koncepcidjit emliti, amely-

,19. szdzad célkittizéseinek

szolgdlatdban 4ll8” eszkdzoknek tekinti a
legtobb digitdlis tananyagot, okostdbldt, ta-
nuldsmenedzsment-szoftvert. Révid dtte-
kintést ad az emberiség kiilsd adattdroldi-
16l az elsé barlangrajzokedl kezdve ,az
utolsé ember dltal uralt adathalmazig”, a
Wikipédidig. Utébbit tekinti csticspontnak
az emberiség dllandé informdacidgytjed to-
rekvésében, amelyben még meghatdrozé az
emberi irdnyitds.

Térgyalja a véleménybuborékok jelensé-
gét, kialakuldsi folyamatdt és a hdtterében
4ll6 mesterségesintelligencia-alapt sztir8ket.
Megemliti a deepfake-technoldgia

hez a limitdlt mennyiségl
informécid leghatékonyabb felhaszndldsac
tarsitja.

Amerikai példdkat hoz az egyetemi is-
mereteket megalapozé kurzusokra a Chica-
g6i, a Columbiai és a Washingtoni Egye-
temrdl, amelyek cimében a kritikus
gondolkodds, informatikai gondolkodds és a
»baromsdgok leleplezése” szerepel (134).

Modszerként és eszkdzként négy teriilet
fejlesztését ajanlja. A 4C-ként roviditete 21.
szdzadi kompetencidk koziil a kritikus gon-
dolkodést és a kreativitast .. vildg megkize-
litéseként”, mig a kooperdciét és a kommu-
nikdci6t ,egymds meghkizelitéseként”
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interpretdlja. A négy tudds-, attictid- és ké-
pességhalmaz egyes elemeit kiilon-kiilon
vizsgdlja és aktualizdlja, tobbek kozote a hé-
l6zatelméletek feldl kozelitve dket. A kreati-
vitdssal kapcsolatban kiemeli, hogy tév-
eszme , kiilonleges emberek sajitjanak”
tekinteni. Osszehasonlitja a természetes és
mesterséges rendszereket, a személyes em-
beri szocidlis egyiittmiikodést és a virtudlis
halézatosoddst.

A pécsi egyetem nyelvi intelligencidt fej-
lesztd jégyakorlatait elsérangtinak, a tdrsas
intelligencidt és az empdtidt kiemelt teriilet-
nek tekint — jelzi, hogy ezek mind hozzdjé-
rulhatnak a holnap iskoldjdnak sikerességé-
hez. A valés emberi verbdlis és nonverbdlis
kommunikdcié bioldgiai kiilonlegességét
emeli fokuszba, és 8sszehasonlitja a virtudlis
kommunikdcidval és a mesterséges intelli-
genciaplatformok interak-

Sternberg, Goleman ¢és tovabbi szerz6k el-
méletét ismerteti roviden. A kérdéskor kap-
csdn sz6t ejt a mesterséges intelligencia 6n-
fejlesztési lehetdségeirdl is, amelyet
genetikus programozésnak neveznek. Ezt a
folyamatot a természetes kivalasztéddshoz és
a kivdncsisdg hatdsdhoz kapcsolja.

A Mona Lisdhoz zardndoklé millidk pél-
ddjdn keresztiil azt mutatja be, hogy amikor
az emberi tényezdnek jelentdsége van, akkor
az emberi kulturdlis megnyilvdnuldsra le-
sziink kivancsiak. Ezzel szemben a naptdr-
bejegyzések létrehozdsdt és més hétkdznapi
feladatokat dtvehet az Al

Hérom kiemelten sikeres irdnyrdl ir,
ahol az Al mdr jelenleg is éllovas: (1) a
nyelvoktatds, (2) a matematikai képességfej-
lesztés és (3) az egyes agyi funkcidikban gi-
tolt gyerekek tdmogatdsa. Emellett hdrom

kordbbi pedagdgiai célt

cidival. A kooperdciét a
valds kapcsolatok és kézos-
ségek kommunikdcién ala-
puld vetiiletének tekinti.

a hagyomdnyos
fegyvereinktl jobban kell

tartanunk

adaptdl a metaverzum kon-
textusdra: (1) az alapvetd
tudds fejlesztését, vagyis az
alapvetd ismeretek és kom-
petencidk szerepét, (2) a

Sportszurkoldi hasonlatok-
kal szinesiti a csoporthatds
bemutatdsdt, a sokszin(i tagsdg kozos cso-
portidentitdsdnak kialakuldsdt és a kozos
munka szempontjait. Zardsként felveti a
kérdést, hogy a mesterséges intelligencidnak
lehet-e humorérzéke. Vilaszdban felhivja a
figyelmet, hogy habdr algoritmizdlhatd, a
pedagégiai munkdban a humor egy komp-
lex kommunikécids eszkoz, amit csak tuda-
tosan és koriiltekintden lehet haszndlni.

A szerz§ szerint a holnaputdn f6 kér-
dése, hogy tényleg utolért-e minket a mes-
terséges intelligencia. A kérdés mélyebb
megértéséhez az emberi intelligencidt
elemzi. A témakor dttekintéséhez Gardner,

személyiségfejlesztést, vala-
mint (3) a tanulds tanuldsdt és annak gya-
korlati alkalmazdsdt.

A szerz§ szerint az Al egyik alapvetd hi-
dnyossdga, hogy nem képes fontossdgi sor-
rend szerint szelektdlni az informdcidk ko-
zote, ezért még inkdbb feléreékelddik az
alapvetd tudds elsajétitdsa. A személyiségfej-
lesztés kapesdn olyan kulesfontossdgu jel-
lemz8kre helyezi a hangstlyt — mint a ki-
véncsisdg, a koncentrcids képesség, a
kezdeményez8készség, a megkiizdési straté-
gidk, az etikus magatartds és a vezetdi kész-
ségek —, amelyek erdsitése a metaverzumban
kiilsndsen elényds lehet. A mesterséges in-
telligencia 4ltal irdnyitott metaverzumot a
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drogokhoz hasonlitja, amelyek szerinte a
ldtszdlagos irdnyitds (kokain) és a ldtszélagos
biztonsdg tudatdllapotdnak hatdsét (heroin)
keltik. Az illegalis drogok okozta fliggéség-
gel szemben ugyanakkor felhozza az orvos 4l-
tal tervezetten és kontrolldltan eldirt hasznd-
latot, mely utébbinak tdrsadalmi megfelel8je
a metaverzum esetében is elérhetd. A min-
dennapokban felmeriil8 félelmekkel kap-
csolatban szkeptikusan megjegyzi, hogy az
emberiségnek szdmralan eszkoze 4ll mér
most is rendelkezésre nmaga elpusztitd-
sdra. A szerzd szerint az Al is lehet egy ilyen
eszkdz, de megdllapitdsa szerint a hagyomd-
nyos fegyvereinktél jobban kell tartanunk.

Az emberi szoveg hatalmdrél killon alfeje-
zetben esik sz, amely a kisgyermeknevelés
ndvekvd relevancidjdc is hangstlyozza a hol-
naputdn iskoldjdban. Gloviczki Zoltdn sze-
rint a kotet kordbbi fejezeteiben megfogal-
mazott célok elérésének egyik kulcsa a
kés8bbi hatékony informdcidfeldolgozast
segitd narrativ kompetencia fejlesztése és az
6nalld olvasévd vélds.

A szerz§ eljut addig a

megjelenésétd] szdmitott kulturdlis és idd-
beli tévolsdgdt. A regények lecserélése és szo-
kdsos kikérdezése kozott kompromisszum-
ként azt ajdnlja, hogy egyszertien ,tanitsuk
meg” 8ket ahelyett, hogy elvdrndnk a meg-
lehetésen nagy feladatot jelentd 6ndllé ér-
telmezést és feldolgozdst.

Alldspontja szerint az Al 4ltal automati-
z4lt vagy kivaltott tevékenységek miate ke-
letkezett szabadid8ben is az emberi m{ivé-
szetnek kellene megjelennie. Roviden
vézolja a motivdcié tudomdnyos diskurzus-
nak kézponti fogalmait, a sikerorientdle és
kudarckeriil8 késztetések kettdsségét, a kiil-
s6t8l a belsé motivacidhoz vezetd utat és a
kettd dtvézetét.

A tandrképzést az okratdsi rendszer egyik
Jlegmakacsabb alrendszerének” (265) nevezi,
amelynek alldspontja szerint ,elemi sijragon-
doldsdra van sziikség” (268).

Az amerikai McKinsey tandcsaddcég
kozel hiszéves jelentésére hivatkozva a pe-
dagdgust emeli a hatékony oktatds kozép-

pontjdba. A jelentés hdrom

kijelentésig, hogy ,,napja-
ink IKT- és STEM-kiz-
pontii oktatdsi idedljai he-

az oktatdsi rendszer egyik
»legmakacsabb alrendszere”

szempontot sorol fel az ok-
tatdsi rendszer hatékonysd-
gdnak ndveléséhez: (1)

lyett itt is megfontolands a
visszatérés sajdr emberi pd-
lydnkra, a szoveget és az irodalmar helyezve
kozéppontba. Ha mdsért nem, éppen verseny-
képességiink érdekében. Erdemes felidézniink a
21. szdzadi munkaerdpiaci igényeket, és végig-
gondolni, vajon a holnap és a holnaputdn
sziikséges kompetencidkhoz melyik tit vezet
egyenesebben.” (241)

Gloviczki tdbb aspektusbdl tekint a ko-
telezd olvasmdnyokra. Sajdt édesapja példa-
jdn keresztiil 4rnyalja gyermekeinknek a ko-
z6s kulturdlis kdnon részét képezd regények

megfeleld jelentkez8k kiva-
lasztdsdt, (2) a mindségi ta-
ndrképzés kereteinek kialakitdst, amelyben
eredményes pedagdgusok végeznek és (3)
annak biztos{tdsdt, hogy minél tobb gyer-
mek részesiiljon a szdmdra legjobb oktatds-
ban. Gloviczki a pedagégusképzés és -to-
vébbképzés tjragondoldsit kiemelt
feladatnak ldtja, amelyben a mddszertannak
fontos és megujuld szerepet szdn, de ennek
gyakorlati szempontjait nem ismerteti rész-
letesen. A pedagdgusképzésben kordbban is
érintett vezetSként, jelenleg a Magyar
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Rektori Konferencia Pedagdgusképzési Bi-
zottsdgdnak elndkeként sem kdnnyiti meg
az olvasé dolgdt azzal, hogy a mindségi ta-
ndrképzés feltételeit és tartalmdr részleteiben
nem vildgitja meg. Pedig kiilondsen izgal-
mas téma ez a magyarorszdgi tandrképzés-
nek az utébbi két évtizede utdn most
kozelgd — immdr negyedik — reformjdnak
pilotprogramja és a kdzszolgdlati tandrkép-
zés induldsdnak titkrében.

A szerz8 az 1956-os forradalom példdjan
torténelmi, mig a Légy jé mindhaldlig klasz-
szikusdn keresztiil irodalom-tanitdsmédszer-
tani kérdéseket is felvet. Ezek ugyanakkor
elnagyolt kisérletek a gyakorlat kozelitésére.
A torténelmi példdt a kutatdsalapt tanulds
informdciédtaddson tilmutatd szerepének
leegyszer(sitésére haszndlja a szerz8. Nem
bonyoldédik bele egy valédi kutatdsalapt
tan6ra megtervezésének részleteibe és kihi-
vésaiba, a megfeleld forrdsok és instrukcidk
kivalasztdsdnak folyamatdba, csupdn jelzi,
hogy ez kivdnatos lenne. A regényekrél az a
rovid konklazié sziiletik, hogy ,meg kell ta-
nitani 8ket” a didkok szd-

elveszitd tanitdsi megkozelités kdnnyedén

vezethet az inga 4tbillenésével dehistoriza-
cids jelenségekhez, amelyek mdr jelenleg is
kritika tdrgydt képezik az angolszdsz tdrsa-

dalmakban (7Zate, 2023; Williams, 2024).

A holnaputdn iskoldjdt tehdt szimos
alapelv hatdrozza meg, amelyek koziil ki-
emelkedik az érzelmi intelligencia és a szemé-
lyiségfejlesztés felértékel6dése a metaverzum-
ban, valamint az ezeket is megalapozé
kisgyermekkori olvasdskizpontii nevelés. Glo-
viczki Zoltdn 4lldspontja szerint ezek olyan
emberi szempontok, amelyek az emberiség
kulesszerepének megdrzéséhez elengedhetet-
lenek bolygénkon.

A kotet fontos kulcsszava az egyensiily.
Az egymist kovetd fejezetekben a neveléstu-
domdny szaknyelve, naprakész kutatdsok ro-
vid és tdmér, informativ ismertetése izgal-
mas és helyenként humoros fordulatokban
keveredik a tudomdnynépszerisitéssel. A fel-
vetett jelenségeket gyakorlati példak sora se-
git értelmezni a GPS és az offline térképek

kognitiv kiilonbségétdl

mdra. Az olvasé ezek mel-
lett szivesen latott volna
tobb olyan példdt, ame-

az emberiség kulcsszerepének
meg6rzéséhez elengedhetetlenek

kezdve a Mona Lisa és a
kultdrafogyasztds kapcso-
latdn 4t az informatika-

lyek az iskolai osztdlyter-
mekhez és az egyetemi sze-
mindriumokhoz kozelebb esnek. Ezek taldn
egy kovetkezd kitet ambicidit bévitik.

A m a klasszikus tantdrgyak kronologi-
kus megkozelitésének a természettudomd-
nyok mintdjit kdvetd megsziintetését, a
Jtorténeti fonal elengedését” és a probléma-
kozpontt tematikus megkozelitést tartja ki-
vanatosnak. Ervelésében a didkok szemé-
lyes, tananyaghoz fiz6d8 kotddésének
kialakitdsa jelenik meg. Ezzel szemben a
kronoldgia ok-okozati kapcsolatrendszerée

éreteségiig és a helyes la-
pozési technikdig.

Ha tobbet szeretne megtudni az
OECD, a Vildgbank, az UNESCO és az
EU a témdban relevans munkdirdl, nevelés-
torténetrdl, memoridrol, generdcidkrol,
pszicholdgidrdl, intelligencidrdl, informati-
kérél, deepfake-rél, genetikus programozds-
r6l, kdtelezd olvasmédnyokrél, a mesterséges
intelligencidrol és az emberrdl, esetleg ér-
dekli a toleote kdposzta, illetdleg Gloviczki
Zoltén és az Al kapcsolata, akkor olvassa el

A holnaputdn iskoldjdr.
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Bodnir I1diké: Egy szétdrtrilégia bemutatdsa
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LA halhatatlan szavak ttlélik az embert és a torténelmet.”

A Tinta Konyvkiads 2023-ban, 2024-ben és
2025-ben — Az ékesszdlis kiskinyvidra sorozat
91., 92. és 93. darabjaként — hdrom kissz6t4-
rat bocsdtott olvaséi rendelkezésére, melyek a
Régi szavak kisszdtdra, a Kibalt szavak kisszd-
tdra és az Elvesztett szavaink kisszotdra cimet
viselik. A hdrom kotetet maga a szerkesztd és
kiadé Kiss Gdbor nevezi a harmadikként
megjelent kotet elészavaban tobbszor is szd-
tdrtrildgidnak.

Mindhdrom kéotet mésodik oldaldn kii-
16nb6z6 szerz8kedl szdrmazé mottét taldlunk,
valamennyi a magyar nyelvrd], illetve anya-
nyelviink szavairdl szél. A jelen irds szdmdra
mottéként magam is ezek koziil valasztottam
ki Kosztoldnyi Dezsd egyik idézetét. Annak a
Kosztoldnyi Dezsének a szavait, aki nemecsak
a huszadik szdzadi magyar lira és préza egyik
legnagyobb mestere, nyelvmtivésze volt, de
méltdn nevezhetd a magyar szavak és a szotd-
rak szerelmesének is. A most bemutatandé
szétérak megjelenése magdban is igazolja «
szavak halhatatlansdgirél sz616 mondat tar-
talmdt; némelyik szavunk évszdzadok hosszii
sora 6ta veliink van.

Kosztoldnyi Dezs8: Szokdsmonddsok!

A trildgia megnevezés leginkdbb miivészi
alkotdsok cimében, illetve cimének kiséréje-
ként jelenik meg, elsésorban regények, elbe-
57816 koltemények, de akdr drdmdk, filmek,
zenemtvek esetében is — szétdrtrildgidra
azonban nem nagyon bukkanni a szakiroda-
lomban. Ez érthetd is: a sz6tdrak a nyelvpd-
roknak megfelel8en leginkdbb pdrosdval
szoktak egy vagy két kotetben megjelenni, a
nagy egynyelvii értelmezd sz6tdrak pedig a
leggyakrabban haromnal jéval wbb kotetet
vonulatnak fel. A szétdrtrildgia ritka jelenség.

Miért emlitheti a szétdrakat Kiss Gdbor
trildgia néven? A wildgidkat jellemzi a szerzd
azonossaga és a cselekmény, a mese avagy
egyszertien a tartalom dsszekapcsoldddsa,
folytonossdga. Ezek azok az ismérvek, ame-
lyek trilogidva teszik az egyébként a ldbukon
6ndlléan is megdllé miveket. Nos, a fent fel-
tételek itt is teljesiilnek. A szerzd — jelen eset-
ben a szdtdrszerkesztd — mindegyik szdtdr
esetében Kiss Gdbor. A tartalmi 6sszekapcso-
16d4s pedig mér a miivek cimében és alcimé-
ben is kifejez8dik. A Régi szavak kisszdtird-
nak alcime: A régi vildg 3600 kihalt,

kiveszében Iévd és nehezen érthetd szavinak

! Ld.: Kosztoldnyi Dezs6 (1971): Nyelv és lélek. Szépirodalmi Kényvkiad6, Budapest. 51-53.
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magyardzata didkoknalk; a Kibalt szavak kis-
szdtdrdé. a Nyelviinkbél eltidnt 7650 szd, szdje-
lentés és szokapcsolat magyardzata, végil az El-
vesztett szavaink kisszétdrinak cimlapjan ezt
az alcimet olvassuk: A magyar nyelvbél évszd-
zadok alart eltiint 6250 szd és szdjelentés ma-
gyardzata. A hirom munka cimének és alci-
mének egyiittese egyardnt utal a kdtetek
dsszefliggésére, igy teljesen jogos trilégiaként
valé bemutatdsuk. Ugyanakkor a hirom ko-
tet eltéréseket is mutat, amennyiben fviik a
féként didkkozonségnek szl egyszertibb

megvaldsitéstdl a tudomd-

hengerbuckdz(ik), hengerbdcoz (93/84)° szava-
kat az ott {rottak szerint tébb nyelvjdrdsban
ma is megtaldljuk (UMTsz., 2. k., 921.),
mégpedig a kdznyelvi bukfencezik értelem-
ben. Igaz, Gjabban sok nyelvjdrdsi forma
maga is lassan a feledés homdlydba vész.

A jelen kotetekbe 8sszegytijtott szavak te-
hét ismét a szemiink elétt vannak, s elérebo-
csdtom, hogy a nyelvbe valé igazi ,visszaveze-
tésiikre” taldn érdemes lenne
felhasznaldsukkal novelldt fratni, nyelvi jaté-
kokat, vetélkedéket kigondolni — biztosan

lennének érdeklédék. Mi-

nyos elmélytiltség maga-
sabb fokdn 4ll¢ véltozato-

kig huzédik; a

egyik-mdsik koziilitk

szinte miniesszé

vel ezzel az frisommal
nem kismértékben ma-

gyar szakos kollégdim ér-

legigényesebb és legtobb
informdaciét a harmadik-
ként megjelent kétet nydjtja, amely utal a
szavak eredetére is. Megmurtatkozik ez még a
harmadik kétet szécikkeinek terjedelmében
is; egyik-mdsik koziilitk szinte miniesszé, il-
letve nagyon gazdag sz6kapcsolatokban. Ki-
emelhetdk ebbdl a szempontbdl a harmadik
kotet éh, jdg, komplir és titoknok szavairdl
frottak. De még tobb magyardzattal taldlko-
zunk ott, ahol ,,csupdn” a jelentések véltoztak
meg, ott ugyanis még nagyobb sziikség van
kiegészitd informdcidkra, 1d.: a falka, a sza-
kasz, a szer, a tdrgy, a tér szavakrol szol6 szo-
cikkeket.

Ami a szdtdrak szavait illet, egy résziik —
féként a népnyelvi eredetliek — akdr ma is le-
hetnének a magyar nyelv aktiv szokincsének
a részei, és egyes nyelvjdrdsokban valéban él-
nek is még, mint arrdl az Uj magyar tdjszdtdr
1-5. kdtetei is tantskodnak.” Tgy példdul a

deklédésére szamitok, né-
hany felhaszndldsi 6tletet
az egyes szotdrak ismertetésének a végén be is
mutatok. A hdrom kétetben egyiittesen
17500 szé taldlhaté, minimdlis dtfedéssel.

A REGI SZAVAK KISSZOTARA

A munka alapjdul a kiadé 2012-ben megje-
lent Régi szavak szétdra cimi kotete szolgle.*
A magyar nyelv kézikinyvei sorozat 25. tagja-
ként kiadott, igen gazdag sz6kinesti szétdr 19
ezernél tobb szét és csaknem 27000 széma-
gyardzatot tartalmazott. Az Uj, leginkabb did-
koknak szdnt 2023-as kitet maga is sok, dsz-
szesen 3600, a régebbi korokban hasznalt, és
mdig tobbé-kevésbé — leginkabb egy mai fel-
nétt olvasé szdmdra — ismerdsnek tind szét
tartalmaz. De a kétet f6 cimzettjeinek, a did-
koknak taldn joval kevésbé ismerdsek ezek a

2 B. Lérinczy Eva (szerk.; 1979-2010): Uj magyar tdjszotdr 1-5. Akadémiai, Budapest.
3 A szétdrtrilégia idézeteinek lelShelyére vagy a 91-es, 92-es és 93-as kotetszdmmal, vagy a fenti szimok egyikének és

a megfeleld oldalszimnak az egyiittesével utalok (91/55).

4 Kiss Gdbor (2012): Régi szavak szétdra. Tinta Konyvkiadé, Budapest.
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szavak, mint az id8sebb korosztdlynak. Ha az
0 betlis szavak korébdl pl. az ocsit, az ojrds, az
rakules immdr nem érthetd, abban az élet-
mddviéltozdsnak, a szavak hangalaki mddosu-
ldsdnak és az utdbbi évtizedek rendkiviil
gyors technikai haladdsdnak egyardnt szerepe
van. Mindenképpen érdemes tehdt éppen a
didkoknak forgatniuk a szétdrat.

Az Eljszéban arrdl olvashatunk, hogy
anyanyelviink a legnagyobb

véltozdsdnak lehetséges okairdl is. Az olvasok
koziil ki-ki maga is prébdt tehet, hogy nagy-
jabol kéttucatnyi egymadst kovetd szobdl ha-
nyat ért meg, illetve hdny esetben kell a sz6-
tr nyujtotta értelmezéshez,
magyardzatokhoz fordulnia.

A kétetben a hatoldalnyi Eldszdt a szétdri
rész 141 oldala kéveti. Az itt nyujtott infor-
micidk igen hasznosak lehetnek még isme-

résnek ting szavak eseté-

hungarikum, nyelvtandnak
minél részletesebb leirdsa,
székincsének sokoldala
vizsgdlata kozos kotelessé-

sz6 szerint véve mérlegeliink,
fontolgatunk, latolgatunk

ben is, pl.: hévfiirds,
hidpénz, hiishagydkedd.
Azt régéra tudjuk, hogy a

giink. De kiemelten kote-

lességének érezheti ezt egy f6ként egynyelvii
szétdrak kiaddsdra specializalédott kiadd.> A
régebbi korok székincsének ismerete ,,nélkii-
16zhetetlen irodalmi orokségiink megértésé-
hez” — ezt a gondolatot mér az Elészd befe-
jez6 soraiban olvashatjuk (91/10).

A szerkesztést is érinti az a szintén mdr itt
megjelend gondolat, hogy a szétdr ,,nem so-
rolja fel, nem adja meg a nyelviinkben ma is
él8 szavak széles korben haszndlt mai jelenté-
seit, hanem minden esetben a szénak csak a
régies jelentését magyardzza” (91/8). Azaz: a
szOtdr ismerds szavak mdra ismeretlen egykori
Jelentéseire hivia fel a figyelmet, azokat kozli.
Ez mind a hdrom sz6tdrra érvényes. S hason-
16an egységes a szdtdrakban — a sz4tdrirds leg-
Gjabb tdrekvéseit kdvetd médon — az egyes
szécikkek felépitése, az alapvetd informdcidk
(cimszavak, alakvaltozatok, széfaj) megaddsa,
a nyomdai jelek ércelmezése.

A kotet bevezet oldalain leirds és példak
mutatjdk be a 74gi, a kibalt, az elfelederr és a
kiveszdben lévs szavak kozti kiilonbségeket
(91/7-8), és a szerkesztd itt szl a székincs

gondolkoddssal kapcsola-
tos székincsiink, f6ként
igéink egy része konkrét cselekvésekre, pl.
mérlegeléste, mérésre utal, 1d.: fontolgar, larol-
gat, de ilyen maga a mérlegel ige is. Azaz a
tdrgyak kézben tartdsa, silydnak megbecsii-
lése az eredete ezeknek a kognitiv folyamato-
kat megnevezd igéknek. A szétértrildgia elsd
kotetében megtaldljuk a fons, lat cimszavakat
is, ldtjuk magunk eldtt, ahogy a csaknem egy
kilényi (fonz), vagy a mastél dekdnyinal alig
nehezebb sulyt (/#) is a keziinkben tartva va-
lamit sz6 szerint véve mérlegeliink, fontolga-
tunk, larolgatunk. Az dtvite értelmd jelentés
fokozatosan alakulhatott ki. A kiinduldst je-
lentd f8nevekkel kapcsolatos ismeretek koze-
lebb visznek igéink megértéséhez.

De hogy az aratds utdn a farlén, vagyis a
tallén maradt kaldszok (a tllé cimszé itt a ré-
giségben haszndlatos szdalak), avagy a sziiret
utdn a t8kéken vagy a gytimélesdsben a fik
4gain ott felejtett bengel binge utdn valé kuta-
tés tovdbbi, mdra szintén elvont jelentésti igék
kiindulé szava lett, arrdl, lehet, kevesebben
tudnak. Arra, hogy akar a kdnyvek lapjain, 4j-
sdgoldalakon rallézni, vagy folyéiratokat

> Ld. ehhez a Tinta Kényvkiadé bemutatkozé oldaldn olvashaté sorokat: hteps://www.tinta.hu/spg/221127/R-O-L-

U-N-K
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bongészni a fenti f8nevek tovéhez kapesold-
dik, épp e szotdr szécikkeinek tanulmanyo-
z4sa nyomdn débbenhet rd az olvasé. A cim-
szavak kozt szintén szerepld arléz ugyanakkor
tovdbbra is konkrét jelentésti maradt ‘szede-
get, "gylijtoget’ értelemben, s csak kés8bb
tlint el a nyelvhaszndlatbél.

Szdmos szécikket lenne még érdemes fel-
idézni akdr kedvesindlénak is, itt néhdny
cimszét emlitek még: apa-

(tevekecske, tevepdrduc, tigrisl, féreg), nové-
nyek, gyiimolesok (kardrépa, zolddinnye) egy-
kori nevét, magyardzatot is adva a régi sz6-
hasznilatra!

A KIHALT SZAVAK KISSZOTARA

A misodikként megjelent Kibalt szavak kis-
szdtdrdnak forrdsa Ballagi

ndzs, bakator, csiirhe, csiitor-
kodik, karmantyi, pipeske-

dik, vademecum, avagy:

Kémiatandr legyen a
talpdn, aki ezeket felismeri!

Mor A magyar nyelv teljes
szotdra cimi kétkotetes
munkdja volt 1867-bdl.

kakasiild, l6dllds, macska-
méz, malaclopd, rékamdl,
tyitkboritd. Ha néhdnyat ismerdsnek taldlha-
tunk is koziiliik, azok biztosan nem a mai je-
lentésiikben voltak haszndlatosak a régiség-
ben; nézze csak meg ki-ki az akkori jelentést!
Tanorai vagy otthoni (kényvtdri) feladatnak
tlizhetd ki, hogy a didkok ezeknek — vagy a
vélasztdsuk szerinti mdsik hat-hét szdalak je-
lentésének — utdnanézzenek, avagy konkrét
feladatok sordn foglalkozzanak példdul a ko-
vetkez8kkel:

a) Mit jelentenek azok a nevek, amelye-
ket a régiségben nem névként is haszndltak
(ezért a kis kezd8betls {rdsméd), pl.: az-
tila/atilla, béla, bence, benjamin, dome, ferenc-
Jdska, gyula?

b) Csoportmunkdban lehet gytijtetni a
sz6tarbél, és egymdssal megismertetni bizo-
nyos régi foglalkozdsokat (bakdcs, bakd, pa-
kdsz, pirulacsindld, rekruta, szeminarista, vic-
ispdn).

¢) Feladat lehet megtaldlni egyes madarak

(bakesd, bagd, dalabdj, kajddcs), emldséllatok

A kissz6tdr tizenhdrom
oldalas el8szavét — a for-
rasmi itt bemutatott tobb sor hossziisdgu al-
cime® miatt is kiilonleges voltdnak elemzésé-
vel (1), a szécikkek felépitésének hat
nagyobb és hét aprébb fejezetével (2), me-
lyekben megjelenik a homonimdk, tébbje-
lentéstiség, illetve a stilisztikai és a szaknyelvi
mindsités kérdéskore is — mindenkinek a fi-
gyelmébe ajanlom. A szdrdr célja és célkozin-
sége szintigy érdekességeket tartogat az olva-
sék szdmdra. It sz4l a szerkesztd a
nyelvujitdsi szavakrél, amelyekbdl egy kisebb
csokorra valét — tigy harminc kémiai elem
nevét — 4t is nyujt az olvaséknak (92/17).
Kémiatandr legyen a talpdn, aki ezeket felis-
meri! Ime néhdny példa: bizeny, folyany,
légeny (vagyis brém, fluor, nitrogén) stb.
(92/17).

A 150 éve megjelent Ballagi-szétdr na-
gyon sok régi, tdjnyelvi, vagy éppen a nyelv-
Ujitdk alkotta szava valéban kihalt, az utéb-
biak koziil szdmos még azel8tt, hogy igazdn
elterjedhetett volna. A kihalt sz6 minSsitést
mdr maga Ballagi Mor is alkalmazta

6 ,[...] melyben az egyes szok kiilinbizé értelmeinck kiriilivds dltali szabatos meghatdrozdsdn kiviil kiilinds figyelem van
forditva azoknak szdjdrdsos, kizmonddsi, irodalmi stb. haszndlatdra, valamint a szaktudomdnyi é ipari miiszékra is.
Nélkiilozhetetlen segédkinyv minden rangu és rendii magyar ember szamdra”
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szotérdban, igaz, & a sajét kordndl régebben
eltlint szavakra: ezeket kereszttel, a tdjszava-
kat pedig csillaggal jelolte meg. Erdekes a
nyelvijitdsi alakok akkori (az 18501860 ké-
riili id8szakbdl val6) nagy szdma. Szily Kal-
mdnnak nyelvijitési sz6tdra létrehozdsakor,
1900 koriil taldn mdr konnyebb dolga volt a
valéban haszndlatos Gj szavakat belevenni a
szétérdba, bar ndla is van pl. dromlibegd szd.”
Az El§sz0bdl az is kideriil, hogy ,a Kihalt
szavak kisszordra egyik nagy erénye, hogy a
szécikkekbe beépitve 1850 olyan dsszetett
sz6t, ill. székapcsolatot (Gjabb nyelvészeti
szakszéval: kollokdciét) sorol fel (esetenként
magyardz), melyek egyik szava a cimsz6”
(92/15-16). Péld4k a sz6kapesolatok egy-

szeri bemutatdsdra, illetve magyardzatukra:

a) A repds, repes cimsz6ndl olvashatunk
két szokapcesolatot is: repes a kalithdl kiszaba-
dult maddr, repds Gromébe a sziv; a sarval
(Cgyalul) igénél taldljuk a kdposzrdr sarval ki-
fejezést. A surlddik kordbbi jelentése nyomdn
pedig, amely a Ballagi-szétdr megfogalmazd-
sdban ’valaki valakihez hizelegve oda simul’

volt, taldljuk példdnak 4 kis

beszédiinket, Id. pl.: csodds tiinemény nydr, tél
dereka, drdgateremtette jé étel.

Az Elész6 tovabbi szamadatokat vonultat
fel, amelyek megmutatjék a kiilonb6zd szdfa-
Jjoknak a kitetben valé eléforduldsat (4273
fénév, 2011 ige stb.), az egy-, a két-, illetve az
ennél is tobb jelentésli szavak szdmdt, illetve
a sz6tdrban az egyes szakteriiletekhez tartozé
szokincs nagysdgdt (92/8-13).

A sz6téri rész a 19. oldaltdl a 229. oldalig
terjed, az "apa jelentésti aba' f8névtdl a zsiir-
mdl vizben vijkal, kezével kapardsz’ igéig.
Természetesen a hét és félezernél is tobb ki-
halt sz6 egymagdban is sok érdekes hangzdst,
jelentést hordoz. Tme néhény példa (a jelen-
tések idézését némileg egyszertisitettem):
addly ’adomdny a szegényeknek’, aggasdgosko-
dik’aggddik’, asaly csipkézett szegély a kon-
tos aljdn’... zsufinka vizmeritd kandl’, zsuko-
tol suttog’.

S ahol ,csupdn” a régi jelentésekbdl tlint
el egy, avagy tobb, azokra néhdny példa itt
kovetkezik; az idézett szavakat mir nem
haszndljuk a szétdrunkban olvashaté érte-

lemben: a lakodalom

gyermek anyjahoz surlddik
mondatot.

b) Es ahol a magyardzat
valdban elkel: zellegeti ma-

hét és félezernél is

tobb kihalt sz6

mint 'valamely helyen

val tartézkodds’ és “bilin-
banat’; a mdrka mint 24
kardtnyi stlyd aranymér-

gdr: kelleti magd, illetve —

mivel a 7dkldb jelentése rakolld’, avagy egy
mez8gazdasigi eszkdz neve — sziikség lehet a
magyardzatra a riklibon jdr székapcsolatot
kovetden, enncek jelentése ugyanis: “felettébb
lassan mozog’. A kozel kétezer szdkapesolat
akdr toredékének a felelevenitése ugyancsak
gazdagithatnd nyelvhaszndlatunkat,

€k, illetve ’13-16 lat st~
Iyt eziistmérték’, a megtaldl mint 'valakit
kérelemmel megkeres’ értelemben. Ezek a
jelentések nincsenek mdr meg a magyar
nyelvben. Az eltlint szavak és sz6kapcsola-
tok egyike-mdsika taldn feléleszthetd lenne,
4m a kihalt jelentések aligha hozhatok visz-
sza, tobbek kozott a megjelent Gj jelentések

7 Szily Kalmédn (1902): A magyar nyelvijitds szétdra. Hornydnszky Viktor Kiaddsa, Budapest. A sz6 mai formdja
dromtd] lihegd lehetne, amit azonban igy sem haszndlunk. Ugyanakkor van grdmittas mellékneviink, ezt elfogadta a

nyelv.
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sokasdga miatt sem. Kiilondsen nagy karri-
ert futott be az utébbi évtizedekben a
mdrka sz6. A mdrka sokdig volt az emlitett
torténelmi stlyegység, majd lehetett elsdsor-
ban pénznem, 4m az exrd megjelenése miatt
2002-t8] mér nem a mdrka a hivatalos
pénznem sem Németorszdgban, sem pedig
Finnorszdgban. Jelenthet viszont a mdrka
megkiilonboztetd jegyet, druvédjegyet, mi-
ndségi gydrtmdnyt, a szolgdltatds, termékek
mindségét stb.

A Kihalt szavak kisszétdra alapjan dsszedl-
litott jatékos feladatok kapcsolédhatnak
mind a nyelvijitds, mind pedig a nyelvjdra-
sok mdra kiildnleges hangzdstinak ting sza-
vaihoz. A szétdrban némileg rejtetten (mert
itt még nincs a szavak eredetét jelzd utalds),
de megtaldlhaté szdmtalan nyelvijitdsi szd.
Jérékos feladat lehet veliik kapcsolatban egy
sor széalak, illetve a hozzdjuk tartozd jelentés
kiilén-kiilén valé megaddsa, ahol a feladat az
dsszekapesoldsuk. Keresd a pdrjdt! a) eszély
értemény, észlet, fényész, folyadék, hangora,
hirész, itész, itészet, kajddcs, lovanc, tijdon-
ddsz és b) futdr, harmonika, kivetkezmény,
kritika, kritikus, ldtszerész,

AZ ELVESZTETT SZAVAINK
KISSZOTARA

Az Elvesztett szavaink kisszotdra cim( munka,
amely a trilégia harmadik kotete, az 1940-
ben megjelent, Balassa Jozsef szerkesztette A
magyar nyely szétdra cimii két kdtetes sz6-
téron alapszik. A szdtdrtrilégidnak ez a har-
madik kotete 0j elemmel — az elvesztett sza-
vak etimoldgidjdra és torténetére vonatkozd
ismeretekkel — gazdagithatja anyanyelvi tudd-
sunkat. Balassa Jzsef a maga sok-sok régi és
tdjnyelvi szot is felvevd miivének céljdt igy
fogalmazza meg; ,Osszekapcsolni a magyar
szokings jelenét a magyar nyelv malgaval”.
Ugyanez a 2025-6s szétdr létrehozdsdnak
egyik alapmotivuma is.

Az Eljszonak A szdtdr szocikkeinek felépi-
tése ciml fejezetét a szerz8 a—k pontokig tizen-
egy részfejezetre osztja; a kordbbiaknal na-
gyobb szerepet kap itt a stilusmindsitéseknek,
a szédsszetételeknek és a szokapcsolatoknak,
kozottiik a szdldsoknak a vizsgalata, egészen 1j
informdcidként pedig a cimszavak eredetének

a jelzett bemutatdsa.

lovas, mesterség (amihez ér-
tiink), okossdg, papagdj, ted-

ria, Ujsagiro.

megtaldlhat6 szdmtalan
nyelvijitdsi sz6

Az Eldszéban a feldol-
gozott szokincset illetden
nagyjdbdl két tucat nyelv

Kiilonleges hangzdst
szavakndl lehetne két-két
lehet8ség koziil kivalaszeatni a helyes értel-
mezést: iperkedik — Mi a jelentése? a) beteg-
ségbdl labadozik, erdre kap avagy b) feln,
felcseperedik; iszamodik — Mi a jelentése? a)
nekiiramodik, b) jégen cstszkdl; kdppent —
Mi a jelentése? a) kikop, b) egyet iszik,
hérpint.®

szerepel, amelyekt6] —
mondhatni — ideiglenesen
kaptuk a szétdr megidézte szavakat. A nyel-
vek némelyikébdl (latin, német) jéval kétszdz
folote, ismét mésokbdl olykor csak egyet-
egyet (indiai, ir). Az olyan kettds jelzések,
mint arab-spanyol vagy francia-német, az ide-
gen sz6 ,véndorttjdra” utalnak: egy-egy arab
sz6 spanyol kozvetitéssel, szdmos francia sz6

8 Hasonlé feladatok megjelennek a 2020-as NAT nyomdn késziilt, a 11. évfolyamnak szdnt Magyar nyelv tankdnyv
nyelvtdreéneti fejezeteihez kapesoléddan is, pl. a tankonyv 77-78. oldaldn. (Oktatdsi Hivatal, 2021.)
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pedig német kdzvetitéssel jutott el hozzdnk.
A szdmok azt mutatjék, hogy az 51, kézvetle-
niil a francidbdl kolesonzote és azéta elvesz-
tett sz6 mellett csaknem ugyanannyi a ,ke-
riil Gton”, a német nyelv kdzvetitésével
hozzénk érkezett, 4m hasonlé sorsra jutott
francia-német szavunk is volt, 43 darab. Igy
egyardnt helyet kaphattak a szétdrban a fezdr,
gudsfesték, filtrdl és parvent, illetve a komfor-
1dbli, odidzus, sifon és komplott.

Jeloli a sz6tdr a nyelvijitdsi szavakat, vala-
mint jelzi magyaritdsuk épéseit is: ébrény <
ébreds lény, az embrié magyaritdsa; egykizii a
parallel s26 magyaritasa, két, egymdstdl min-
dig egyenld tdvolsdgban maradé vonal ird-
nya’; a fényirist alkotrdk a fényképezés sza-
mdra, a fordzds helyett, hogy koziiliik is csak
néhdnyra utaljak. A nyelvijitdsi szavakhoz
tovabbi jatékos feladatok kapcsolédhatndnak,
igy a helyes szbalakra valé rdraldlds. Melyik
sz6t alkottdk a nyelvijitds idején a rudo-
mdnyra? a) delej, b) isme, c) tudor?

A bevezetés itt is egy, a sz6tdr jellegérdl és
célkdzonségérdl szol6 résszel fejezddik be, s
azzal a gondolattal, hogy a kézvetitett mive-
18dés- és kulttirtorténeti lefrdsoknak kiszon-
het8en a szétdrat lapozd

szerepelnek. Az egyes jelentéseket arab sza-
mok kiildnbéztetik meg. Nézzitk most a
szerelem szécikket, kissé roviditve: szerelem
(A szeret ige szdrmazéka, a régi nyelvben sze-
relm alakban is.)

1. A régi nyelvben gyakoribb haszndlatt
és egyjelentésti volt a szereter széval; lelki von-
z6dds valakihez, valamihez: anyai szerelem, fe-
lebariti szerelem, Isteni szerelem. 2. Széls.: Az
ég, az Isten szerelmére!

Ezen és a szerelmes melléknéven kiviil é1-
tek még a régi korokban a szerelmetes, azaz
“nagyon szeretett’ és a szerelmest, szerelmetest
"gondosan, szorgalmasan’ jelentésti szbala-
kokkal is. Székapcsolataik: szerelmetes fiam,
szerelmetes atydmfiai, illetve valaki szerelmetest
Jdrjon!

Néhdny tovabbi ,megfejtésre vard” sz6-
kapcsolat lehet: nagy gdggel viselték magukar,
nyomos iddk, nyligbe akadtak. A harmadik ko-
tetben 6tven széldssal talilkozunk kiilonbozé
cimszavak alatt. Néhdnyat idézve koziilitk:
szemesnek dll a vildg (93/79), szorul a kapca
(93/103), minden lében locs; locsbél locsba lé-
pett (a locs jelentése: "hig sdr'’s 93/124); Ne

Jdrion a pampuldd! (93/149).

A szétdrak szécikkei

nemcsak nyelvet (nyelvtor-
ténetet) tanul, hanem egy-
fajta id8utazdsnak is a ré-

ébrény < ébredd lény,
az embrié magyaritdsa

kozott elmeriilve sok mds
érdekességre is felfigyel-

het az olvasé. Példdul

szese lesz. Ez utdn
kovetkezik maga a 204 ol-
dalas sz6tdr, ezdrteal a mésik két szétdréndl
terjedelmesebb szdcikkekkel.

A sz6tdri rész a 15. oldaltdl a 219. oldalig
tart, itt taldljuk meg 6250 elvesztett szavun-
kat. A cimszavak a szokott médon, kivér be-
tlikkel szedve kovér betitipussal jelennek
meg, az értelmezés pedig normdl bettikkel
kovetkezik, mig a nyelvi példdk és a székap-
csolatok mindig ddlt betls {rassal

megfigyelhetd, hogy csu-
pan egyetlen egy hang ki-
cserélddése is hatalmas véltozdst képes elé-
idézni. A babosgat, dros, dedereg
szbalakokban — f8ként szovegkornyezet nél-
kiil — nem ismeriink rd az drus, babusgat, di-
dereg szavakra, noha az eltérés egyetlen ma-
gdnhangzdnyi (vo.: Borndros tér). Hasonl6t
tapasztalunk a médssalhangz6k megvaltozdsa
esetén is, nem értjiik a doncil, a péta, a zsa-
jog szavakat. Parjukkal bemutatva: dinail =
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dingol, péta = pélya, zsajog = sajog ismer6-
sebbeknek tlinnek.

A ,megfejtés” az lehet, hogy a nyelviink
szavait alkoté hangoknak, pontosabban
szélva a fonémdknak jelentés-megkiilonboz-
tetd szerepiik van, {gy akdr egyetlen fonémd-
nak egy mésikra torténd kicserélése az adott
sz6alakban a sz6t mds jelentéstivé teheti, de
meg is foszthatja a jelentésétdl, mint laguk.

A tovébbi nyelvészeti fejtegetések helyett
jojjon még egy didkoknak szdnt feladat. Eh-
hez Faludy Gyérgy Oda a magyar nyelvhez
cimd, 1940-ben Périzsban {rédott koleemé-
nyének egy vagy tobb vers-

természetesen didkjaikra is tgy gondolok
mint a szétar leendd haszndldira. A beve-
zetd szovegek olvasmdnyossdga, a szécik-
kek dttekinthetdsége, a szétdrban vald ke-
resést megkonny{td an. lapszéli index
alkalmazdsa az 4bécé betliinek megtaldldsa-
hoz — mindez kedveltté teheti a szétdrakat a
didkok korében.

A szétérat 4ltaldban is ajdnlom pedagé-
guskollégdimnak, legyenek barmilyen szako-
sok, illetve mds érdeklddéknek, foglalkozds-
t6l szinte fliggetleniil, hatdrainkon innen és
ttlrél. Mindazoknak, akik szeretik anyanyel-

viinket, érdeklédnek v4l-

szakdt oszthatjuk ki az
anyanyelvi 6rdn.” Feladat
lesz a versszak vastag sze-

gondozzdk a szavakat, szinte
0j életet lehelve bel¢jiik

tozasai, alakuldsa irdnt,
szivesen elgondolkoznak
szokincstink gazdagsdgdn,
véltozatossdgdn, ,,titkain”.

déssel kiemelt szavainak je-
lentését a tdrgyalt sz6tdrak-
ban megkeresni, a sorokat ennek alapjdn
értelmezni. Egy példa:

,Kihalt gyokok: tézeggel stlyos rétek
ahol a fik, mint holt igék kiégtek.

Os szok: a szemhatarrdl szazadok
kodébsl még derengd nddasok,
gyeptis vapakon elhullt katondk,

ti bibicek, bélények, battonydk.
miket vaddsztak vén csillyehajékrél

s ldpos aszékon.”

Egyetlen feladata maradt még a konyvis-
mertetd sorok {réjdnak: megfogalmazni, kik
tissék fel, lapozgassdk a szétdrakat, bongész-
szék az oldalakat, rovidebben vagy hosszab-
ban elidézve egy-egy széndl. Az ismertetés
egy kordbbi helyén magyar szakos kollégd-

imra utaltam. Rdjuk, és veliik egyiite

Iletve ahogy a szerzd
maga irta: ajdnlhaté mindazoknak, ,akik ve-
szik a fédradsdgot és elmélytilnek a szétdr sza-
vainak bongészésében”.

Fontosnak tartom még hozzdtenni: a ma-
gyar kultdrdnak oridsi szerencséje, hogy van-
nak emberek — mint Kiss Gdbor kdnyvkiadé
és munkatdrsai —, akik munkdssigukat anya-
nyelviinknek szentelik, dpoljak azt, és védik
az elttinéstd] nyelviink legaprobb kincseit is,
mint amilyen akdr egyetlen ropke sz6 (g4,
20b, lat, lob). Szinte érezni a lapokon, hogy
milyen sok szeretettel vdlogatjdk, majd gon-
dozzdk a szavakat, forgatjdk, rakosgatjak, s
helyezik 8ket végiil a sz6tdrak megfeleld ol-
dalaira, szinte 4j életet lehelve bel¢jiik.
Hogy a halhatatlan szavak valéban , tiléljék
az embereket és a torténelmet”, s hidnytala-
nul megmaradjanak a késdbbi generdcik

szamara is.

? https://irodalmijelen.hu/05242013-1034/0da-magyar-nyelvhez-faludy-gyorgy-verse
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NAPLO

AZ UTOBBI EVEK MAGYAR MORZSAI

Az elmult 7-8 évben kivettem a részem a
munkdbdl az alternativ pedagégiai gondol-
kodds, kutakodds és munka kiilonbdz4 te-
rilletein itthon és kiilfoldén. Legutdbb
mdsfél évet toleottiink Irorszdgban a pa-
rommal, ahol belekdstoltunk az ottani de-
mokratikus oktatdsba és egyéb kozosségi
eseményekbe, lehetdségekbe is. Azel6tt itt-
hon dolgoztam a Malom-Alom tanulécso-
port als6 és felsé csoportjdban egy féléves
portugdl utazds — kdzosségi iskoldk felkuta-
tdsa — utdn. Kordbban csaknem hdrom évet
dolgoztam a budapesti Rogers Iskoldban —
kozben féléves kataldniai dnkéntességen
vettem részt egy permakultirds kozosségi
farmon —, és ez id§ alatt végeztem a peda-
gdgia alapszakot a Wesley-n (a mdr meg-
1év8 informatikus-kényvtdros MA-szak
mellé). Ekkor mdr volt némi tapasztalatom
iskoldkban, tdborokban gyerekekkel, fiata-
lokkal, részben 6nkéntes, részben profesz-
sziondlis szerepben. A tdrsadalom peremén

1évé csoportok irdnti érzékenység (mene-
kiiltek, intézményben nevelkedd gyerekek,
tanoda stb.) is vezérelt, valamint a fenn-
tarthaté élethez kapcsolédé torekvésekhez
valé vonzéddsom. Onkénteskedtem 6ko-
falvakban, részt vettem tudatos miivészeti
fesztivdl szervezésében, illetve 6nképzéks-
roket, kozdsségi zenés jameket szerveztem
parkokban, a természetben, kozdsségi te-
rekben.

Mir a kezdeti tapasztalatok és az
utébbi évek dmokfutdsa az okratdsiigyben
(és az amugy is kitiresedd és eloregedd
rendszer) elég indok volt, hogy az itthon
ismert alternativ pedagdgiai gyakorlatok
mellett tovabbi lehet8ségek utdn is kutassak.
Mikor elészér dolgoztam egy tanulécsoport-
tal (Mars!), akik a zenei témahetiik alkalma-
val kerestek fel minket a pArommal, révid
ideig részesei lehettiink egy profin miksdd
dnszervezdds kis csoportnak, amelynek tagjai
a rdjuk bizott gyerekeknek igyekeztek minél
érdekesebb és teljesebb élményt adni (ese-
tiinkben éppen a zenérdl). Ezelétt is volt fo-
galmam a tanulécsoportokrél, és tudtam a

' A (mdr megsz{int) Mars tanulécsoport honlapja: https://marsprogram.hu/
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Rogers Akadémidrél? is, ahol kozépiskolds
kortaknak kindlnak kiilon tanuldsi utakat
(itt szintén sikeriilt késébb pdr alkalmat el-
toltenem), de igazdn testkdzeli érzésként a
Marsban tapasztaltam meg, hogy ennyire
személyesen és spontdn is lehetséges tu-
ddst, élményt, joérzést 4t-

orszdgot, anyagi gondokkal kiiszkddve,
rengeteg energiabefektetéssel. Az dllami,
egyhdzi és az alternativ oktatds kozt egyre
nyilé rést (és egyben niche-t) kihaszndlva,
valédi igényekre adtak valaszokat — egy
olyan kézoktatdsban, ahol egyre tdbben
vélnak elldtatlannd, és es-

adni és szinte kozosséget
alkotni egy csoporttal
ilyen révid idé alatt (en-
nek taldn a fiatalabb kor-
osztaly és a nagyfoku

Tényleg veszélyt jelenthetett
volna ez a fajta alulrél indulé
szervezddés a rendszernek?

nek ki a rendszerbél.
Ezekben a csoportokban
a gyerekek magdntanu-
16k voltak, ahol a sziil8k,
illetve megbizott pedagé-

8szinte bevonddds volt a

magyardzata). Mindez még a magdntanuldi
stitusz eltdrlése eltt tortént, amikor vird-
goztak a tanuldcsoportok.

Ezek utdn nem is meglepd, hogy ezt
vélasztottam akkoriban pedagdgia szakos-
ként kutatdsi témdnak, melyet késébb a
szakdolgozatban?® is kibontottam (egyéb al-
ternativ lehetéségek mellett). Ami lenyt-
gozott: ezeknek a kis csoportoknak a hdlé-
zata és szervez8dése, amit a ReSuli
Alapitvény fogott dssze Rézsa I1diké koor-
dindldsdval (aki egyébként a Mars-csopor-
tot is szervezte). Hogyan alapits ,iskoldt”,*
tarts szakmai irdnyelveket, felelj meg mi-
ndségbiztositdsi elvirdsnak — vagyis: hogy
mire figyelj. Rengeteget lehetett tliik és
nekiink egymdstdl tanulni, a kis csoportok
megosztotték a know-howt (félig-meddig
tizleti alapon), és ,,Virdgozzék ezer virdg!”
jelszéval elkezdték benépesiteni az

2 A Rogers Akadémia weblapja: https://rogersakademia.hu/

gusok vagy egyéb, tobb
teriilethez értd felelds felndtrek szervezték
a mindennapjaikat. A tanuldcsoport adott
egy kozdsséget az elszigetel6dés veszélyével
él8 magdntanuldknak, illetve, ahogy a mo-
dell bevélt, tobben mdr a tanulécsoportot
vélasztva vdltak magdntanuléva.

Tényleg veszélyt jelenthetett volna ez
a fajta alulrél indulé szervezddés az ak-
kori rendszernek? Hiszen tgy végtdk el a
tanulécsoportok torténetét a magdntanul-
4sédg ellehetetlenitésével, hogy alig marok-
nyi csoport tudott kiskapukat haszndlva
fennmaradni, és a jelenség lényegében
megszint.

Ezt borzalmas érzés 4télni egy ,kutatd-
nak”, aki éppen hasonlé csoportokat ldto-
gat, és tdrja fel a benniik rejl8 lehetdsége-
ket és tapasztalatokat, de azt gondolom,
még nehezebb lehetett megélni annak, aki
teljes hitével és tuddsdval benne volt a

3 Csatlés Mdrton (2020): Kikdltozok tanuldkdzosségei — kozosségi iskoldk. Szakdolgozat. Wesley Jdnos Lelkész-

képzd Fdiskola.

4 A tanulécsoportok kezdetben a magdntanuléi stitusz lehetdségét haszndlva, a kdzoktatds ,sziirkezéndjdban” mi-
kodtek, a tanuldk vizsgdztatdsdt az iskolarendszer intézményeivel egyiittmikddésben megoldva. A tanulécsoportok
nem nevezhetdek iskoldnak — ezt a tényt és a valés jogi stdtuszukat a tanulécsoportok kiilsnbz8 médon kommuni-
kéltdk. A teljesen tiszta helyzet felrajzoldsa mellett eléfordult a sziildket félrevezetd kommunikacié is. Ez okozott
fesziiltségeket a tanulécsoportok és az dllam kozote, de a tanulécsoportok vildgdn beliil is. B8vebben: Dobos Orsolya
(2019): Tanulécsoportok, tanulékozosségek: paradigmavltds az alternativ oktatdsban? Uj Pedagdgiai Szemle. 69. 5—

6. (A szerk.)
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szervezésben, és a gyerekeknek, akik itt lel-
tek kdzdsséget és dromet a valddi tanulds-
hoz. Azéta a Sudbury modellt’ beliilr8l
megtapasztalva bizton tudom, hogy lehet-
séges a mindségi tanulds iskolds szervezd-
dés nélkiil, amikor a természetes kivancsi-
sdgot és tanuldsvdgyat centralizalt
intézményi rugalmatlansdggal és szabd-
lyokkal nem nyomjék el, és a feleldsok em-

beri Iéptékben gondolkodnak.

ONKENTES VANDORLAS

A tapasztalatok gytijtése a tanulécsoportok
bezdrdsdval nem ért véget. A téma (és az
otthoni kildtdstalansdg) tovdbbi cselekvésre
sarkallt. Tanulmdnyttra

egy-egy dltalunk megismert kozdsséget a
fenti csoportokba besorolni. A forma,
amelyet vdlasztottunk — az dnkénteskedés
— hdtunk mogoee 4116 intézmény és forrds
hidny4ban a sajdt szervez8désiink sodrdban
zajlott, ami megadta a szabadsdgot, hogy
mi dontsiink: hova megyiink, meddig ma-
radunk. Az ezt megel8z6 kutatdsaim sordn
mir felleltem egy hasznos gylijteményrt,
ami konyv formdban is elérhetd (Euroto-
pia7) és tartalmaz sok mdr leellendrzote
oko-kozosség kezdeményezést. Egyéb ilyen
témdju gydjrdoldalak szlirése mellett a
Workaway8-portél is nagyban hozzdjarult
kiildetésiinkh6z.9 Itt regisztrdlni kell az
éves haszndlatére, és bizonyos dsszeget fi-
zetni, hogy hozzdférést kapjunk egy sereg
onkéntes lehetdséghez,

indultunk a pdrommal —
sajdt felel8sségiinkre —
Portugilidba, hogy kézzel
foghaté tapasztalatokat

a modell nagyon
szimpatikus, ha fair médon
hasznélja mindkét fél

amelyet a vildgban hirdet-
nek. Sajnos ez is a kapita-
lizmus szekerét tolja, de a
szolgdltatds hasznos: sz-
szekoti azokat, akiknek

gyljtsiink olyan helyeken,
ahol valamiféle oktatds-,
iskolaalternativa létezik kérnyezettudatos
kozosségekben (ez volt a £8 fokuszunk ak-
kor). Ilyen tigyben mdr egy nydron elin-
dultunk Romdnidba,6 ott is hasonlé ko-
zosségi/otthonoktatds utdn kutatva.
Eztttal a kulcsfogalmak kozt szerepelt a
holisztikus, demokratikus iskola, a ho-
meschooling group. Ez természetesen ma-
géval vonta a Waldorf-, Montessori-,
Reggio Emilia-, erdeiiskola- és egyéb for-
macidkat is, tobbszor nehéz is lett volna

> Sudbury Valley School, Massachusetts

szitkségiik van segitségre,
azokkal, akik utazni, tapasztalni és a koszt-
kvartélyért cserébe onkénteskedni szeretné-
nek (ami szerencsés esetben napi 4-5 éra
elfoglaltsdgot jelent). A modell szimomra
nagyon szimpatikus, ha fair médon hasz-
ndlja mindkét fél, csakigy, mint a szkill-
megosztd oldalak vagy akdr az autémegosz-
tés (és egyaltaldn a kozdsségi gazdasdg
otlete és gyakorlatai). Ezen ttl a helyben
megismert emberek értékes tuddsa és ajdn-
ldsa vitt minket tovébb tobb alkalommal.

¢ Csatlés Mérton (2000): Otthonoktatds — masutt. 7ani-tani Online. Letdltés: https://www.tani-tani.info/otthonok-

tatas_masutt (2025. 03. 25.).
7 Az Eurotopia weboldala: https://eurotopia.directory/
8 Workaway weboldal: https://www.workaway.info/

 Hasonlé oldalak még a WWOOF, ahol féleg farmokkal, természettel kapcsolatos munkdkat kindlnak, illetve a

HelpX, amit ingyenesen is el tudunk érni, keresni az adatbdzisban.
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Ezekbdl a tapasztalatokbdl szeretnék most
néhdnyat megosztani.

,HOLISZTIKUS” TRENING

fgy jutottunk el az elsé ,iskoldba”, Eszak-
Portugilidba, ahol holisztikus oktatds meg-
jeloléssel szervez8dott egy tanulécsoport —
mint rovidesen kideriilt, Montessori-ala-
pon. Mdr ezzel a névvel is hirdetik az isko-
lat hivatalosan, a kdzelmultban elvégzett
tréning okdn. Egy kis zavart érzek a filozé-
fiai hétteret és gyakorlatot illetden. Az ala-
pité — aki most nem tanit itt, de heti par
alkalommal megjelenik az intézményben,
ahol az adminisztrécidt végzi, illetve jogat
tart a helyi kdzdsséget is invitdlva — legin-
kébb Krishnamurtil0 tanitdsat helyezi az
iskola szellemi hétterébe. Egy apré telepii-
lésen jarunk egyébként, a kozelben egy
nagyviros, az iskola épiilete egy dllami tu-
lajdond, de kordbban elnéptelenedett, ki-
sebb betonépiilet. Onkéntesként itt ka-
punk szalldst, egy ideig mi lesziink a
cselédszoba lakéi, ami

sok gesztenye, friss levegd. Sajnos autd nél-
kiil ezeken kiviil szinte minden elérhetet-
len itt.

Az iskola vezetdje az egyik tanité mellé
rendel minket, hogy 4 adjon nekiink koz-
vetlenebb feladatokat. Két csoportra oszlik
a suli: az elsd a fiatalabb korosztdlyé, ez,
itthoni kategéridkban gondolkodva:
4voda. A jétékos eszkdzokon és a napi ruti-
non van a hangsuly, illetve az erdei iskolai
rész a szabadban szdmukra lett megalkotva,
és folyamatosan fejlesztik. A mdsik, az is-
kolds korosztdlyt két tanit viszi. A csoport
érezhetden kiizd az alacsony létszdmbol
ad6dé ritkds kapesolatokkal; egy fit és 4-5
ldny van jelen. A tanitdk az étkeztetésben
is fontos szerepet vdllalnak, az ebédet rend-
szeresen egyikiik késziti el, igyekeznek az
egészséges tapldlkozdst szem eldtt tartani,
hiivelyeseket enni majdnem minden nap,
saldtde és levest. A gyerekek elpakolnak
maguk utdn, és takaritanak, sorban, ahogy
éppen rdjuk keriil a sor, mindenkinek
megvan a maga teenddje (a kicsik is, bér
8k nem az egész épiiletet, csak a sajdt ré-

sziiket). A két tanitéd

nem is volna dnmagdban
rossz dolog, 4m sajnos
nedves a hely (elhibdzott
épitészeti megoldds), és

kanyargés utak, tehenek,
hegyek a tdvolban, sok-sok

gesztenye, friss leveg6

tobbszér egyiitt van jelen
a nagyobbakndl — ekkor
a hatdrokat (hogy med-
dig terjed a mi hatdsko-

kozeleg az esds évszak.
Nincs dllandé kozosség az
iskola koriil, a gyerekek itt is magdntanu-
16k, a csoportnak az ideoldgiai kdzosség
adhatja a hdcteret. A kis telepiiléstdl kar-
nyujtdsnyira van egy patak, amelyhez elsg
napunk alkalméval elsétdlunk a csoporttal.
Megtudjuk: a csoportban bevett szokds a
rovid séedk megtétele a kdrnyéken: kanyar-
gds utak, tehenek, hegyek a tévolban, sok-

19 Krishnamurti tanitdsa: heeps://jkrishnamurti.org/

riink) kinosan igyekez-
nek meghuzni és
betartatni, f8leg az egyikiik, akinek a
gondjaira lettiink bizva. Viszonylag hamar
kellemetlen érzés tor rém: hogy inkdbb az
iskola karbantartéjdnak szegddtem, mint
pedagdgusnak. Ezt persze valamelyest tud-
tam eldre, de a feladatkiosztds és a hozzadl-
las hangsulyozni és megerdsiteni ldtszik
mindezt. Eleinte természetesen alakul
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kapcsolat koztiink és a tanuldk koze, ki-
véncsiak, nyelvet tanulunk egymdstél,
hangszereket és jatékokat mutatunk kol-
csénosen egymdsnak. Kivdncsiak vagyunk
a tanitdsra, a mindennapokra, azonban fel-
adataink kétnek, amelyek inkdbb szerelés,
festés stb. A munka végeztével, a ,szabad-
idében” lehet8ség van a gyerekekkel vald
ismerkedésre, 4m a tani-

7o

Matematikai készség fejlesztésére kival6 dsi
tdrsasjaték a Mankala. Itt fabol késziile sa-
jatos eszkdzoket haszndlnak — igyekszem
megdlmodni a jdtékot ugyanebben a stilus-
ban: a kévetkezd napok szabad 6rdi a tdr-
sasjaték elkészitésével telnek, bicskdval, egy
szép deszkdbdl.

Kozben a kisebbek csoportjéval is kap-

csolatba keriiliink. A pé-

tok tudtunkra adjk: az
osztalyterembe inkdbb ne
menjiink, és a sziinetek-
ben se zavarjuk 8ket tal-
zottan — ezt furcsdlljuk,
hiszen a tanulds £ forrdsa

a kozos figyelmet
gyakoroljuk, a nyelv
az angol, de a fiatal tanité

fordit a kicsiknek

rom gydégypedagdgus, 6t
egybdl bevonjék a kicsik-
kel val6 munkdba, majd
engem is invitdlnak az
erdei iskolai kirdndu-

a kivdncsisdg, és mdr el-

kezdtiink egymdstdl szavakat, kifejezéseket
tanulni, kinti jdtékokat tanitgatni egymds-
nak.

Ami a tuddscserét illeti: néhdny kisebb
konfliktus és strlédds utdn beszélek a veze-
tével, és kifejezem igényeinket. Végiil sike-
riil megbeszélni a ,szigord” tandrral is (aki-
nek mdr lehet, hogy jécskdn volt
tapasztalata kivdncsi dnkéntesekkel), hogy
miért is vagyunk itt. Elmondjuk, hogy ze-
nei workshopot is kindlunk szabadidénk-
ben. O bevon néhdny asszisztensi fel-
adatba, Montessori-eszkozoket festiink és
vélogatunk. (Még mindig nagyon fontos
szempont, hogy a gyerekeket ne zavarjuk
meg a tevékenységiikben — erre egyébként
mi is tigyeliink. Nem sokkal ez el6tt a felii-
gyeld tandr még azt is kifogdsolta, ha a fo-
lyosén széba elegyedtiink veliik, hiszen
»hdtha benne volt valamiben a gyerek”, és
igy kizokkentjiik.) Eszembe jutnak a jaték-
pedagégiai tanulmdnyaim, tapasztalataim,
féleg a Rogers Alapitvdnynal, a sok-sok ji-
ték tesztelése, illetve a hazai csoportok 14-
togatdsa sordn tapasztalt példdk.

ldsra, aminek nagyon
oriilok, a hangszerekkel
késziiliink egy foglalkozdsra a természet-
ben. Ennek a csoportnak komoly felszere-
lése van; gumicsizmdk, esd4llé ruhdzat,
ldthatésdgi mellény stb. Felkerekediink
uzsonndval és csomagokkal, és megldto-
gatjuk a kozeli kis ligetet, ahol kicsikre
szabott fatonkok, dgakra aggatott diszek,
kis szabadtéri jdtékkonyha és jatékok vér-
jdk az érkez8ket. Itt sokkal szabadabban le-
hetnek a gyerekek kint, azonban az id§ {6
része tervezett foglalkozds. Mi is része va-
gyunk, a levegdvel mikodretett egyszert
hangszer, a didgeridoo keriil a kozép-
pontba, a mozgds és a hangok. A kozos fi-
gyelmet gyakoroljuk, a nyelv az angol, de
a fiatal tanité fordit a kicsiknek. Késébb
az étel kozos elfogyasztdsa utdn szabad jd-
ték, kozben furcsa jelenséget tapasztalok.
Az egyik kisldny fédra mészott, a gumicsiz-
mds ldba beszorult két dg kozé, ordit, segit-
séget kér. A tanité agy véli, ne segitsiink,
prébdlja 8 megoldani a helyzetet, ,a tré-
ningen” — mondja — ez fontos volt. Egyidd
utdn mégis szitkség van a segitd kezekre,
nagy a sirds, idénként a jézan ész és
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{tél8képesség tobbet haszndlhat, mint a
tréningen tanultak.

A misik csoportnak is szerveziink egy
tematikus, zenés-mozgds foglalkozst,
amely beleillik az adott témdba, kicsit dra-
matizdlunk is. A kordbban merevebbnek
mutatkozé tanitd is belép a jatékba, felol-
dédik a gyakorlatban (ekkor mér tudja,
hogy elmegyiink hamarosan).

Portugdl nyelvtuddsom itt nem duzzadt
fel igazdn, bdr az elején a gyerekektdl igye-
keztem megtanulni szavakat, kifejezéseket.
A kezd6d6 jo kapcsolatot a tanité hamar
letorte, intette a gyerekek, hogy ne nagyon
foglalkozzanak veliink. Majd a végén
nagyra értékelték a foglalkozdsunkat a ta-
ndrok is, és ekkor mdr az elején szimpati-
z4l6 gyerekek végképp meg voltak zava-
rodva — akkor most szabad veliink
bardtkozni? Az utolsé napra elkésziilt a
Mankala, j6 érzés volt 8ket ldtni, hogy
haszndljék az 6ra alatt (jitszanak!). A terve-
zett két hénap helyett két hetet toltiink itt,
elégnek gondoltuk az id8t, kdzdsségi szer-
vezddéseket szeretnénk tapasztalni.

de Limdban, egy szép kisvdrosban északon,
majd megldtogattuk 8ket a mesebeli idillre
emlékeztetd kis telkitkon, ahol a volt vizi-
malombdl kialakitott épiiletet tették {zlése-
sen lakhatdvd, és a kecskék mellett tor-
pemalacokat is tartva tényleg egy
természetbardt odzist hoztak létre. Hasznos
tippeket kapunk t8litk, megosztjuk egy-
midssal a WhatsApp-csoportokat és levele-
z6listdkat, majd késdbb is kapcsolatban
maradunk — a kévetkezd helyet 8k is ajdn-
lotedk.

ENTERRANHA — HIPPIKOZOSSEG A
HEGYEKBEN - TANULOCSOPORT,
HAZEPITES

LATOGATAS EGY HOMESCHOOLING
CSALADNAL; NETWORKEPITES

Aki kozosségi iskola kutaté akar lenni,
néha a hegyekbe kell annak menni. Féként
ajdnlds alapjdn kerestiik ol a kozosséget,
ahol f8leg steineri irdnybdl kozelitve végzik
a gyerekek kozdsségi oktatdsdt. Volt médr
elég onkéntesiik, de némi levelezés utdn
azzal a feltétellel ldtogathattuk meg 8ket —
és az iskoldt is —, hogy hasznossd tessziik
magunkat a szimukra legfontosabb kiilde-
tésben, a hdzépitésben. Ha ott legaldbb két
hetet segitiink, bejdrdsunk lehet a suliba.
Ez a kozdsség egy

Erdekes tapasztalat, hogy
az 6nkénteseket toborzé
weblapon is lehetséges at-
kézben értékes kapcsola-
tokhoz jutni, a kozelben
keresgélés alkalméval sike-

a kezd6dé j6 kapcsolatot a
tanité hamar letorte, intette a
gyerekek, hogy ne nagyon
foglalkozzanak veliink

sokszinli kommuna volt,
bariti csalddok, alterna-
tiv gondolkoddst pioni-
rok tdborhelye, nagy te-
riileten elteriilve, ahol a
mi vendégldtd csalddunk

rillt egy volt ,humanitd-

rius munkds” pért taldlni, akik hazakéltoz-
tek Portugdlidba, és maguk is otthonokrtatd
csoportot keresnek a gyerekiiknek. Miutdn
felvettiik a kapcsolatot, taldlkoztunk Pont

hosszt évek alatt vetette
meg a ldbdt igazdn. Egy nagy, dralakitott
lakékocsival érkeztek, azt bévitették hozzi-
épitéssel, majd kisebb faépiiletek kovetkez-
tek, egy kozdsségi dom és egy
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onkénteskonyha is késziilt, és végiil a mér
terebélyessé valé csaldd szdmdra négyeme-
letes hdz épitésébe kezdtek. Az apa svéjci,
az anya spanyol szdrmazdsu, az 6t gyerme-
kitk mdr bennsziilott természetlakd, az éle-
titk elsd felében valdban t6bb idét toltenek
a szabad ég alatt, mint bdrmilyen fedél ol-
talmdban. Hasonlé csalddok elszérva, sok-
szor régi romos kdhdzakat wjjéépitve tele-
pednek meg, és kertészkednek nagy
teriileteken, vagy keresik a kenyeriiket di-
gitdlis nomddként. Feltlinden nagy a fiatal
felndttek ardnya az eurdpai orszdgokbol,
egyfajta trend kozottiik, hogy jarjak a ha-

sonlé helyeket, térsasdgot,

magyar szdrmazdsu tdrsunk is akad, aki
boldog, hogy a ritkdn hallott nyelvét be-
szélheti veliink.

Mikor eljutottunk az ,iskola” teriile-
tére, mdr hirbdl ismertiik a kérnyezd csald-
dokat. Az ,iskola” egy igazi természeti para-
dicsom volt a gyerekek szdmdra, a patak
kanyarulatdban, majomhintdkkal, kint eszkd-
balt bunkerekkel és rengeteg térrel. Az épiilet
egy organikus alaku, tapasztott fald képzdd-
mény, sajnos bedzott, és lezdrtdk. A kozos-
ség erejét az 4j iskola épitése mutatja meg
igazdn, ez most van folyamatban, mér egy
komolyabb kétszintes hdzszeri épitményt

latunk. A gyerekekkel

szabad életet, és tobben
kézzelfoghat6 tuddst ke-
resve. Megtanulnak a fé-
val és a szerszdmokkal
banni, mikdzben segite-
nek mdsoknak megépiteni

13 évesen hihetetlen
tuddssal és magabiztossiggal
rendelkezik és mozog a
felnSttek kozt

kinti foglalkozdst csind-
lunk, angolul majdnem
mindenkivel tudunk
kommunikélni, a na-
gyobbak segitenck a ki-

sebbeknek a megértés-

a sajdt hdzukat, mindezt

koszt-kvartélyért cserébe. Azonban taldl-
koztunk t&bb dél-amerikai idésebb utazé-
val is, illetve mdr kozépkord, életiiket tjra-
kezd§ emberekkel, akik maguk magott
szerették volna hagyni a civilizdciét. Az ér-
kezés utdn a hdzigazddink egyértelmivé
tették, hogy meg kell csindlnunk a tett-
irt6-kezelést, ha gyerckekkel érintkeztiink
az elmult id8ben — a kdzosségiikben ez a
fertézés nyomaszté drnyként kisére. A csa-
pat, akikkel dolgozunk, igazi mixet alkot:
portugdl, angol, {r, francia, belga, német
argentin 6nkéntesek, akiknek egy része itt
tanult meg hdzat épiteni. Mdsok technikai
dolgokhoz értenek, vagy éppen polihiszto-
rok kiilénosebb cél nélkiil, megint masok
teriiletet keresnek, ahol letelepedhetnek.
Mi is sokat tanulunk, f8leg vdlyogozunk,
tapasztalatokat cseréliink, egy német-

ben. Zenés-drdmds
foglalkozds, experimentdlis hangszerekkel
és a képzelBerdvel, amiben ezek a gyerekek
vildgbajnokok, szabalykévetésben kevésbé.
Jol érezzitk magunkat, a végen az egyik
nagy kertbe is elmegyiink veliik, ekkor mér
tobb felndttel taldlkozunk, a gyerekek a
foldbél kihazzdk, és nyersen eszik az
édeskrumplit, igazi vadécok. Eldmulunk a
fogadé csalddunk legiddsebb lanyan, aki
13 évesen hihetetlen tuddssal és magabiz-
tossdggal rendelkezik és mozog a feln8ttek
kozt is. Valészintileg megedzette és kitani-
totta a tobbiekért viselt felelésség és a ren-
geteg dnkéntes a vildg minden tdjdrol,
akiktdl nyelvet, jdtékot, humort és még ki
tudja, milyen praktikdkat tanult. Minden-
kinek, aki djként jon a kozdsségbe, és ma-
rad egy darabig, § egy nyelvi jatékot fabri-
kdl a nevébdl, megtiszteld volt ilyet viselni.



KOZELITESEK ‘
117

»Otthon tanulni, otthont tanulni” — Alulrdl szervezéds pedagdgia keleten és nyugaton. Lzelité hazai és nemzetkizi. .. ‘

BENFEITA — NAGY VOLGY

A jellemz8i: romokbdl épitkezés, agilis is-
kola — homeschooling group, elszért, f8leg
angol kikoltoz8k.

A hideg el6l biztos helyet keresve, il-
letve a kdzdsségi okratds teriiletén maradva
taldltunk egy igéretes kozosséget és iskoldt,
ahol egy holisztikus terapeuta holgy foga-
dott minket 6nkéntesnek. Az 8 birtokdn
segitettiink Gjjédéleszteni a kert részeit, fit
hasogatni, komposztot késziteni, hdzat fes-
teni. Kézben sok-sok élményt kaptunk a
volgyben, amely szdmtalan kikéltozének
adott otthont. Késdbb rd-

6ridsi tlizvihar pusztitott a teriileten néhdny
évvel azeldte, hogy ott voltunk. A volgy(ek)
nagy része leégett. Az iskoldt is djra kellett
épiteni — erre pénzt gytjtottek. A kdzos
ligy itt is remekiil 8sszetartja a csalddokat.
El8szr belecsdppentiink egy suli-rendbe-
hozo, kdzosségi sziil6-tandr talilkozdba.
Segédkeztiink mi is kicsit, ismerkedtiink.
Mint megtudtuk: rendszeresen 8sszehozha-
tok a sziil6k hasonlé eseményekre, ahogy
8k is részt véllalnak, ki-ki a képességei sze-
rint, az oktatdsban — ezt az, aki nem min-
dennapi tandr a csoportban, a felajinldsok
(offerings) révén teheti meg, amit egy tdb-
lan gytjtenek. Ilyen ajanldsokat ugyanigy
a didkok is tehetnek.

jottiink, milyen kiterjedt
ez a kdzdsség, dtivel tobb
falun és hegyvonulaton 4t.
Sokat kirdndultunk, ének-
lésre, zenélésre jartunk, és

az itt él8k reziliencidjit a ko-
z0s cselekvés és Gjraépitkezés
élménye is tipldlja

Ez az iskola agilisként
(1d.: agile learning) jelle-
mezte magat. Ezt a
szemléletet éppen akko-
riban tették sajdtjukkd,

nagyon érdekes emberek-
kel taldlkoztunk. Volt itt tudatos spiritudlis
életet gyakorld csoport, megismerkedtiink
méhésszel, programozéval, gydgyitéval,
voltak kiilonbozd miivészek és életmiivé-
szek, tobbekkel kozds munkdt is végez-
tiink. A f8leg angol, kisebb részt német,
holland (és persze mds ndcidkat is képvi-
sel§) betelepiiltek kozdsségének szive az is-
kola. Hires vdsdr is van a kornyéken. Itt
képzémiivészek, kistermel8k mind meg-
mutatkoznak, s az iskoldknak is van méd-
juk részt venni benne. Sajnos nekiink ab-
ban az id8szakban volt szerencsénk utazni,
amikor a koronavirus-jdrvdny okdn a ko-
z0sségi események elmaradtak, igy mar egy
szabdlyozottabb tdrsadalmi kozeget tapasz-
taltunk, vésdr nélkiil.

Az itt él8k reziliencidjdt a kozos cselek-
vés és tjraépitkezés élménye is tépldlja. Egy

amikor ldtogatéban vol-
tunk. A tevékenységiikre a folyamatos ter-
vezés, visszajelzés, adaptdcié, Gjragondolds a
jellemz8 — a technoldgiai cégek egyik nagy
hivészava is az ,agilis mikodés”, ami azéta
kicsit ki is tiresedett — érdekes, hogy az is-
kola sem hivja mdr igy magdt azéta. A gya-
korlatban az agilitds Ggy is megmutatko-
zott, hogy a kozdsséget érintd problémdkat
és megoldani kivdnt iigyeket egy tgyneve-
zett Awareness board-ra raktdk fol — el8szor
a megfigyelések (observations) kategéridba,
majd innen rakosgattdk 4t, ahogy elkezd-
ték megvaldsitani, gyakorolni, majd elsajdti-
tani (observations, implementations, prac-
tise, master). Ezeket a lépéseket a modszer
haszndlatdval bevezetett kozos kézjelekkel
nyugtdzzak. Példdul lehet az egy visszatérd
eset, mikor valaki orditozik és nem hagyja
koncentrdlni a foglalkozdson részt vevSket.
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Ekkor magdt a szdban forgé cselekvést rak-
jék fol a tdbldra, és veszik Gjra szemiigyre, a
gytlésen igyekeznek hangsilyozni, hogy ne
mutogassanak egymdsra a gyerekek, hanem
prébaljdk meg dltaldnosabban kifejezni
magukat — ezt kicsit furcsdllom, nem iga-
z4n érzem célravezetOnek, ha az illetdvel
nem tisztdzzdk az érintettek.

A kis-kozepes létszdm (25-30 gyerek)
idedlis a hasonl6 gyakorlatokra. A hely
adottsdgai szintén elég jok: kis patak, fak,
egy nagyobb rét — tisztds egy volgyben —,

az iskolaépiilet szinte a

torténelem, nyelv, tobb vélaszthaté tdrgy,
vildgismeret, dnirdnyftott tanulds és persze a
portugal, amelybdl viszont vizsgdznia kell
annak, aki szeretne az ottani rendszerben
tovdbb mozdulni. A gyerekek a tanulds
mellett, utdn jél elvannak egymds mellett a
kinti és benti terekben, bdr nincsenek any-
nyira elvonulds részek, de lehetséges a leg-
4zés, rajzolds, kozds dtletelés, tigyességi ja-
tékok jdtszdsa.

A nap végén zdrdékort tartanak, ahol
azt beszélik meg, hogy kinek mi tetszett a

legjobban aznap, min

tdjba simul, nem hival-
kodd, keresi az egységet a
természettel. A mellette
4ll6 régebbi k8hdz emele-

az épiilet beliilrdl is
a természettel vald
harméniit titkrozi

tudna javitani.

A majdnem hdrom
hénap alatt, mig itt tar-
tozkodtunk, bdven volt

tén pedig az ovi foglal he-
lyet (10-15 kisebb gyerek-
kel) — az udvaron a kiilonb6zé életkorti
fiatalok szépen elvegyiilnek egy homogé-
nebb kozdsséggé, nem kiiloniilnek el egy-
miéstSl. Az épiilet beliilrél is a természettel
valé harménidt titkrdzi, egy nagy faronk asz-
tal 41l kézépen, korldtoknak is a természetben
tallt nagy dgakat haszndlnak. A gy(ilés so-
rin megismerkediink a kozos jelekkel,
amelyekkel barki kifejezheti az egyet nem
értését, oromét, az idékérést. (Abban nem
vagyunk teljesen biztosak, hogy ez meny-
nyire fekszik a tanuléknak, mennyire ké-
szek a szervezdk a kézjelek testre szabdsdra,
Gjak megalkotdsdra). Két tandr facilitdlja a
gyerekek tevékenységét, rovid élménybe-
szdmolé utdn végigmennek a heti felajinld-
sokon, a mdr emlitett awareness boardon
és az aktualitdsokon, bemutatnak minket
is. Ki-ki projektet vélaszt a napra (kotelezd
targyakbdl kindlt foglalkozdsokbdl, illetve
a felajdnldsokbdl), kdzben naplét is vezet-
nek. Van néhdny kételezd éra, matek,

idé megismerkedni a
kérnyezd lakokkal, elju-
tottunk néhdny kdzdsségi eseményre, és az
iskoldban és oviban is megfordultunk, tar-
tottunk zenés, torténetmesélds, jacékos
foglalkozdst. A tapasztalatok nagyon bizta-
téak voltak a gyerekek kezdeményezd-
készségét és kreativ gondolkoddsat te-
kintve. Erdekes, hogy itt is mennyire
megmutatkozott a csalddi hdteér, volt olyan,
aki 10-12 éves kordra zenezseni volt, mdsok a
jtékszabdlyokat szerették folyton feliilvizs-
gélni, itt az apuka is egy rendszergondolkodd
programozd volt. A matektanitdst egy 6n-
kéntes tanité utazé véllalta, aki mdr egy-
két éve jelen volt a kdzosségben. Egy fog-
lalkozdson észleltem, hogy az egyik fit el-
veszett a tanult anyagban — és maga sem
érti, hol — taldn specidlis segitségre lett
volna sziiksége, amire akkor nem keriilt
sor, a foglalkozds utdn pedig rohant jét-
szani. Felmeriilhet, hogy egy ilyen csald-
dias kortilmények kézott megvaldsitote ,,is-
koldt” éppen mennyire lehet a jelenlévdkre
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szabni (naivan azt gondolndm, itt sokkal
inkdbb). Kérdés azonban, hogy a véges ke-
retekbdl — ahol a tandrok fenntartdsa a leg-
koltségesebb —, jut-e egyéb képzésekre,
erdforrdsokra (gydgypedagdgiai és egyéb
szakmai képzések, mentordlds), tudjik-e az
elsajétitott modszert valdban a helyi kézos-
ség igényeinek megfelel6en alakitani.

Osszességében egy progressziv, dtme-
neti iskoldt ldthatunk a természetben, sze-
lid tandrokkal, kis csoportokkal, mégis
egyfajta iskolds tanulds is zajlik egy vjfajta
rendszer alkalmazdsdval, melyet tobbnyire
konnyen fogadnak a jelenlév8k, mikdzben
otthonosan mozognak a gyerekek a térben
- amely tér egydltaldn nem intézményre,
hanem egy nagy kozos erdei jdtszotérre
emlékeztet.

EGY DELI ,,SELF-DIRECTED EDU"-
CSOPORT

Ezt a csoportot illetden f8képp a szervezés-
r8l, az egy hénapi miikod-

romhdz feldjitdsdba kezdtek, kinti konyhai
kozosségi helyet alakitottak ki, a teriileten
komposzt-WC-t, zuhanyz6t és egyéb alkal-
matossdgokat létesitettek. Nekiink egy la-
kékocsiban adtak szalldst, dnkéntességért
cserébe. Majd kideriilt: ha rdbdlintunk az
ajdnlatukra, aktiv formdléivd vdlhatunk
annak, amit kutatni szerettiink volna. Egy
self-directed education (magyarul 6nirdnyi-
tott/dnvezérelt tanulds) csoportot szeretné-
nek életre hivni, olyat, amilyenek mdr az
elmult években itt-ott feliitoteék fejiiket a
kornyéken. Mint megtudtuk, van egy na-
gyobb birtok a kizelben, amely egy befo-
gadd paré volt, itt sok szabadabb gondolko-
ddst csaldd, utazé telepedett le hosszabb-
révidebb idére, lakdkocsival, jurtdval, sd-
torral, ddmmal, vagy ahogy tudott. Itt ka-
pott helyet a gyerekeknek sz616 kezdemé-
nyezés is az el8z8 évben. Azonban a pir
kiilsnvéle, és akinél maradt a birtok, mar
nem volt annyira tolerdns, sok utazét, csald-
dot is tdvozdsra szdlitott fel. A sulis projek-
tet is inkdbb mds helyre szervezték 4t. A
minket fogadé csaldd két

tetésr6l, majd a covid kel-
tette konfliktusokrél

vannak emlékeink. Tanul-
sdgos iddszakot toledteiink
ndluk; egy dél-portugdliai

mégis egyfajta iskolds
tanulds is zajlik egy ujfajta
rendszer alkalmazdsdval

gyerekével a bézisa ki-
vant lenni a koévetkezd
évnek, nekiink dgy mu-
tattak be a telkiiket,
mint amely tkéletesen

tdgabb kozdsség egy csa-

ladjandl, akik, miutdn az interneten megta-
laleuk egymast, és a pdrommal kifejeztiik
az érdekl8désiinket a kezdeményezésiik
irdnt, meghivtak résztvevéként a véllalko-
zdsukba. Mint kidertilt, a csaldd nemrég
rendezkedett be rendszerrél levalt (off-
grid) birtokdn, és az elvadult tdjat megza-
boldzva kerteket és szabadabb tereket for-
méltak a szedrekkel bendtt dzsungelbél,

alkalmas egy kisebb gye-
rekcsoport befogaddsdra (és ez igaz is volr).
A csaldd mdr szerzett tapasztalatot a demok-
ratikus oktatdsban Izraelben. Kifejezetten ez
volt az, amit szerettek volna. Az SDE11 pro-
filjira rendezkedtek be, és felndtt kisérét,
facilitdtort is ehhez kerestek. Sikeriilt veliik
megallapodnunk: mi a pdrommal a gyere-
kekkel foglalkozunk, 8k pedig mentordl-

nak minket, és gondoskodnak az 1j

!1Self Directed Education: https://www.self-directed.org/sde/
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gyerekek, csalddok elérésérdl, a kifelé mend
kommunikdciérdl. Ebbél a projektbdl ren-
geteget tanultunk, hiszen anyagilag is ki
kellett kalkuldlni, hogy mi az, ami fenn-
tarthaté (étel és erdforrdsok szintjén is), és
ehhez mérten kellett megallapitani a szii-
16k havi anyagi hozzdjaruldsat is. Onkén-
test is hivtak, aki segit a f6zésben, mig mi
a gyerekekkel vagyunk. Osszejottek a kor-
nyez csalddok egy taldlkozéra, bemutat-
koztunk, és megnyitottuk a projektet, volt
elég jelentkezd, hogy elkezdjiik a foglako-
zdsokat.

Nagy élmény volt megtapasztalni, ho-
gyan lesz egy maroknyi gyerekbdl kozos-
ség, és kozos kultdra a ki-
randuldsokbdl,

miivészetekkel foglalkozott, mds nyelveket
és portugalt tanitott, volt sziil8, aki az iil-
tetésbe és a gydgyndvények vildgaba kalau-
zolt, a hdzigazda a gyakorlati épitéssel ji-
rult hozzd az iskoldhoz. A kozelben egy
kooperativéban is részt vett a fogadé csald-
dunk, itt a kdvézdt tizemeltették; a kozeli
gazddlkoddk, csalddok pedig ide hoztdk be
a terményeiket, hdzi készitést termékeiket.
Eseményeket, zenéléseket is tartottak itt.
Azonban a koronavirus-jarvdny ekkor
kapcsolt magasabb fokozatra Portugdlia-
ban, az iskoldk madr bezdrtak, a kdzdsségi
események megtartdsa szigordan tiltott
volt, ennek megszegése magas biintetéssel
jart. Ekkor mdr sajnos a

élményekbél, jacékbol. Mi
is alkottunk kozos jeleket
— voltak gyerekek, akik
f8leg spanyolul értettek, a

két erds karakter(i 7-8 éves
gyerek vitdja egy szép szdl
kivdgott eukaliptuszfa felett

helyiek kozt is volt egy
bécsi, aki ferde szemmel
nézett a csoportra, mikor
vizet hordtunk egy for-
rasrél, és a foldre hullott

tobbiekkel leginkdbb an-

gol kommunikdltunk, hiszen volt itt len-
gyel, izraeli, holland, német anyanyelvii —
teljesen vegyes volt a tdrsasdg. Itt valéban
nem az iskolds tanulds 4llc a kézpontban,
hanem a kozos békés egyiittlée, inspirdlé-
dds és a gyerekek sajdt érdeklédése. A kor-
nyezet adott egyfajta idillt, im mégis job-
bdra el volt zdrva a vildgtdl. Hézigazddink
gyarapodni szerettek volna, felvenni na-
gyobb gyerekeket, és tovébbi épiileteket
felhtzni a telkiikre, ahol lehetséges benti
kozosségi tevékenységet folytatni, itt lehe-
tett volna elektronikus eszkézoket hasz-
ndlni.

Néhdny kényvet beszereztem egy meg-
kozelithetd vdrosi konyvtdrbol, miutdn vi-
lagossd véle, ki mi irdnt érdeklédik. Egy-
egy foglalkozds elindult, meghivtunk helyi
tutorokat. Volt, aki a fékkal és

narancsaibdl dézsmdltak
a gyerekek. A vendégldtdinkkal a jérvany
komolysdgdrél mas-mds médon véleked-
tiink, és egyéb ellentétek is ldbra kaprak,
nem voltak tisztdk a szerepek és a hatdrok.
Ok még folytattik volna, mi gy liteuk:
felelésen itt kell abbahagynunk. Igy egy
hénapot tudtunk megtapasztalni ebbél a
tanuldsi formabdl. A legjobban megragadt
etliddk egyike: egy hinta ,feltaldldsa” a gye-
rekek részérdl, melynek elézménye két erds
karakeer(i 7-8 éves gyerek vitdja volt egy
szép szdl kivdgott eukaliptuszfa felett, me-
lyet mindketten magukénak kivintak (az
ilyen iiltetvények errefelé nem szdmitanak
kiilsnlegesnek). A konfliktusba nem akar-
tunk egybdl beleszolni, ha nem volt muszdj,
inkdbb tettre készen jelen voltunk. A két
félnek, a telektulajdonos erés akaratd 14-
nydnak és egy hatdrozott fitinak eljdtt az
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id8, hogy sszemérjék magukat. A konflik-
tus felolddsa minimdlis bevonédds mellett
a kozds jdrék lete. A félig-meddig jdeékos
huzavondban taldltak egy villds fét, arra rd-
keriilt ez a tdrzs, és spontdn mérleghintdvd
vélt. Ehhez zsenidlis médon kapcsolédott a
kozosség és mi is, a végén elég sokan fent
voltunk a régtonzéte libikokdn, ami aztdn
mélté fejlesztése lett a helynek. A hetek vé-
gén, és amennyiben mdskor fontos volt,
tartottunk gytilést, ahol felidéztiink élmé-
nyeket, teret adtunk mindenkinek kife-
jezni a j6 és nehéz dolgokat, tlizdn siitdt-
tiink csapatit, és zenéltiink. Fontos
tapasztalatunk volt itt a spontdn tanuldsok
és helyzetek engedése, a kozosségformdls-
dds és a felel8sségvdllalds.

KATALONIA - LATOGATAS EGY
SZOVETKEZETKENT SZERVEZODO
ISKOLABAN

Portuglidbdl hazafelé jovet a szdmunkra
kedves észak-spanyol vi-

forgalomtdl és nytizsgéstdl. Az épiilet és a
terek kialakitdsa nagyvonalt és gyerekba-
rat, kiilon helyiségek jél szervezetten kiilo-
nitik el a mds és mds funkcidju tereket.
Sok az eszkdz és a gyerekbardt tér, kicsik és
nagyok kiilén csoportban. ,Elében” nem
latjuk ugyan a tanitdst magdt, de a tanitd-
val kés@bb is 8sszefutunk egy konyvtdrban,
ahogy a viz témdbdl tucatnyi konyvbél ké-
sziil tematikus foglalkozdsra, eltokéltnek és
professziondlisnak tlinik. A kdzdsségre vo-
natkozé dltaldnositdsokat elkeriilendd, azt
a tényt szeretném megemliteni, hogy eb-
ben az iskoldban mindenki a k§zds szovet-
kezet tagja. Ahogy az iskoldba a gyerek be-
1ép, a sziil8k is csatlakoznak a
kollektivihoz — persze mér ezt megel8zden
ismerkednek a tevékenységeivel. Itt min-
denki megtaldlhatja, mivel jarul hozzd a
kozosség érdekeihez, vannak meghatdro-
zott munkacsoportok és lehetéségek, azon-
ban ki-ki a maga szkilljeit és képességeit is
behozhatja. Ezt a formdt a tanité dicsérte
és fontosnak tartotta. Ldthatd, hogy igy a
sziil8k és a gyerekek is

dék és itteni bardtok felé
vezetett az Ut és a teleko-
csi, fgy itt toltoteiink még
éreékes id6t.

eltokélenek és
professziondlisnak tlinik

igazdn magukénak érez-
hetik az iskoldt, és te-
hetnek érte — annal is

Sajnos az az alternativ
iskola és ovi, amelyrdl aldbb esik sz6, csak
akkor mutatta meg nekiink magdt (mint
még néhdny hely a jdrvdny miatt ebben az
iddszakban), amikor éppen nem voltak ott
gyerekek — tanitési sziinetben tudtunk eljutni
megldtogatni, miutdn egy helyi ismer8som
dsszehozott a csoport egyik tanitéjdval.

A f5ldek és ligetek mellett felbukkand
épiilet egy mikrotelepiilésen taldlhatd,
amely nincs til messze mds nagyobb tele-
piiléseked], de kellden tdvol van a

inkdbb, mert a kozdsség-
nek &ssze kell hoznia a
tandrok fizetését (amely azért alacsonyabb
igy, mint az dllami oktatdsban).

A kataldnokndl egyébként ez a tipusti
szervezddés elég gyakori — azaz ldthatdan
példaéreékd. Hasonldan szervez8dd kozos-
ségi eseményekkel taldlkoztam a régebben
ite tolete fél év alatt, kezdve a repair cafék-
tol vérosok f8terein, a kdzdsségileg szerve-
z8d4 recycling- és cserecsoportokon, ko-
zosségi kerteken 4t a scout- (cserkész-)
csoportok szervez8déséig. (Utdbbiakban itt
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kevésbé a tekintélyelvii militarizmus érvé-
nyesiil, sokkal inkdbb egy tédrsadalmilag
hasznos — mégis valahogy ,,men8” — profillal

rendelkeznek).

VADNYUGAT, AVAGY A KIKOLTOZOK
SZIGETCSUCSA

A délnyugat-ir vidéken sincs ez mdsképp,
mint Eurépa vagy a vildg tobbi részén. Itt is
leginkdbb a ,gyiittmentek” azok, akik ha-
sonléan elszdnt dolgokat kezdeményeznek.
Ide, Cork megye nyugati részébe leginkdbb
az angol hippik koltdztek ki a ’60-as, 70 es
években, majd ez egy kicsit felpuhitotta az
egyébként elég tradiciondlis tdrsadalmi
struktirdt mds kalandvégydk és friss leve-
gbre vigySk szdmdra is. Ma mdr a helyi la-
kossdg negyede kiilfoldon sziiletett bekol-
t6z8 ezen a vidéken, sok alternativ
gondolkoddst embert vonz ez a kornyék és
a természet, a szabadabb élet.

Egy ilyen kozegben el-

a resztorativ konfliktuskezelés, az er8szak-
mentes kommunikdcid és a demokratikus
dontéshozatal. A vizsga és a nemzeti tanterv
elvdrdsainak teljes hidnya pedig nyomds-
mentes, kivdncsi idétoleést tesz lehetdvé,
ugyanakkor az ir gyermekvédelmi szerv
(TUSLA) el8irdsainak valé megfelelést és az
akkreditdcidt elemi fontossdginak tartjdk —
ennck megfelel8en néhdny kotelezd
workshopot is meg kell tartani az évben, il-
letve rovid gyermekvédelmi képzést vé-
gezni. A kozdsség mindennem( sokszin(i-
séget idvozol.

Ezt a strukoirdt nem nagyon taldljuk
meg hazdnkban, hiszen az orszdgban szinte
lehetetlen volna létrehozni a jelen koriil-
mények kozt ezt a fajta szabad légkort,
még a néhdny fennmaradt tanulécsoport-
ban is. A fentiekhez hasonlé elveket vallé
Malom-Alom" tanulécsoportban tapasztal-
tam még a szabadsdg és demokrdcia eszmé-
nyének ilyesfajta tettekre véltdsdt a kozos
kultirdban és a mindennapok szervezésében

- azonban 8ket is kotele-

képzelhetd volt egy szabad
»Sudbury”-jellegti iskola
(vagy inkdbb tanulékozos-
ség) kialakitdsa, a West
Cork Sudbury School,
mely most mér az 5tddik
évét tapossa a médsodik
helyszinen. Volt szeren-

itt kevésbé a tekintélyelvia
militarizmus érvényesiil,
sokkal inkdbb egy

tirsadalmilag hasznos —

profillal rendelkeznek

zik a hazai szabdlyozdsok,
igy a teljes szabadsdg és
kotdte tanulds ardnya ott
kiegyenlitettebbnek
mondhaté.

o Azért az emlitett fror-

mégis valahogy ,men8” —

szdgi kozdsségnek sincs
konnyt dolga, mivel az ir

csém it dolgozni, 7-8 hé-
napot tdlteni az iskoldban, részt venni a
mindennapjaiban, ott lenni a staff- és su-
limeetingek stirtijében.

A jelenleg koriilbeliil 20 gyerekkel és 6-
7 felnttel miikodd iskolakdzosség alapja az
onirdnyitott tanulds (self-directed learning),

tdrsadalom ugyan nyitott
a bekoltozdk felé, ugyanakkor mégis jelen
van egy er8s megfelelési kényszer a tobbségi
kultdra irdnydban, és a beilleszkedés igénye
— legaldbbis itt vidéken, ez pedig tobb csa-
ladndl egyfajta visszatartd erd lehet egy ilyen
radikélisabb alternativdtdl. Az iskola

12 A WCSS weboldala: https://www.westcorksudburyschool.ie/
13 A Malom-Alom Nyitott Tanul6i Mihely honlapja: https://malom-alom.com/
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kellemes megjelenése a kozdsségi médidban
és az interneten nem jelent feltétleniil ga-
rantélt sikert, a csoport jelenleg létszdmhi-
dnnyal kiizd, mint az dltalam ismert legtobb
hasonlé kezdeményezés. Sajnos ezt az alter-
nativat itt sem tdmogatja anyagilag a hivata-
los oktatasi appardtus, igy a sziilék zsebének
tartalmdtdl és a jol kiotole gazdasdgi modell-
t6] fligg a fennmaradds, illetve a sikeres pa-
lydzatoktdl, mecéndsok felkutatdsdtsl remél-
hetik, hogy néhdny pillanatra
fellélegezhetnek. A WCSS egy szimomra
szimpatikus modellt alkalmaz, amely a szii-
18k keresetének mértékéhez kéti a tandij
dsszegét (10%) — ennél tobbet persze min-
dig szabad berakni a kalapba. Errefelé az
emberek (hivatalosan) nem keresnek tul so-
kat, az orszdgos dtlag alatt marad az dtlagke-
reset, ami az iskola biidzséjét is érinti — én
mir egy eladésodott kezdeményezésbe ér-
keztem. Ez sajnos elkeriilhetetleniil r4-
nyomta bélyegét a mindennapi jelenlétre,
hamar kideriilt, hogy egy napra be is kell
zérni a fenntarthatdsdg érdekében. A négy-
napos hét egyébként nem volna rossz dolog,
tobb csoportban tapasztal-

iskoldba, igy még minimdlis intézményi
kényszerrel sem szembesiilt iddig. Ugy
érezte, nem kell tolerdlnia, ha itt untatjdk,
vagy bizonyos tagok — akdr felnéttek — soro-
zatosan domindljdk a kort.

A reggeli korbe idedlisan mindenki, a
gyerekek és a staff is (utébbiakat direkt nem
hivom tandroknak, mert nem feltétlen pe-
dagdgusok) be tud kapcsolddni pér széval,
gondolattal és az aznapi tervével (ha van
ilyen). Itt trend lett a ,,passzolds”, és a did-
kok nagy része egy mésodperc alatt le is
tudja a megszélalds kényszerét. Mdsok meg-
osztjék aznapi tdrekvéseiket, kivansdgukat.
Van, aki viccmesélésre haszndlja a fél perc-
nyi figyelmet, idénként bejelentés vagy fi-
gyelemfelhivds a cél a gyerekek részérdl is
egy dltaluk szervezett eseményre vagy pél-
ddul az dltaluk szervezett bolt nyitvatartd-
sara.(Ezt ekkoriban f8leg egy tanulé ma-
kodtette, aki egészséges innivalét drult, a
profitbdl a sulinak is befizett egy kis hdnya-
dot. Kés8bb egy alakul$ klub, a Lobsterek
kezdtek el boltot mikédtetni az istdlléban,
ahol édességeket és kardcsonyi ajéndékbol

visszamaradt dolgokat

tam hasonldt, igy azonban
a tandrok/facilititorok is
kevesebbet dolgoznak, a
csoport mordlja is gyengiil
és tobb csalddnak is nehe-

egészséges innivalét drult, a
profitbdl a sulinak is befizett
egy kis hdnyadot

drultak. A staff tagjai f6-
leg az 4ltaluk tervezett
foglalkozdsokrdl beszél-
nek, érdekesség, bejelen-

tés, illetve 8k gyakrabban

zebb a gyerekfeliigyeletet
megoldani.

A nap itt egy nagy csalddias gytiléssel
kezdddik, miutdn mindenki (vagy majdnem
mindenki) megérkezett. Ez vagy a reggeli
kor, vagy a heti egyszer szerddn megtartott
iskolagytilés. A reggeli koron mindenkinek
meg kell jelenni, amit persze tobbszor meg-
kérdéjeleztek mar. En f8leg attdl a fiutdl
éreztem kritikdt, aki soha nem jdrt mdsfajta

monologizdlnak, amit a
gyerekek egy része kifejezetten rosszall (emi-
att is szerették volna megsziintetni a kdte-
lez8 jelenlétet a reggeli koron).

A gytlés, amelyet heti egyszer tartanak,
mir sokkal szervezettebb — ilyenkor valaki
osszeszedi és priorizalja, kategorizdlja a té-
mdékat, és van felkésziilt beszélgetésvezetd az
eseményen. A témdkat a gytilés el8tti napig
lehet a nagyméret(i tébldra felirni a
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kozponti helyiségben. A tdbla mérete nagy-
jabol azt is jelzi, hogy meddig terjed a részt-
vevlk tiirelme. Persze kis betlikkel tobb dol-
got be lehet illeszteni a valtozd hosszisdgt,
de tobbnyire elég hosszt listdra. A gytilés
maga a részvételi demokrdcia megvaldsuldsa.
Sajnos, aki ezt nem tanulta

szabdlygytijteményekké terebélyesedtek — il-
letve a felel8sok véltozd histéridjde szovi az
id8. Ennek nyoma is van a dossziékban, az
aktudlis és relevdns szabdlyokat probéljak el-
érhetdvé tenni, illetve a gy(ilés tartalmdc és a
friss eseményeket kifliggeszteni a kovetkezd

hétig.

és gyakorolta kordbban, az
kicsit lassabban tud megér-
kezni ebbe a fajta egyiitt-
létbe, azokkal a szdszblok-

kal szemben, akik ebben

a gamer’s cave-ben nem lehet
nyitott innivald, a
zeneszobdban pedig a hangos
sikitdst szabdlyozzdk

Vannak felel8sok a
kozdsség életét érintd
egyes teriileteken, dltald-
ban t6bb ember, akik a
gytilésére, a TP-ért és

nevelkedtek azéta, hogy
kiné&ttek a foldbél (mert
ilyen is van). Azonban ellenpéldit is l4tni,
van, aki habitusdbdl is adédéan nem ttl
aktiv, a sajit médjdn értelmezi a gytlést
(ami legaldbb annyira érvényes lehet egy
ilyen kézegben, mint belesimulni a fenn-
4ll6 rendbe), és pl. TV-nek besltozve jele-
nik meg, vagy épp az dltala kitaldlt kiilon-
leges lények dolgait jelenti be. Mdsok pér
hénap alatt eléggé belerdzédnak, és aktivan
formdljak a beszélgetéseket, megint mdsok
sz6tlanok maradnak sokdig. A gytilés egy
olyan intézmény, ahol nagyon sokat tanul-
hatnak a jelenlévdk az egész tovdbbi életitkre
nézve: miként képviseljék az érdekeiket,
hogy kommunikdljdk jél a véleményiiket.
Szerepeket vallalnak ebben — a gytilésveze-
t6¢, ha tanulé villalja azt, egy respekedle
szerep, ami nagy valtdst jelent ahhoz ké-
pest, hogy a mainstream iskoldban a did-
kok csupdn tudomdsul veszik a szabdlyo-
kat. A gytilés elejénvalaki felolvassa az
eldz8 gy(ilés tartalmdt, mdsvalaki az {rnok
szerepét véllalja. Végighaladunk a ponto-
kon, esetenként valamelyik bizottsdg be-
szdmol, vagy szavazunk.

A kozosségnek vannak megéllapoddsai,
melyek az évek alatt vaskos

ACT-ért (Tranformatio-
nal Practice; Agreements
& Certs Team; az iskola sajdt eseményei) le-
bonyolitdséére, a felvételiére, a technoldgid-
ért és egyebekért felelnek.

Péld4ul a szobdkra szabdlyok vonatkoz-
hatnak, melyek arrél szélnak, mit szabad és
mit nem az adott helyiségben, pl. a miivé-
szeti szobdban a ragasztdpisztolyt csak az
hasznélhatja (elvileg), aki elvégzett egy rovid
tréninget (glue gun cert tantisitvany) a hasz-
ndlatdrél, a gamers cave-ben nem lehet nyi-
tott innivald, a zeneszobdban pedig a han-
gos sikitdst szabdlyozzdk. Amennyiben
valaki megszegi a kozos szabdlyokat, és ez
miésnak bdntd, az adott tigyet ACT elé vi-
heti. Az ACT egy nyilt gytilés. Ottlétem
alatt a gytilést dthelyezték, hogy a tobbség
szdmdra hozzéférhetdbb legyen, igy, akik
arra jarnak, beleldthatnak a folyamatba — ez
olyan, mint egy nyilt birdsdgi meghallgatds.
Itt aztdn ,korbejdrjdk” a kihdgdst, minden
fél elmondja az dlldspontjde, és végiil meg-
egyeznek valamilyen (remélhetéleg épitd jel-
legli) szankcidban.

A misik fontos iskolai esemény a TP, Ez
egy resztorativ folyamat, ahol a személyes
sérelmek keriilnek el§ és felolddsra. Aki a -
mit hozza, az a hét sordn bedobhatja egy
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dobozba, vagy valamelyik facilitdtor segitsé-
gét kérheti, aki kitslti vele az ilyenkor adott
nyomtatvanyt (ki, mikor, mit kovetett el
stb.). Heti kétszer van TP, amely egyben kii-
16n védett tér, ahol a konfliktusban részt ve-
vk megtdrgyalhagjdk a torténteket, felndee
és egyéb TP-felelds jelenlétével. Ilyenkor
kiilsndsen figyelnek az indulatok kezelésére.
Kozds 1égzéssel és keretezéssel kezd8dnek
ezek az alkalmak, majd egy egymdsnak 4t-
adott talking stick (beszél8 bot) segitségé-
vel kiemelt teret kap a beszéld. A lényeg a
konfliktusos helyzet kibontdsa és a felek
egymds 4ltali meghallgatdsa, a kiilonb6z4
szempontok megértése és valamiféle kon-
szenzus elérése, jévitéeli

karbantartott 4llapotban van, sok kis helyi-
séggel, vacokkal és tdgas terekkel. Van itt
tobbek kozdtt természettudomdnyos terem,
miivészeti szoba, iroda és csendes szoba,
konyvtdr babzsdkokkal, zene- és gépezds
szoba, tdgas tdrsasozd, tdrgyald helyiség,
nagy nappali, konyha, ahol gyakoriak a ko-
z6s f6zések.

Ezenkiviil egy feltjitott nagy istallé is
tartozik ide, ahol miihely, edzésre hasznalt
alkalmatossigok, mindenféle kinti jdték-
eszkdz kap helyet, ezt a teret dtrendezik
id8rél-idére, kidllithatéak a gyerekek mun-
kdi is, vagy akdr sziniel8addst, vdsdrt lehet
itt tartani. A teriileten konnyedén el lehet

barangolni ligetes he-

lehetéséggel.

Ezek a gyakorlatok
mind a kézds bevonédist,
feleldsségvéllaldst és -vise-
lést erésitik. Emellett a fel-
ndteek a gyerekek felé nyil-

kidllnak amellett,
amiben hisznek, a gyerekek-
nek azonban meghagyjik a

teljes szabadsdgot

lyekre, tlizraké és régton-
z6tt bunkerek, erdds, lan-
ks teriiletek 4llnak
rendelkezésre. A perma-
kultdra elveit figyelembe
vevd szervezdk, f8leg egy

tan kezelik azt is, hogy
hogyan 4ll az iskola biidzséje, és vannak,
akik feladatot is véllalnak az intézmény nép-
szerlsitésében, fundraisingben, mert szeret-
nék, ha tovdbb élhetne a kozdsségiik, ahol
némelyek menedéket taldltak, vagy a kezde-
tektdl ez jelenti szimukra a mindennapi lét-
elemet, ahol jatékkal, projektekkel, érdekes-
ségekkel, lelkes felndtrekkel (akik sokszor
valamiben szakértd sziil6k, 6nkéntesek), a
természettel és sok-sok kérdéssel kapcsoldd-
nak a kortilseeiik 1évé vildghoz.

Az iskoldhoz egy idilli nagy kinti teriilet
is tartozik, melyet az épiilettel egyiitt bérel-
nek egy szabadon gondolkodé, szintén (mér

7 7

régebben) bekoltozote erdészedl. A f8épiilet
egyébként egy régi f8uri uradalmi vaddszhdz
még az angol uralom idejér8l — ami az6ta

persze lehaszndlédott, de viszonylag jol

lelkes és aktiv tandr (és
egyben apuka), sok véltozdst elértek. A ko-
zosségnek van egy kis kertje (a kozeli vérosi
kozdsségi kertet nem is emlitve, melyben a
didkok egy idében aktivan segitettek), ahol
4ltaldban az emlitett tandr részvételével fi-
zikai munkdlatok zajlanak — amibe a ka-
masz fitk nemegyszer becsatlakoztak, ha
mér meguntdk a benti jitékot. A tandr ko-
moly fenntarthatdsdgi aktivista tevékenysé-
get is folytat. Ez a hozzddllds jellemzi a
staff tobbségét: kidllnak amellett, amiben
hisznek, a gyerekeknek azonban meghagy-
jék a teljes szabadsdgot, a dontést abban,
hogy miben vesznek részt. Az egyik alapitd
tandrnd szintén szivén viseli a természetvé-
delmi tigyeket, a véllalkozékkal ki szoktak
menni a kdzeli tengerpartra, és részt vesz-
nek az egész orszdgon dtiveld Coastal
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watch'* programban, ahol a helyiek segite-
nek feltérképezni a partok dllapotdt (szeny-
nyezettség, diverzitds) apdlykor egy alapos
teszt kitoltésével. A kozdsségben az jelenik
meg, amit a tagok hoznak, igy komoly ins-
pirdcié lehet egy 8szinte belsd elkotelezddés,
hiteles magatartds. Ezen tdl, ha valaki
olyasmi irdnt érdeklédik, amihez nem érte-
nek a jelenlévék, akkor koriilnéznek a ko-
zosségben vagy a tdgabb férumokon, ki sze-
retne dnkénteskedni a émdban
(frorszégban van erre kiilon feliilet, ahol ré-
giénként lehet regiszerdlni ilyen szandék-
kal). Volt olyan tanuld, aki oroszt szeretett
volna tanulni, {gy sikeriilt

hangsulyozzdk a jaték adta lehetdségeket —
aminek Peter Gray'® az egyik kiemelkedd
sz6sz6l6ja —, a jarékrdl mind az dllacvildg-
ban, mind az eleinknél azt valljik, hogy az
az adott korban sziikséges képességek és
készségek elsajdtitdsinak f8 modja. It egy
védett térben kiprébdlhatnak a gyerekek
ezer dolgot, hogy vegyesebb korosztalyban,
kétetleniil toltsék a mindennapjaikat, és
megtanuljak, kivel hogy lehet kapcsolédni,
egylittmikaodni, alkudozni, egymdst tani-
tani, vagy akdr azt is, hogyan lehet bevinni
egymist kiilonbéz4 kinti (cops and rob-
bers, zdszlorablds, tigyességi, szdrnyes jété-
kok) és benti tébbszerep-

egy litvdn holgyet taldlni a
kozelben, aki szivesen ta-
nitott orosz nyelvet. Ha-

segitett néhdny tanulénak,
akik sajdt jatékokat terveztek

18s jatékokba. Ezekben
sokszor én is tars voltam
(kint és bent) a magam

sonléan van jelen egy ja-
pdn szarmazdsi
nyelvtandr is a szomszédsdgbdl, illetve egy
indiai kézgazdasdgot tanulé hallgaté on-
line készitett fel par tanuldét magasabb ma-
tematikdbol. Az iskola itt abszoltt nyitott
képzédményként tekint magdra és a vildgra,
ahol minden a tanulds forrdsa, ezt igyekez-
nek fel is haszndlni, ha lehetéség adddik a
gyerekeket kiilonbozd helyekre elvinni vagy
meghivni érdekes embereket. A kozdsség-
ben van tobb autizmusban érintett tanulé
is, nekik és barki mds érdeklédének kindl
hetente (amikor van rd igény) rendszeres
online beszélgetést, segitséget Nanny Aut,
aki szintén érintett, szakértd a témdban.

A suli egy mdsik csoddlatra méled aspek-
tusa a mérhetetlen jétéklehetdség, amely
nem (csak) a kiityiikb8l, hanem a gyerekek
alaptermészetébdl és a kombindcidkbdl

ered, ha hagyjak. Udvozlik és

14 Coastwatch: https://www.coastwatch.org/
15 Peter Gray weboldala: https://www.petergray.org/

korldtaival és feltételei-
vel, a szdmitdgépes jéré-
kokat példdul dltalunk megszabott kritéri-
umok szerint teszteltiik, illetve ismertetdt,
véleményt {rtunk réluk, tdrsasokat is érté-
keltiink. Egy jatékfejlesztd is jart a kdzds-
ségbe, segitett néhdny tanulénak, akik sajdt
jatékokat terveztek. Végiil egy jatékostaldl-
kozét is osszehoztak a kozeli varosban (a
helyi Boys clubban), ahova egész frorszdg-
bél érkeztek gamerek, geekek, nerdek, te-
repasztalépitdk, kdrtyamesterek, rajzoldk,
szerepjatékmdgusok. Egy igazdn dtletes és ha-
tékony maddja volt, hogy az emberek tudo-
mist szerezzenek a sulirdl is, és az ne csak he-
lyi fura szerzetek csapataként mutatkozzon
meg, hanem valami olyasmin keresztiil, ami-
hez sokan tudnak kapcsolédni, és a vdrosnak
is jot tesz. Azdta mdr a mésodik taldlkozét
szervezik, ami kétnapos lesz a hosszabb és
komplexebb jitékélmény jegyében.
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LATOGATAS EGY MUKODO
UTOPIABAN

A legutdbbi tapasztalatom egy j6l miikodd
demokratikus iskoldba vezetett. Monda-
ndm, hogy egyenesen Sli-

tartozé iskoldknak a kotelezd curriculum
aléli mentességét még nem sikeriilt elérni,
egyediil a kdtelezd valldsi 6rék elengedését,
vélaszthatévd téeelét. Ezen til fontos még az
ide tartozé iskoldk inkltzidt célzé prog-
ramja. Egy, a rendszer keretein kiviil md-
kodé iskoldt a sziildk t4-

gdba, de ez egy hatéris vo-
natit, és elébb még 1-2
6ras bumli a startdllomds-

hoz. A mi kis WCSS-beli

demokratikus csoportunk-

olyat mutatott,
amit leginkdbb csak
filmekben lattunk

mogatdsa és a jo lizleti
modell tarthat életben:
megfelel§ palydzatok és
tdmogatdsok feltérképe-
zése, illetve egy biztonsd-

bol érkezd kiilddteségiink

az iskola kb. felét teszi ki, kilenc gyerekkel
és harom tandrral. Ok azok, akik szerettek
volna véllalkozni erre a kalandra. Nagyjdbdl
kettesével voltunk elsz4lldsolva bardti 4ron,
helyi tandrok és sziil6k csalddjandl. Az uta-
zds oda és vissza is felemésztett egy-egy na-
pot, igy két napot tudtunk tdlteni az iskold-
ban. Néhdny tanulénknak mdr ez is nagy
komfortzéndbdl valé kilépést jelentett.

A Sligo Sudbury School' egyfajta gral-
ként lebegett a szemiink el6tt Trorszédgban,
legaldbbis valami olyanként, amit nem is-
meriink (a régebb 6ta palydn 1évd kollégdim
mdr ismeretségben voltak az alapitéval, tob-
bet hallottak a helyrdl), viszont tudjuk,
hogy ,,nagyban” mikédik, majdnem 90
gyerekkel, és anyagilag is fenntarthatd. Ez
fontos szempont ebben a nyugati orszdgban
is, ahol nem jdr az anyagi tdmogatds a ,radi-
kilis” alternativénak. frorszdgban a
mainstream melletti alternativdt sokaknak
az Educate Together mozgalom jelenti, me-
lyet a’90-es években tandrok és sziil6k cso-
portosuldsa hivott életre a szekuldris oktatd-
sért abban az dllamban, ahol az iskoldk
tobbsége még mindig a katolikus egyhdz
fenntartdsa alatt van. Aa mozgalomhoz

gos kezdétdke, az iskola
épiiletének anyagi biztositdsa, egy-két suli-
véllalkozds — ami az dltalunk ldtogatott in-
tézményben jelen is volt —, és mint hallot-
tuk, a sziil6k koziil is sokaknak van
mikrovillalkozdsa, melyekkel tdmogatjdk az
iskol4t.

A Sligo demokratikus iskola valéban
olyat mutatott, amit leginkdbb csak filmek-
ben ldttunk. A nap egy nagy kérben indul,
melynek azonnal 4tiit8 ereje van — nem
gyakran ldttam ennyi embert egy kdrben —
itt mi is egybdl a kurzus és a kozdsség része-
inek érezhettitk magunkat. Itt az akeudlis
bejelentések és a foglalkozdsok meghirdetése
mellett (ahol tobbek kozott egy 11-12 éves
forma ldny hivta beszélgetésre az érdekl8dé-
ket a kirobbant izraeli—palesztin konfliktus
kapcsdn) mi is bemutatkoztunk, ki-ki a
maga médjdn. Lehet valami abban a gondo-
latmenetben, melyet mér tébbfeld] hallot-
tam: koriilbeliil 120-150 féig terjed az a
kor, ahol még mindenki mindenkit ismer,
tud érintkezni, akdr személyes kapcsolatot
kialakitani, illetve a szébeli informdcié ilyen
méretekben tud hatékonyan terjedni (és ez
egyben egy kiskozosség f8 mozgdsban tar-
toja). Legutdbb Tan Cunningham Se/f-

16 A Sligo Sudbury Scool weblapja: https://sligosudburyschool.com/
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managed learning'’ cim(i kényvében olvas-
tam arrél, hogy a szerzd szdmdra — aki mér
tobb évtizede szervez hasonlé tanulékszos-
ségeket Anglidban — fontos aspektus, hogy
megmaradjon a csoport kisiskola jellege, en-
nek el8nyeivel egytitt. A maximalis létszdmot
100 f8ben hatdrozza meg; a jelenlegi tanulé-
kozdssége 40 koriili. Inkdbb segit Gjabb cso-
portok szervezésében, mint hogy ennél na-
gyobbra novekedjen. Azt ugyan nem
egyeztettem a sligi iskola szervezdivel, hogy
8k is hizndnak-e hasonlé

amig egy mésik csapat a slackline'-t prébal-
gatta, sokat inspirdlédtunk a didkprojekt-
bél. Volt téliink olyan tanulé is, aki annyira
figgote egy jacékedl, hogy itt is azt bijra a
tabletjén, érdekes médon hamar megtaldl-
tdk egymadst a hasonld érdekl8dést sligéi ja-
tékos kiilonitménnyel, pdr helyi didk ezen
keresztiil tudott hozzd kapcsolédni és j6t
beszélgetni, volt egy fiatalabb srdc, aki egész
nap kitartott mellette. Azt is észleltiik, hogy
a mi iskoldnk tanulészdmdt jéval felillmuilé

iskoldban sokkal kisebb

hatdrt (jelenleg 6riilnek,
hogy van elég gyerekiik),
de ilyen értelemben ez az

iskola jelenleg bir a kiskd-

az iskoldnak sajit zene-
stadidja volt, hangszerekkel

ardnyban van jelen a szd-
mitégépes/telefonos jérék,
pedig nincsenek draszti-
kus tiltdsok. Ez tgy ala-

zosségek elényeivel,

ugyanakkor rendelkezik megfelel6en sok di-
dkkal (és tdmogaté csaldddal), valamint a
koztiik 1évd szintén szdmos kapcsolattal,
ami ezt az elényt még inkdbb fel tudja hasz-
ndlni.

A nap tovabbi részében szabad bejdrd-
sunk volt a suli egész teriiletére, ahol egy kis
csapat korbevezetett minket, majd ki-ki az
érdeklddésének megfelelden boklszhatott,
csatlakozhatott foglalkozdsokhoz, ismerked-
hetett. Voltak reveldciészert pillanatok, a
sulink egyik tanuldja egy itteni tanuléval
kozdsen szdmitdgépes jétékot fejlesztett.
Részt vettiink kozds fogbeskaszerti jérékban
az j terepen, és a csoportunk jo része egy
specidlis kozosségi kidobdsban (dodgeball)'®
is. Sokat tanultam bizonyos ausztrdl dllatok-
16l egy 5-6 éves lnytdl, aki a konyvtdrat
mutatta meg, majd az ebédlében szocializd-
l6dtam vegyes csoportokban, és tanitottam

7o

egy egyedi dizdjnd, zsebben elférd tdrsast,

kult ki naluk, hogy a sok
kinti tevékenység, és az elegend8— emellett
folyamatosan gyarapodd szdmu — kapcsolat,
illetve az a tény, hogy 4t kell jarni a kindi té-
ren a kiilonbozd épiiletek kozott, egy fizikai-
lag is aktivabb kézosséget termelt ki, amely-
nek tagjai mdr ebbe is néteek bele.

Az iskoldnak sajdt zenestididja volt,
hangszerekkel, amelyeket a kifiiggesztett
6rakra kibérelhettek a gyerekek. (Itt lehetett
jammelni is velitk aznap, amit az egyik ot-
tani — szintén kelet-eurdpai — tandr kezde-
ményezett, bar a sricok f8leg szdmokat ta-
nultak. A sulinak mdr volt két itt indult
zenekara is, az egyik dtlagéletkora 10 év ko-
ritli.) Mthely is volt itt, hozzdérté felndttel,
~gépezls” helyiség, nagy, hangdrszer(i csar-
nok a mozgds tevékenységekhez. Ezeket az
épiileteket az eredetihez hozzdépitették, il-
letve megvették az évek soran. Hatalmas
udvar és mezd, focipdlya, mvészeti helyiség

" 7

és a nagy régi iskolabdl alakitott féépiilet

V7 Self Managed Learning and the New Educational Paradigm (2020). Kindle. 153.0

18 Dodgeball: https://dodgeball.hu/mi-az-a-dodgeball/
19 Slackline: https://hu.wikipedia.org/wiki/Slackline
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alkotta a teriiletet, utébbiban szintén sok
zugot alakitottak ki (az ajtdkra kifiiggesztve
a helyi policy, illetve infok a megengedett

hangerdrdl és a felel8sr6l). Mindez egy alul-
16l épitkezd kozdsségben,

munkacsoportokrol és persze az 6rokzold
takaritdsrdl, volt egy mag, akik végig jelen
voltak, mdsok bejottek érdeklédni, volt, aki
tdvozott, de a terem tele volt a kdrben il8k-

kel. Egy érdekesség: mint

ahol az évek sordn megéle
tapasztalatokat folyamato-
san beépitik, a teret kozo-
sen formdljdk, tesztelik és

taldlkoztunk egy fitval,
aki katapultot tesztelt

megtudtuk, a takaritds te-
rén most abban a fazis-
ban vannak, hogy valaki

megpuccsolta az eddigi

az igényekre alakitjdk. A

kinti tdrgyi kornyezetet a gyerekek mivei és
kozos projektek eredményei tarkitotedk,
messzirdl feltting, fan 1évé fahdz (treeho-
use), rudak és kiilonbozd tigyességi, test-
épitd alkalmatossdgok, slackline. Taldlkoz-
tunk egy fidval, aki katapultot tesztelt,
amelyet taldn egy gokartbdl alakitottak 4t
és persze mikddodet. Ahogy jartuk a helye-
ket, azt littuk, hogy mindenhol van valami
élet, igazdn haszndljdk a tereket a gyerekek,
kis csoportokban beszélgetnek, nyelvet ta-
nulnak, szineznek, zenét szerkesztenek, vala-
mit barkdcsolnak, programoznak — a tand-
rok is sokfélék, sok helyrél. Van, aki
technikdval foglalkozik, mosogatdgépet sze-
rel, ha épp arra van sziikség, mds a szervez-
kedéssel foglalkozik szivesen, a harmadik
igazi gyerekkisérd, de mind természetesen
vannak jelen egy jéféle kavalkddban. Gyerek
és felndte tette a dolgdt, jo volt egy olyan
helyen lenni végre, ahol a teremtd kdosz-
bél nem a kdosz volt a hangsulyos. A gyt-
lésiik formalisabb volt, komolyabban véve a
szerepeket és a feleldsségeket (élén tdbb,
id8sebb gyerekkel — és tapasztalattal), mint
amit a kordbbi példdkndl ldctunk. Mi is kér-
dezhettiink, tisztdzdst kérhettiink a széban
forgd témdkrol, friss szemmel tudtam javas-
latot tenni egy elnevezés kétértelmiiségével
kapcsolatban. Volt sz6 aktudlis gazdasdgi és
felvételi tigyekrdl, dokumentumokrol,

rendszert, miszerint a gye-
rekeknek is kotelezd segiteni a délutdni taka-
ritdsban, miutdn egy Gjabb tandr fellebbezé-
sére - aki egyébként alakitani akart a kordbbi
rendszeren, végiil azt szavaztdk meg, hogy a
gyerekek most kimaradnak a felmosdsbol.
Igy a jelenlévék a sajét bériikén tanuljék ko-
molyan venni a demokricidt.

OSSZEGZES

Ennek az {résnak kevésbé a tanulsdgok levo-
ndsa a célja, inkdbb egyfajta ki-, illetve réte-
kintés egy gazdagabb szinpalettdra az okta-
tési és életmddalternativak vildgdban,
melyekbdl érdemes okulni, dtleteket meri-
teni, és persze nem csak rozsaszinben ldtni
8ket. Sok dllamkdzdsségben a torténelem
menete és a tdrsadalmi berendezkedés segi-
tett egy nyitottabb hozzdalldst kialakitani a
tanuldshoz, illetve egymds élni hagydséhoz.
A kozosség részvétele a gyermekeik okrtatd-
sanak kialakitdsdban, a szerepvillalds, szo-
vetkezés a kozos tigyekben egyértelmiien
visszakdszon a gyerekek véllalkozékedvében
és életreval6sdgdn. A pionirok erdfeszitései
tobb helyen beérnek, és ha tilélik a kezdeti
megprobaltatisokat, nvekszenek, tdljutnak
az elsé néhdny év krizisein, a kezdeményezé-
sitk pedig dtlényegiilhet egy transzformativ
mihellyé. Tet egyrészt a helyi lakossdgnak
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lehetésége van megtapasztalni egy — sokszor
a lokdlisndl jéval tudatosabb — szervez8dést,
holisztikusabb rétekintést a vildgra, masrészt
pedig a helyileg izoldltnak t(ind kezdemé-
nyezések médgnesként vonzzdk a kutatdkat,
utazé tanitékat, dnkénteseket, igy sokszor
vildgszinti hdlézatokat létrehozva, ami — el-
sbre taldn nem is észlelhetd, mégis mdr ek-
kor komoly — eréforrdsént mikodik majd
hosszt tavon is. Az itt megfordult emberek
hozzdk-viszik — és egykdnnyen nem felejtik
el — a tapasztalataikat.

Fontos megemlitenem, hogy Irorszdg-
ban mdr létezik a helyi demokratikus isko-
lak szovetsége (DemEd Ireland),” amely er-
nydszervezetként a hasonlé torekvések —
most mdr 5-6 iskolai kezdeményezés — sz-
szefogdsara jott létre. Havonta tartanak on-
line taldlkoz6t (magam is részt vettem ket-
t6n), és évente személyes Ssszejovetelt is
szerveznek. Fontos terepe a frissen alakult
iskoldk tdmogatdsdnak, az egytittgondolko-
ddsnak, stratégiai dontéseknek és kozds ér-
dekképviseletnek.

Zarszoként egy szép, mar-mdr jelképes
példdt emlitek. A WCSS kezdeményezése a
Plant a tree, grow a school' mozgalom, ahol
tgy is tudjék tdmogatni az iskoldt az ado-
ményozni kivindk, hogy egy kozeli innova-
tiv kertészetbdl fit vesznek, amelyet a gyere-
kek felndtt segitséggel eliiltetnek (avagy a
tdvoli mecéndsok is tehetnek a novekvd er-
doékért és a szabad oktatdsért).

A hazai helyzetr8l ugyan nem tudok
ennyire deriildton nyilatkozni, azonban a

szikrdt érzem, és tudok azokrdl, akik szintén
érzik és 8rzik: a Demokratikus Nevelés
Egyesiilet’ hivatalosan megsziint, de lakds-
piknik-sorozatot szervez a téma irdnt érdek-
18d8knek, ahol egyiitt fejtegethetik a lehetd-
ségeket, elakaddsokat és j6 gyakorlatokat,
illetve tesznek elérhetdvé magyarra lefordi-
tott kapcsolédé olvasményokat. Itt lehet ta-
lalkozni tobbek kézott Foti Péterrel,” aki-
nek az {rdsai sokakat inspirdltak; a Malom-
Alom alapitéival, akik igazdn benne vannak
ennek a fajta oktatdsnak a gyakorlatdban; és
mds tapasztalt szakemberekkel, akik a tava-
szi félévben kurzust is inditottak az ELTE
TOK-on a téméban. Ezen kiviil kapcsolat-
ban vagyok egy formalédé csoporttal, az
érdi Jurtasulival,** akik a permakulttira és a
Rogers-féle humanista szemlélet mentén
szeretnének megteremteni a ,,békén hagyott
kert” mintdjdra egy természetkdzeli kis ta-
nulékdzosséget.

Azt gondolom, hogy ezen kezdeménye-
zések halézatos miikodését (itthon és kiilfol-
dén) volna érdemes elmélyiteni, hogy a sze-
repldk tudjanak egymdsrdl, és ha lehet,
tudjanak egyiitem(ikodni kozos tigyek men-
tén. Egy nagymértékben repedezett térsa-
dalmi kérnyezetben éliink — fontos, hogy a
megfeleld pillanatban hatékonyabban tud-
junk belépni a diskurzusba, ha majd Gjbdl
lehet, és egy szabadabb pedagdgidrdl és ok-
tatdsiigyrdl beszélni szélesebb korben. Es
persze amit lehet, bevinni a gyakorlatba.
Addig is: megosztani a tuddst, er6forrdso-
kat, és segiteni egymdst a tdlélésben.

20 Democratic Education Ireland (DemEd Ireland): hteps://www.democraticeducation.ie/
2U\WCSS — Plant a tree, grow a school program: https://www.westcorksudburyschool.ie/plant-a-tree
22 A Demokratikus Nevelés Egyesiilet weblapja: https://www.demokratikusneveles.hu/

23 Féti Péter honlapja: hteps://www.foti-peter.hu/
24 Jurtasuli honlapja: https://jurtasulierd.hu/
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A szivet és kezet keményitd életutat bejdrt
miskolci, szocidldemokrata asztalosmester fia
a sziildvdrosaban, Miskolcon, illetve a métra-
alji Pdsztdn telt iskolds évei utdn 1963-ban
végzett a Gydgypedagdgiai Tandrképzd Féis-
koldn, majd 1966-ban az ELTE filozéfia sza-
kdn. 1968-ban aspirdns lett, majd ezek utdn a
neveléstudomdnyok kandiddtusa. A Fels6ok-
tatdsi Pedagdgiai Kutatdintézetben, majd az
MTA Pedagdgiai Kutatécsoportjaban tdltote
be vezetd kutatdi szerepet. Ezt kovetSen ala-
pitd igazgatdja az OPI Iskolafejlesztési Koz-
pontjanak, majd 1990 és 1995 kozott az Gjjé-
szervezett Orszdgos Kozoktatdsi Intézetben
folytatta kutatdsait, kisérleteit, nyitottsdgdrol,
sokszin(iségérdl nevezetes mihelyszervezd te-
vékenységét. 1995-ben rovid ideig az intéz-
mény f8igazgatdja volt. Nevéhez flizddik a
pécsi Apéczai Nevelési Kézpont komplex
modellkisérlete, a szolnoki Varga Katalin
Gimndzium fakultdcids kisérlete.
Fészerkesztdje a Neveléselmélet és iskolaku-
tatds cim( periodikdnak, illetve tarsfészer-
keszt8je Az iskola megiijitdsinak mai vitjai
cimt kényvsorozatnak, szerkesztdje a 7o7-
vény és iskola, illetve az Iskola és pluralizmus
cimi tanulmdnykdteteknek. Térsszerzdje a
Vizlat a szocialista nevelbiskoldrsl cim@

programadé kétetnek. Fordulat és iskola
cimd, a Kéznevelésben kozreadott cikksoro-
zata kritikus képet rajzol a létezd szocializmus
iskolai vildgdrdl, kifejtve, hogy a politikai
baloldalisdg” kézen fogva jért a ,,pedagdgiai
konzervativizmussal”. 1996-ban lett a Mis-
kolci Egyetemen megindult tandrképzés bézi-
sdnak, a Pedagdgia Tanszéknek alapité veze-
t6je. Alapitdja és elndke volt az innovécidkat
gerjesztd Iskolafejlesztési Alapitvdnynak, ala-
pité tagja a Goncz Arpad elngkletével létre-
jott Gyermeki Jogok Magyarorszdgi Bizottsa-
génak, kuratériumi tagja az Iskolapolgdr
Alapitvénynak. A 4H Klubok Magyarorszdgi
Szévetségének elnoke, a Magyar Pedagdgia
Szerkesztébizottsigdnak tagja volt. Alapitd
tagja volt a HERA Magyar Nevelés- és Okta-
taskutaték Egyesiiletének. Allandé eléadéja
volt a lillaftiredi pedagdgiai konferencidknak,
a VI és VII. Nevelésiigyi Kongresszus mun-
kabizottsdgainak tagja, és tobb cikluson 4t az
Orszdgos Koznevelési Tandcs tagja volt. Kiss
Arpdd-emlékéremmel, Apczai-dijjal, Gyer-
mekekért dijjal ismerték el munkassdgdt.
Nevelésfilozéfiai tankdnyvében a poszt-
modern megkdzelités kifejtése olvas-
hatd. Kortdrsa és bardtja irta r6la: , Mihdly
Ortt6 nevelés- és iskolaelméleti munkdssiga
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szerves része oktatdspolitikai hdttértevékenysé-
gének. Hivatali stdtuszdt tekintve sobasem
volt okratdspolitikus, de nincs olyan trisa,
amelynek ne lett volna ingerléen eleven kize
az oktatdspolitika stratégiai kérdéseibez.” (Lo-
rand Ferenc Az emberi mindség esélyei
cimi tanulmdnykétetének bevezetdie.)
Temperamentumdrél, vitdzoé kedvérdl je-
gyezte meg az integralt nevelési-oktatdsi in-
tézményeket tervezd szakember, Vészi J4-
nos: ,,Marx és Cohn-Bendit egyszerre”.
Szerz8i munkdssdgdt, kozéleti aktivitdsdt
2010-ben politikai tiltakozdsul megszaki-
totta, visszavonultan élt vidéken.

A kortdrsak és tanitvdanyok, egykori kollé-
gdk és baritok itt kivetkezd emlékezéseit Tren-
esényi Ldszld fonta koszoriiba.

Megint szegényebbek lettiink, Mihdly Ott4
elhagyott minket.
Rads Péter

Meghalt Mihdly Ottd.

Megtorpanok.

Félig bénultan teszek-veszek napok dta.

Meghalt Mihaly Ottd, elment, mormolom,
elment.

Nem lesz ez a vildg mdr sosem olyan, mint
volt, nem tud lenni.

Kutatok a vigaszt nyujté, ilyenkor bevethetd,
jol bevélt kozhelyes széfordulatok kozt:
mind oda tartunk, fantasztikus életmiive
volt, szép kort élt meg. ..

Nincs vigasz.

Kaptam az életté] egy hatalmas ajandékot,
hogy ismerhettem személyesen.

Tegezédtiink, mert kérte. Tétovdn, botla-
dozva tettem, mert mégis, hogy jovok én

ahhoz, hogy tegezzem az egyik legnagyobb
magyar nevelésfilozéfust? Taldn a legna-
gyobbat.

Emlékszem, egy este egyiitt dolgoztunk a
munkacsoportunkkal. Ahftartal figyeltiik
minden szavét. Brilidns elme volt és cso-
dalatos ember, szarkasztikus humorral, fa-
nyar 6nirénidval megaldva.

Egy munka kapcsdn a temetkezési szokd-
sokrol beszélgettiink. Egyszer hdtraddle,
és a monoton munkazajt emelt hangon
torte meg:

»Engem szdrjanak szét, és kész!”

Fesziilt, néma, hosszti masodpercek kdvet-
keztek. Gondolni sem akartunk arra, hogy
egyszer 6 nem lesz.

Akkor, hogy megtdrjem a némasdg fesziild
csendjét, halkan megszdlaltam: ,,Hisz min-
dig is szétszort volt.”

Nevettiink, hosszan nevettiink.

Most itt 4llok a hangszdlaimra csavarodott
dithhel és értetlenséggel, mert pedagdgusok
ezreinek kellene megdllni most mind egy-
szerre, s megtorpanni a veszteség stlydtol.

En erre a nevetésre szeretnék emlékezni, csak
kézben félek.

At tudom-e, 4t tudjuk-e adni azt a szemléle-
tet, akaratot, tuddst, tettvdgyat, amit T8led
tanultunk, Otté?

Meghalt Mihaly Otté. Megtorpanok.

Zsigmond Ottilia

1978-1979 az UNESCO-kutatds ideje,
amelyben az 6ndllé tanulds feltételeinek és le-
hetéségeinek feltdrdsa volt a cél. Magyaror-
szdgon az akkor mdr a kisérleti eredményeket
is felmutatd szolnoki Varga Katalin Gimnazi-
umban a Magyar Tudomdnyos Akadémia Pe-
dagdgiai Kutat Csoportja dltal kidolgozott
és szakmailag irdnyitott kutatdmunka folyt.
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A tantestiiletbd] nyolc pedagdgus is részt
vett a kutatdsban, adatgytijtésben, elemzések
elkészitésével és részosszefoglaldk irdsdval,
koztiik fiatal, hat éve a pélydn 1év8 pedagé-
gusként én magam is.

Mihdly Ottd szivesen taldlkozott a tantes-
tiilettel, szakmai tarsként tekintett rank, ,ta-
nitotta” a pedagdgiai kutatds mddszereit, fi-
gyelmesen kovette, ahogyan a gyakorlati
tapasztalatok transzferdldsdval értelmeztiik a
feladatokat. Izgalmas érék voltak ezek a tan-
érai terepeken jdrtas tandrok szdmdra, amikor
az elméleti ismeretek ahaélményeit felismer-
titk a sajat munkdnkban.

A kutatds eredménye mint helyzetfelmé-
rés, diagndzis, megalapozta az 1981-ben meg-
fogalmazott tovbbfejlesztési programunkat.
Az innovicié tudatosabb és szervezetfejlesz-
tési elemekben gazdagabb tartalommd vilt. ..

Mihdly Otté megismertette a tantestiile-
tiinkkel a pedagdgia tudomdnydnak hasznos-
sdgdt, olyan ismereteket és mddszereket mu-
tatott nekiink, amelyek a sajt tanitdsi-
nevelési gyakorlatunkat gazdagitottdk, és in-
tézményi, s6t oktatdsirendszer-szintli kitekin-
tésekre is képessé tettek. Mihdly Otté szerve-
zetfejlesztdje és tanitdja lett a Varga Katalin
Gimnézium tantestiiletének, kivdl6 tdrssal,
Példi Janos igazgaténkkal egyiitt. Kés6bb,
1985-ben, igazgatdi kinevezésem évében
megfogalmazott vezetSi programom megva-
16sitdsdban személyesen is szdmithattam a se-
gitségére.

A négyéves képzési idejli, angol-magyar
kéttannyelvii programunk tdmogatéjaként
segitette annak minisztériumi engedélyezését.
Ebben nagy szerepet jdtszott, hogy Pécsen az
Apiczai Csere Jdnos Gimndziumban a Neve-
lési Kozpont kisérletének részeként egy évvel
elébb bevezették a négyéves képzésti kéttan-
nyelvli programot, igy a megvaldsitds

tapasztalata is segitette a kollégdimat. Mind-
két intézmény alternativ-innovativ megol-
ddsa volt a minisztériumi kéttannyelvii re-
formnak, amelyet dllami tdmogatdssal kilenc
iskoldban inditott a minisztérium.

Mihdly Ottd hitt a pedagégusok felels-
ségteljes kreativitdsdban, az intézményi auto-
némidban, hogy az iskola helyben, sajdt fel-
tételei és koriilményei szerint tudja legjobban
és leghatékonyabban kialakitani azt a neve-
lési-oktatdsi rendszert, amely a tanuldkat, a
gyermekeket a képességeik kibontakoztatdsd-
ban a legsikeresebb ttra vihet, igy jarulhat
hozzd az egyén és a tdrsdalom boldoguldsa-
hoz, a pedagdgusok szakmai megtjuldsdhoz.

Ebben a hitben valtam én is Mihdly Ot-
tot kdvetd pedagdgussd, és tiszteldjévé, emlé-
két 8rz6vé. ..

Botka Lajosné

»OTTKT 6. sz. Kutatssi f8irdny 422. sz.
téma’. Ezt a nevet viselte a pécsi Apaczai Ne-
velési Kozpontban (ANK) 198090 kozote
zajlé akcidkutatds, amelynek kutatdsvezetdje,
atyja, mindenese volt Mihdly Ottd. Kényv-
tdrnyi irodalma van annak a mérhetetleniil
szertedgazd pedagdgiai csoddnak, amely ve-
zetésével ebben a nagyon sajdtos és végtele-
niil szerethetd intézménykomplexumban
megvalésult.

Ottd. Az ANK szdmdra egyet jelentett a
neveléstudomdnnyal, a gyakorlattal, a jové-
vel. Olyan tiirelmetlen gyermekkdzpontisig
4radt beléle, ami minden alprogramot dgdrt.
Mondatai mégétt folyton ot bujkale a kér-
dés: ...no és a gyerek? Persze sosem kinyilat-
koztatott, inkdbb kérdezett. Sokat. Folyton.
Es e kérdésekbdl épiile fel maga a ,kurtatds”,
ami eggyé vélt a kozben felndvd intézmény-
nyel. Ma mdr nincs intézmény (ami van, az

egy misik torténet), de akik egytitt éleék vele
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a tiz év mindennapjait, szivtdk a pipdja fiist-
jét, vitatkoztak vagy éppen egyetértettek vele,
orokre az eszitkbe vésddott, hogy az iskolai
nevelés nem tréning, hogy az eredményesség
nem nélkiilozheti az értelmességet.

A kutatds lezdrulta utdn aztdn még egy-
szer megjelent ,hivatalosan” is az ANK életé-
ben. A ’90-es évek végén, amikor oly sok
minden tértént vele is, veliink is, elmentiink
a Dorottya utcdba, ,megkértitk a kezét” —
ahogy viccesen mondtuk —, és életében elé-
szor egy rovid idére ,jogviszonyba keriilt” az
ANK-val, megbizdsi szerz8déses munkatdrs
lett. Havonta jott, tandcsolt, segitett, értel-
mezett, helyretett. Es persze kérdezett. Igy
lett ndlunk szakmai szolgdltatd, igy szervez-
tiink orszdgos kozoktatdsi konferencidkar, igy
véltunk ismét orszdgos projektek gazddivd.
»Reaktivileuk” magunkat, 8t. Az iroddmat is-
mét belengte a pipafiist és a kdvéillat, a le-
vegd megtelt az ,ottds” gondolatokkal. Az
eredeti, rd jellemz8 humoréval.

Sok minden tértént aztdn az Apdczai kor-
téren is, mi is mentiink sokan sokfelé. Az in-
tézmény meg szakadt szanaszéjjel. De hi-
szem, hogy aki vele valaha is kapcsolatba
keriilt, az ma is tudja itc a déli végeken, hogy
az iskoldnak csak akkor van értelme, ha az
»gyereknek vald”. fgy tud tovabb élni Ottd is
meg az ANK is.

Turi Katalin

Derd, energia, nyitottsdg, befogadds, kezde-
ményezés, konnyedség, humor. Mihdly Otté
egyéniségét szdmomra a legjobban ezek a sza-
vak idézik fel.

1982. augusztus, Gorkij fasor, az els ér-
tekezlet, amelyen az Orszdgos Pedagdgiai
Intézetben részt veszek. A jelenlévik egyike
az Orttd vezette szakmai csoport 4lldsfoglald-

sat ,eklektikus”-nak nevezi, szerinte a

szovegbdl a szerz8k 4lldspontja sem tlinik ki.
~Inszinudcid — reagdl Ottd, és par szdval, ji-
tékos kdnnyedséggel bizonyitja, miért éppen
a 1bbszemponni megkozelitésre van szitkség.

‘90-es évek, Marczibdnyi téri Mivel8dési
Kézpont, a Tébb 4t konferencia sziinete. Ep-
pen joviink kifelé az el6addterem egyik ajta-
jén a vildgléan tehetséges, elsd generdcids ér-
telmiségi, éppen az orszdg legszegényebb,
magyar cigdnyok lakta falujdnak dsszevont
osztélyban kezdd tanitéval. Ottd a misik aj-
ton 4t érkezve integet, hozzdnk jon, pdr sza-
vas bemutatkozds, majd a mdsodik mondat
utdn — mintha a tan{téval pdr perc alatt mdr
kézos hullimhosszon lennének — a csenyéei
gyerekek iskolaélményeinek kiilonbézd 4r-
nyalatairél van sz6...

Utoljéra a PPK bejdratdndl futottunk sz-
sze, mondom, mennyire hidnyzik a szakmd-
bél a jelenléte, de milyen 6rom, hogy képes
volt megteremteni a sajdt, varostdl tévoli, fi-
zikailag-lelkileg komfortos kornyezetét,
mindezt tdrssal egyiitt. — J6 volt a felhozatal
— replikdzik. —  Felhozatala a burgonydnak
van, ezt a szt kikérem magamnak a ndk ne-
vében... Egyébként ez az egyetlen rossz
mondat, amit valaha hallottam t8led — v4-
gom rd. — Csak a meghatottsdgomat akartam
leplezni — jott a vélasz. Elbtcsizunk, még in-
teget.

Hidnyzik. Utoljdra regnap keriilt szdba,
egy sziiletésnapi dsszejovetelen Sdska Géza
szakmai veszteségeit sorolja. Mihdly Ott6 is
elment — mondja, mieldtt elindul.

Kereszty Zsuzsa

A Miskolci Egyetem — a kordbbi Nehézipari
Miszaki Egyetem — 1949-t8] egészen az
1980-as évek elejéig klasszikus miszaki szak-
egyetemként létezett. Aztdn jott a jogdsz-, a
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kozgazddsz-, majd 1992-ben csatlakozott a
bolesészképzés, késdbb béviiltiink egészség-
ligyi és zenészképzéssel. Az egyetem igazi
egyetemmé akkor vélt, amikor a redlidk mellé
megérkeztek a humanidrék is. A bolesészkép-
2és 1992-1997 kézott intézeti keretek kozt
miksdott, majd 1997-ben karrd valt. Az in-
dulds nekiink, akik hallgatéként deélriik,
»hdskor” volt. A legkivalébb tandroktdl ta-
nulhattunk. Uj szervezetként a bolcsészkar
lehet8séget adott a kisérletezésre, befogadta
az Gjitd, néha a megszokottdl eltérd gondola-
tokat és gondolkoddkat. Ilyen wjit6, forma-
bonté médon indult a Bélcsészettudomdnyi
Intézetben a tandrképzés. Egy leszakadd, a
rendszervéltozdsbol vesztesként kikeriild tér-
ség egyetemén egyszerre kezdett tanitani
Trencsényi Ldszl6, Bithory Zoltdn, Haldsz
Gdbor, Horvdth Attila, Lordnd Ferenc, Ve-
kerdy Tamds és Mihdly Otté.

Mit mondhatnék? Kivételes helyzetben
voltunk, hogy tdlitk tanulhattunk, kivételes
helyzetben, kivételes emberektdl — akkor
gy éreztitk —, kivételes korban. Tandri
identitdsunkat a mai napig meghatdrozza.
Mihdly Otté ebben a ,héskorban” a kezde-
tektdl vezette a Neveléstudomdnyi Tanszé-
ket, egészen 2004-ben tdrtént nyugdijazd-
sdig, karaktert adva annak. Meghatdroz
alakja volt nemcsak az induld tandrképzés-
nek Miskolcon, hanem a magyar pedagdgiai
gondolkoddsnak, a pedagdgia tudomdnyd-
nak is. Szikdr, egyenes tartds mind kiillemé-
ben, mind jellemében. En ilyennek littam
Mihdly Ottét.

Horvdth Zita

Ez szubjektiv lesz, nekem Mihdly Ott6rél
miésképp nem megy. Valészintileg sosem fo-
gok rd mult idében gondolni. Egyetemista
koromban szakirodalomként ismertem meg,

nagyon érdekeltek a gyermekkozpontt peda-
gdgidk. Utdna kellett olvasnom, mert ilyes-
mirdl csak farvizeken tanultunk, rejtett kis
speckollon a klasszikus, nagy, konzervativ
egyetemen, ahol a pedagdgidt tanultam.
Olyan hely volt, ahol a hallgaté jellemz8en
hallgat, a professzor pedig el6ad. Aztdn 8 a
doktori képzésben vendégoktatdként tartott
nekiink egy kurzust. Folyton kérdezett, én
visszakérdeztem, 8 megkérdéjelezett. Ez volt
a jdrékunk. Sajndltam, hogy fogynak az 6rdk,
kitoltam volna még az id4t.

Aztdn a félév végén megkérdezte, jonnék-
e Miskolcra tandrsegédnek. Az addig hatdro-
zott terveimet felrigva igent mondtam. Mi-
atta is. Szerettem a kristdlytiszta, provokativ
és végtelen pragmatikus gondolkoddsét. El-
kezdtem dolgozni a Tandrképzében. Kézben
bekéredzkedtem az drdira. Azt gondoltam,
tanulnom kell a miskolci iskoldt, mert mds-
hol nevelkedtem. Valéjdban a jétékunkat
akartam tovabbjétszani. Es jatszottuk. Kér-
deztem, visszakérdezett, megkérdéjeleztem.
Ordk utdn, a gyermekvérosi menzdn, egész
addig, mig ki nem hilt a kdposztafézelék.
Sosem fogok r4 mult idében gondolni. Epp
mult héten tanitottam a hallgatéimnak azt,
amit nekem Otté az esélyrdl tanitott.

Addm Anetta

Fiatal voltam, amikor megismertem, sokat
tanultam téle a szakmdrél. Eléttem az
arca, pipdja, a megszdlaldsait kisérd pipa-
fiist, hallom a hangjdt, felidéz8dik bennem
bolesessége, okossdga, a sok izgalmas vita,
kozos gondolkodds. Ennek mdr nem lehet
folytatdsa.

Barith Tibor
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Haikeu In memoriam MO lettiink, romlottak az emberi mindség esé-
lyei... Kedves Ottd, nyugodj békében!
kérlelhetetlen,

mert tudta az igazat —
a vildggal nem birt.

faradhatatlan,
csak a tett hoz véltozdst —
a restséggel nem birt.

elkotelezett,
boldog gyermeklét joga —
ostobdkkal nem birt.

egylittmiikodés,
mihelymunka vitdkkal —

a némadkkal nem birt.

posztmodern szellem,
nincs olyan, hogy ,A”, csak ,EGY” —
a balgdkkal nem birt.

bélesesség, humor,
az élet szeretete —
a sziirkékkel nem birt.

rendithetetlen,
mint a tolgy az erddben —
az id6 lebirta.

Fiibry Béla

Els§ pedagdgiatandrom volt 8, még a tanité-
képzdben. Sokat kaptam téle, sajndlom.

Hilbert Zsuzsa

Tegnap elment Mihdly Ottd, az okos, bélcs,
gondolkodé ember és pedagdgus, oktatdsird-
nyit, akinek szarkasztikus humora minden
eldaddsdt felejthetetlen élménnyé tette. Itt, a
Felvidéken hallhattuk 6t Rozsnyén, az orszd-
gos kozokratdsi konferencidn és Fiileken, a

Nogradi Pedagdgustaldlkozon. Szegényebbek

Fodor Attila

A sor végén ugyan tobb a hely, mégis folya-
matos a ritkulds, néha fel sem tlinik, de ha
egy jobb vildgért valaki annyi nyomot tudott
visszahagyni, mint Ottd, akkor az mdr nagy
csapds, és nagyon f4jd, mert hidnyzik a sor-
bél... mély fejhajtdssal, RIR

Josef Jocé Hollds (Wien)

Nagyon reméltem, hogy még visszatér a re-
meteségbdl.

Jakab Gyirgy

Mihdly Ottd is elment. Olyan pedagégus
volt, aki nem nyugodott bele, hogy milyen az
iskola, hanem meg akarta reformalni, elszdn-
tan és tiirelmetleniil. Permanens nevelésrdl
beszélt (ma szocidlis tanuldsnak monda-
ndnk), és azt akarta, hogy az iskola ne az ok-
tatds, hanem a miivel8dés kézpontja legyen.
A filozé6fidbdl indult, és megmaradt tudésnak
akkor is, amikor az oktatds rendszervéltozdsai
kisodortik az Ors vezér terére néz8 nagy dol-
gozdszobdjabdl. A mérés, értékelés, Q-s fo-
lydiratok és kreditek nem az & vildga volg a
mozgdsban, valtozdsban, kdzdsségben érezte
magdt otthon. Tiizel§ tekintete, voros sdlja,
vékony alakja ha tiinéfélben van is, még visz-
szanéz. Mindnydjunkra, akik ismertiik, mél-
tdnyoltuk, becsiiltiik &t.

Kozma Tamds

Ez jutott eszembe Mihdly Ottérél. Nem
egyszerli emléksorokat irni valakirél, aki
alighanem utdlta ezt a mifajt. De hdt sorry,
Ottd, a gydsz az él6ké.
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Emléksorok — Mihdly Ott6 1939-2025

Az a fajta ember volt, akit egyformdn ins-
pirdle mds okossdga és médsok hiilyesége (f6-
leg az utébbi). fgy aztan sokszor nehéz volt
eldénteni, hogy az adott pillanatban hiilyesé-
get mondott az ember, vagy valami okossd-
got. Minden ellentmondds, minden ellentét
érdekelte, és igy épitette fel miihelyét is, ahol
jol megfért egymdssal a végletesen liberdlis a
tdrsadalommérndk szocialistédval, a szamiz-
datkészitd és a 3/3-as, a technokrata szerve-
zetfejlesztd és az absztrake gondolkodé ku-
taté. Taldn ez, a mésok irdnti aldzat volt a
legfontosabb, amit ebben a pdrjat ritkitd ko-
zegben tanulni lehetett.

Ez nem fért bele az egyre inkdbb a mdsi-
kat eltiporni, leséporni, eltiintetni kivdné ko-
zegbe. Mivel Otté hijan volt az ilyesfajta
adapticids készségnek (pontosabban szdn-
déknak), egyre nehezebbé valt a helyzete. Es
amikor megsziint annak is a reménye, hogy a
szakma életben maradjon és értelme legyen a
beszédnek és irdsnak, elttint, megsziint lit-
szani. Szomord torténet.

Ami nem szomoru, az az Ottérdl vald
emléktoredékek gytjteménye. A hosszas mo-
nolégokba fordulé izgalmas (!) éreekezletek, a
Pécsi Nydri Egyetemek, az elengedhetetlen
pipa és a szintén elengedhetetlen esti kdzos
whisky az utazdsainkon. Es a sajétos, kicsit
fanyar, szarkasztikus humor, ami azért sok-
szor Orkényi Osszetettséghez vezetett. Egyszer
a nyolcvanas évek kdzepén valahol nyugaton
voltunk, és belebotlottunk egy sarlé-kalapa-
csos, voros zészloval felvonulé tdmegbe. Ek-
kor jegyezte meg Ottd: Itt én is szivesen len-
nék kommunista!

Horvdth Attila

Mondjék, cinikus volt. Sokan szerettiik az &
cinizmusdt. Vagyis azt, hogy féradhatatlanul
kérdgjelezte meg naiv, vagyvezérelt hiteinket.

Elméleti munkaiban is (6, nagyon részorult
erre a hazai pedagdgiai gondolkodds) és sze-
mélyes beszélgetésekben, vitdkban is (bizony,
mi is részorultunk). De mindig azt éreztem,
hogy a cinikus héj mogdte nagyon is erds
hitek pardzslottak. Hit az alapvetd emberi
értékekben, az ,.emberi mindségben”, a szo-
lidaritdsban. Gondolom, ezért vonult ki vé-
giil a vildgbdl. Mert ldtta, hogy nincs mér
remény arra, hogy a kiilsé vildgban ezek az
értékek megvaldsuljanak. De ez is tett volt.
Nyugtalanité tett.

Knausz Imre

Egy korszak tlinik el vele egyiitt, szerepének
stlya, emléke, remélem, fennmarad.

Siska Géza

F6 miivei:

A sokoldalii féjlesztés problémai a
nevelhetdségiikben gatolt gyermekek
nevelésében. 1970.

Nevelésfilozdfia és pedagdgiai célelmélet. 1974.

A polgdri nevelés radikdlis alternativii
(tarsszerzékkel). 1980.

Az ondlls ranulds feltételei és lehetdsége. 1981

A permanens miivelédés elméleti és gyakorlati
kérdései. 1982.

Vizlat a szocialista nevelbiskoldrsl
(tarsszerzbvel). 1983.

Liberdlis értékek — alternativ iskoldk. 1994.

Iskolaféjlesztés és kozoktatdspolitika. 1994.

Alternativ tandrképzés, alternativ pedagdgidk
(tarsszerzékkel). 1994.

Bevezetés a nevelésfilozdfidba. 1998.

Az emberi mindség esélyei (tanulménykoter).
1999.

Az aszimmetrikus kapcsolatok dilemmdi: célraci-
onalitds és erkiles a pedagdgiai viszonyban.
2008.
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MPT-konferencia az iskola j6v6jérdl
2025. majus 16-17.

Beharangoz6 — , Az oktatds nem egy »szakpolitikai« kérdés”

A Magyar Pedagdgiai Tarsasig 2025 mdjusd-
ban konferencidr szervez az iskola jovdjérdl.
A konferencia kezdeményezdje KNAUSZ
IMRE, 4t kérdeztem: mi a célja a rendez-
vénynek?

Szinte kitapinthatéan és fdjdalmasan jelent-
kezik az élet legkiilonb6z8bb teriiletein, igy
az oktatdssal kapcsolatban is, a jovékép hid-
nya. Sokat beszéliink arrél, hogy mi a baj az
oktatdssal, de sokkal ritkdbban esik sz¢ ar-
r6l, hogy milyennek képzeljiik el az iskola
jovéjét. De a kérdés tgy is

nyilatkozat megfogalmazdsdnak gondolatdt.
Az igy kialakult vita vildgossd tette, hogy
nagyon kiilonbdzéképpen gondolkodunk a
kérdésrdl, és tgy gondoltam, ezeket a kii-
16nb6z8 megkozelitéseket érdemes lenne
egy konferencidn szembesiteni egymdssal.
Ezzel az MPT-t kerestem meg, és a Térsasdg
felvallalta a tandcskozds megszervezését.

Az érdeklodok kikre szamithatnak eléadéként?

Els6ként Csdnyi Vilmos etolégust kell emli-
teni, aki nagy 6romiinkre

felvethetd, hogy a mai vél-

elfogadta felkérésiinket.

sdgos gazdasdgi és politikai
vildghelyzetben van-e, le-
het-e relevdns mondaniva-
16ja a mi szakmdnknak, a

a kiilonboz4
megkozelitéseket érdemes
lenne egy konferencidn
szembesiteni egymadssal

Mindig nagyon tanulsd-
gos, ha mds szakmdk
nagy tekintély(i képviseli
elmondjak, hogyan ldgdk

pedagdgidnak. A kérdés

azokat a kérdéseket, ame-

irdnti igény erdsségét jelzi

példdul Gloviczki Zoltdn 6j kényvének'
kozelmultbeli megjelenése vagy éppen a
konzervativ pedagdgidrdl a szakmai kozélet-
ben a kézelmultban kialakult vita, amelynek
anyagdt egyébként a Magyar Pedagdgiai
Térsasdg hamarosan kiadja. 2024 decembe-
rében levélben fordultam néhdny kollégdm-
hoz, bardtaimhoz, és folvetettem egy kozos

lyekkel mi, a pedagdgia
szakemberei, oktatdskutatdk hivatdsszerien
foglalkozunk. A tovébbi el8addk névsora is
dsszedllt: Csovesics Erika, Ercse Kriszta,
Fébry Béla, Gloviczki Zoltdn, Horvdth At-
tila, Lannert Judit, Mészdros Gyorgy, Na-
halka Istvdn, Rad6 Péter, Sdska Géza, Toth
Tamds Mdjus, Trencsényi Ldszl6 és joma-
gam fogunk szerepelni, tovabbad szeretnénk

! A holnaputdn iskoldja — felkésziilés a jovére. Open Books, Budapest, 2024.
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sz6t adni egy szerintiink fontos gyakorlati
kezdeményezésnek, a Pirosfecske Kollekti-
vanak.

Usy tiinik, elée eqyivdsi” ez az eléadsi csa-
gy g »¢8)
pat. Van emigott valami szdandékossdg?

Ha a kérdés a politikai irdnyultsdgra vonat-
kozik, azt kell mondanom, hogy nem iga-
zdn jogos. A felkért szakemberek dltal képvi-
selt politikai filozéfidk a radikélis baloldalesl
a liberalizmuson 4t a konzervativizmusig
elég széles spektrumon helyezkednek el. Az
tény, hogy a kormdnyzathoz kifejezetten ko-
t6dé kollégakat — tovabbd mds partok szak-
értdit — ezuttal tudatosan

lényeg, hogy megismerjiik egymis 4llds-
pontjdt, és a vitdban mindenkinek a gondo-
latai gazdagabbd véljanak. Es ez is cél: hogy
tisztdbban ldssuk, miben gondolkodunk ha-
sonldan, és hol vannak a markdns kiilénb-
ségek. Ezért lesznek a konferencidn ra-
portdrok, akik a zdrdskor dsszefoglaljdk,
hogy szerintiik melyek voltak a legfébb ta-
pasztalatok.

Gyakran egy-egy konferencia csupdn a maga-
mutogatd elméleti szakemberek foruma. Lesz-¢
Jfolytatdsa ennek a mdjusi programnak, foly-
tatjdk-e a konferencidval megkezdett munkdr?

En egyeldre a konferenci-

nem kértiik fel eléaddnak,
mert szerettiik volna az
eszmecserét minél inkdbb
eltdvolitani a napi szintd
aktualitdsoktdl, és kozeli-

miben gondolkodunk
hasonlédan, és hol vannak
a markdns kiilonbségek

dig latok. Hogy lesz-e
folytatds, az nagymérték-
ben fligg attdl, hogy mi
hangzik el a tandcskozd-
son, az hogyan hata

teni a torténelmi aktuali-
tasokhoz.

Mit vdrsz a konferencidtdl?

Els6sorban azt remélem, hogy sikeriil a koz-
vélemény figyelmét felhivni arra, hogy az
oktatds nem egy ,szakpolitikai” kérdés,
amely szinte mellékes az igazdn fontos gaz-
dasdgi-pénziigyi, kiilpolitikai stb. teriiletek
mellett, hanem a jov6 kulcstényezdje. Persze
lehet, hogy lesz olyan el6adénk, aki éppen
azt fejt majd ki, hogy az oktatds veszit a je-
lentéségébdl, de ez sem baj, mert pont az a

résztvevdkre stb. Személy
szerint nagyon oriilnék annak, ha intenzi-
vebben munkdlkodé szakmai miihelyekkel
folytathatndnk a kézos gondolkoddst.

Akkor pontositsuk: mikor é hol is lesz ez a
konferencia?

Budapesten, az ELTE PPK Kazinczy utcai
épiiletében taldlkozunk 2025. mdjus 16—
17-én.

FABRY BELA

A konferencia 2025. mdjus 16-dn 9 drakor kezdédik, és mdjus 17-én 15 drdig tart. A ren-
dezvényr egyenes addsban kozvetitik a szervezdk a Magyar Pedagdgiai Tirsasdg Facebook-
csoportjdnak oldaldn. Késébb pedig az MPT-honlapon (https://pedagogiai-tarsasag. hu)

elérhetd Youtube-oldalon megtekinthetd lesz.
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Horvith Adrienn (12): ,Folt”
Apagyi Mdria és Lantos Ferenc pedagdgiai mithelyébél

Egy alkotds a Képzd- és Iparmiivészeti Szakgimndzium kidllitdsdn, az iskola 2024. évi
rajzversenyének anyagdbdl — a Févdrosi Szabd Ervin Konyvtdr galéridja; 2025. februdr
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Alkotdsok a Képzd- és Iparmiivészeti Szakgimndzium kidllitdsdn, az iskola 2024. évi
rajzversenyének anyagdbdl — a Févdrosi Szabd Ervin Konyvtdr galéridja; 2025. februdr
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Litogatdk a Képzé-
és Iparmiivészeti
Szakgimndzium

kidllitdsdn, ahol az

iskola a 2024. évi
rajzversenyének
anyagdt mutatta be

— a Févdrosi Szabé
Ervin Konyvtdr
galéridja; 2025.

Jfebrudr

Apagyi Mdria és Lantos Ferenc pedagdgiai mithelyébdl:

Karlovecz Zoltdn (15): ,Barték”

Aszddy Gyongyi (12): ,Vonal”

Lantos Ferenc: ,Stirii-ritka pontok” (1975)
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Kirdly Csaba(14):
»Pont — vonal — folt”

Nagy Akos(11):
»Bartok”

Udvardy Eniké (9):

SAszimmetria”
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(In English: from page 147)
ROVAT: tdmogaté pedagdguskollektivaval is. A tandrkollégdkkal kozo-

13-34 » UTASSY JAZMIN — DOBAI ATTILA:

A pedagbgusok motiviciéjinak kapcsolata a telepiilésti-
pussal a mai Magyarorszigon

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.02

A tandrok és tanitok jelentés hatdssal vannak a didgkok moti-
vacibjdra, teljesitményére, tanuldsuk hatékonysdgara (Bernaus
és Gardner, 2008; Han és Yin, 2016; Bardach é Klassen,
2021), ezért a pedagdgusok életpélydja az intézményrendszer
eredményessége szempontjabdl is figyelemre méltd kutatdsi
teriilet. A telepiiléstipus mint exorendszer (Bronfennbrenner,
1994) hatdsa a pedagégusok motivécidjara azonban nem kel-
16en artikuldlt téma a hazai szakirodalomban. Feltételezéseink
szerint az egyes telepiiléstipusokon dolgoz6 pedagégusok 4lta-
lanos motivécits szintjében kiilonbség fedezhetd fel, illetve
eltérd motivicids tényezdk jellemz8ek az egyes telepiilésti-
pusokon. E feltételezésiink vizsgdlatdra orszdgszerte 24 pe-
dagégussal készitettiink félig strukeurdle életdtinterjikat a
motivaci6ikrdl, tapasztalataikrél, élményeikrdl és megldtdsa-
ikrdl, melyekben az adott telepiilést mint interakcidteret is
figyelembe vettiik a megkérdezettek tandri, illetve tanit6i
identitdsdval 8sszefliggésben. Az interjiik 4tiratait a Grounded
Theory (Glaser és Strauss, 2017) kvalitativ tartalomelemzési
technikdval elemeztiik. A szakirodalommal tortént diddikus
interakci6 sordn Watt és Richardson (2012) FIT-Choice (Fac-
tors Influencing Teaching Choice) skdldjdt viszonyitisi pont-
ként elfogadva forméltuk 4t a kédrendszeriinket, igy a kutats-
sunk jol illeszkedik a kurrens szakirodalmi kdnonba.

Az eredmények arra mutatnak, hogy a telepiiléstipusok-
nak jelentdségiik van abban, hogy az 4ltalunk megkérdezett
pedagégusok milyen motivaciés mintdzattal rendelkeznek.

sen létrehozta az , Eotvos Jézsef” Cigdny-Magyar Pedagdgiai
Tiérsasdgot, amelynek haldldig elncke volt, és amelynek kere-
wben harcolt azért, hogy a roma ifjasdgért lelkesen és kell8
szakmai megalapozottsdggal dolgozé tandrok a magyar 4l-
lam kiilénboz8 férumaitél megkapjék a nekik jéré méles el-
ismerést. Ugyanakkor a portré kitér arra is, hogy Récz
Gyongyi az ,Eotvis Jozsef” Cigdny-Magyar Pedagdgiai
Tiérsasdg égisze alatt olyan neves roma mivészekkel is
egytittm(ikddote, mint Lakatos Menyhért, Péli Tamds, F4-
tyol Tivadar, Kovécs Jézsef Hontalan, Osztojkdn Béla; be-
vonta 8ket a pedagégiai programokba, azaz kifejezetten
hangsulyt fektetett arra, hogy az j roma generdciénak le-
gyen lehetdsége tanulni a korszak ikonikus roma alakjait6l
is. Récz Gydngyi szakmai munkdssdgdt illetden kiilondsen
fontos, hogy az E6tvés Jozsef Cigdny-Magyar Tidrsasdgon
keresztiil motivdlta a pedagégusokat arra, hogy megirjék a
sajat ,jogyakorlataikat” abbdl a célbdl, hogy keletkezzen egy
olyan hasznos pedagdgiai-médszertani gytijtemény (adatbd-
zis), amely szakmailag tdmogathatja meg a roma gyermeke-
ket tanit6 pedagdgusokat.

Kulesszavak: romdk oktatdsa; roma gyermekek oktatdisi jogaiy
»Eotvis Jozsef” Cigiany-Magyar Pedagdgiai Tirsasdg

Kulesszavak: pedagdgusmotivdcis; FIT-Choice skila; ember-
kornyezet kilcsonkapesolat

ROVAT:
5-12 » BOGDAN PETER:

»A legtehetségesebb és a legfelkésziiltebb pedagbgusok-
nak kell foglalkozni a hétrdnyos helyzet(i didkokkal” —
Portré Récz Gyongyirdl, a magyarorszdgi romak oktatd-
sinak kiemelked® képvisel8jérdl

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.01

A portré Racz Gyongyi cigdnymagyar szdrmazasti oktatdsi
szakember életrajzdt és a roma gyermekek érdekében végzet
pedagégiai-szakmai munkdssdgdnak legfontosabb 4llomdsait
mutatja be. Az irds részletesen feltdrja Récz Gydngyinek az ez
ut6bbi teriileteken végzett tevékenységét, valamint azt, hogy
nemcsak a roma gyermekekkel t6rédétt, hanem az Sket

ROVAT:
35-43 » BOLLA ZSOLT:

A sziil6k szabad iskolavalasztisinak torténete, kovetkez-
ményei és lehetségei

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.03

A magyar oktatéspolitikai kdrnyezet elmult évtizedeinek
egyik meghatdrozo jellemzdje a sziilék szabad iskolavélasz-
tdsa. TOrténete nem mentes az ellentmonddsoktél, de vér-
hatdan erds bedgyazottsiga a jovében is biztositani fogja
fennmaraddsdt. Ezt tudomdsul véve, a jelentds tdrsadalmi
veszélyei mellett is érdemes feltenni a kérdést, hogy milyen
lehet8ségeket jelenthet az intézmények és a sziildk szémdra.
Az elmult idészakban kevés kutatds foglalkozott a sziiléi
preferencidk feltdrdsdval. Az Gjabb vizsgdlatok orszigos ki-
terjesztése kis telepiilésekre, kdzepes és nagyvérosokra, s
ezek évente ismétl6dé megvaldsitdsa, eredményeinek elem-
zése olyan informdcidkat biztosithat az iskolék szdmdra,
amelyek segithetnek a jelenlegi legnagyobb kihivasuk meg-
oldédsaban. Olyan sikeres marketingstratégia kialakitdsdhoz
nytjthatnak informaciot, amely megolddst adhat beiskol4-
zasi gondjaikra. Kutatdsom ehhez kivan segitséget nytjtani.

N

Kulcsszavak: szaba, ilasztds; szegregicid; sziildi prefe-

rencidk; beiskoldzds; iskolamarketing
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44-48 » Improvizicié harom ,tételben” —DR. APAGYI
MARIA zongoram(ivésszel, zenetanarral a PTE diszdok-
tordval beszélget palyafutdsirdl és az integrativ miivészet-
tel nevelésr6l SZEPESI JUDIT

https://doi.org/10.71157 lupsz.2025.01-02.04

Az interji Apagyi Mdria zongoramivész életét, zenemivészeti
pedagégiai koncepcitit és mddszereit mutatja be.

Kulcsszavak: miivészettel nevelés; miivészetpedagdgia; zene-
miivészet

49-55 » CZIBOR EVA:

Erintés és megélés — avagy taktilis érzékelés és érzelmi in-
telligencia. Tételek, toredékek és egy gyakorlatsor 5-7 éves
gyerckeknek

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.05

A takilis érzékelés szerepének kutatdsa, médszertani gyakorla-
tok 5-7 éves gyerekeknek a takeilis érzékelés fejlesztéséhez. Er-
zelmi intelligencia ndvelése a taktilis érzékelés fejleszeésével.

magyar kompetenciamérés kistérségi kapcsolatainak hatésdt,
majd a hdtrdnyos helyzetlick kompetenciacredményeinek sa-
jatossdgait, valamint az iskolatipusok szerinti jellemzdit. Kitér
a kompetenciacredményeknek a felséokratdsi pontok kialaki-
tésdba vondsdnak a felvételre gyakorolt vérhatd hatdséra. Vé-
giil réviden rdmutat az irds arra, hogy a hazai kompetencia-
mérések eredményei esetében rendkiviil nagy — az OECD
orszdgok kézott az egyik legnagyobb — az iskoldn kiviili, a ta-
nuldk csalddi, kornyezeti tényezéinek hatdsa. Befejezésiil a be-
mutatott tények alapjin azt a kdvetkeztetést fogalmazza meg,
hogy a kompetenciamérések eredményeihez automatikusan
kozponti érdemjegycket rendelni mind pedagdgiai, mind t4r-
sadalmi szempontbol torzulist eredményez.

Kulesszavak: kompetenciamérés; kistérségi kapesolat; hdtranyos
helyzet; iskolatipusok

Kulcsszavak: waktilis érzékelés; érzelmi intelligencia; méd-
szertan

56-58 » SINKO ISTVAN:

Tanulmény-rajz-verseny

https://doi.org/10.71157 lupsz.2025.01-02.06

A cikk érinti a tanulmdnyrajzok fontosségdt a rajzi képzésben,
a modell utdni dbrézoldst, a rajzversenyek hagyomdanyait a
Képz8- és Iparmiivészeti Szakgimnaziumban. Foglalkozik a
birdlati szempontokkal, a rajzi megjelenitéssel. Ennek kapcsan

emlitésre keriil a tanulményi hagyoményok kérdése az akadé-
midk kialakuldsa dta.

Kulesszavak: rajzi tanulmdnyok; akadémia; versenyszellem;
modell utini rajz; Képzo- és Iparmiivészeti Szakgimndzium

ROVAT: [e¥430 34

59-61 » BALAZSI ILDIKO — BALKANYI PETER:

L Ll

A kompetenciamérés dtalakitdsérdl
https://doi.org/10.71157 lupsz.2025.01-02.07

A cikk a kompetenciamérés céljainak és visszajelzési gyakorla-
tdnak megvéltozdsat elemzi, rimutatva az iskolai szint hittérbe
szoruldsdra és a tanuldi szint el8térbe kertilésére, valamint az

ebbdl fakad szakmai dilemmakra.

75-93 » MATO ARON:
Mordlis kotelesség és okostelefon
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.09

Az okostelefonok mindennapi jelenléte nemesak technikai,
hanem etikai kérdéseket is felvet, kiilonésen az iskolai térben,
ahol az eszkoz egyszerre jelent kreativ lehet8séget és normativ
konfliktusforrdst. Jelen kutatds célja az okostelefon és a mors-
lis kotelesség kapesolatdnak kvalitativ feltérképezése volt.

A vizsgdlat sordn négy tapasztalt etikatandrral késziilt félig
strukturdlt interjd, melyeket tematikus tartalomelemzéssel
dolgoztam fel.

Az elemzés sordn 6t domindns ©émakér rajzolédott ki: (1)
A mordlis kotelesség értelmezésének kérdései; (2) Az okostele-
fon mint eszkoz jelentéstartomdnya és kzvetitd funkcidja; (3)
A tandr mordlis szerepe és feleldssége; (4) A generdcidk digits-
lis eszkdzokhéz vald viszonydnak kiilonbségei és ddfedései; va-
lamint (5) A kérnyezeti tényez8k — mint példdul a csaldd vagy
az iskola kulturdlis klimdja — befolydsa a kdtelességtudat és esz-
kozhasznélat kapcsolatdra.

Az eredmények rémutatnak, hogy az okostelefon értékeer-
helt technikai eszkdz, amely a mordlis szocializicié komplex
szinterét nyitja ki, és Gjradefinidlja a tandri és tanuldi szerepe-
ket az iskola mordlis problématerében.

Kulesszavak: okostelefon; etika; kitelesség; technika; filozdfia

Kulesszavak: kompetenciamérés; oktatdspolitika; mindségériékelés

62-74 » POLONYI ISTVAN:
Kompetenciamérés és osztalyozas
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.08

A tanulmdny kitekint az orszdgos kompetenciamérés néhany
nemzetkozi tapasztalatdra. Ezt kovetSen az irds elemzi a

O\/NB SZEMLE (kritikak, ismerteték)

94-101 » FODOR RICHARD:

Kétségbeesett versengés helyett mindennapi katarzis —
Utikalauz a holnaputin oktatdsi minisztereinek

GLOVICZKI ZOLTAN: A HOLNAPUTAN ISKOLAJA— FELKESZULES
AZ EMBERI JOVORE

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.10

A recenzi6 dtfogd képet ad Gloviczki Zoltdn A holnaputin is-

koldja cim(i miivérdl a neveléstdrténet és az oktatds jovSjének
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dsszekapesoldsérdl. A kritika az emberi tényezdk és a mestersé-
ges intelligencia viszonydra fokuszal. A szerzé méltatja Glo-
viczki neveléstdrténeti és globdlis neveléstudomdnyi tdjéko-
zottsdgdt, pedagdgiai vizidjat, de kritikusan reflekedl arra, hogy
akoényv gyakorlati alkalmazhatdsga helyenként elnagyolt.

A kétet kdzponti gondolata szerint a metaverzum térnyerése
ellenére az érzelmi intelligencia, a szovegértés és a személyiség-
fejlesztés tovabbra is az oktatds sarokkévei maradnak.

illetve azok lehet8ségeirél (Portugdlidban, Spanyolorszdg-
ban, Trorszégban é Magyarorszagon).

Kulcsszavak: otthonoktatds; kizdsségi iskola; demokratikus ta-
nulds; iskola kisérletek; személyes reflexid/naplé

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, éstorténet, iskola-

rendszer

102-109 » BODNAR ILDIKO:

Egy szétartrilégia bemutatdsa

Kiss GABOR: REGI SZAVAK KISSZOTARA; KIHALT SZAVAK KISSZO-
TARA; ELVESZTETT SZAVAINK KISSZOTARA
hteps://doi.org/10.71157/upsz.2025.01-02.11

A Tinta Kényvkiad6 hdrom kisszétdra a magyar szo-
kincs sszesen 17500 régi szavit eleveniti fel, amelyek
jol szemléleetik a hangalak és a jelentés valtozdsait, ko-
zépiskolds didkok szdmdra.

Kulc & kibalt

k:  jelentés uil

ak: 7égi, el

ROVAT: |16

110-130 » CSATLOS MARTON:

,Otthon tanulni, otthont tanulni” — Alulrél szervez6dé
pedagégia keleten és nyugaton — fzelitd hazai és nemzet-
kzi tapasztalataimbdl, olvasmdnyaimbél
heps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.12

Beszdmol6 meglétogatott tanuldkézosségekrdl és kozosségi
iskola kezdeményekrél, demokratikus tanulécsoportokrél,

ROVAT: AN 411
135-141 » [Mihaly O] 1939-2025

Palyatdrsai, bardtai bicstiznak az elhunyt nevelésfilozo-
fustol.

ROVAT: EXSQ{.XYE

142-143 » KNAUSZ IMRE - FABRY BELA:
MPT-konferencia az iskola j6v6jérél, 2025. méjus 16—
17. — Beharangoz6 beszélgetés

Milyennek képzeljiik el az iskola jovdjét? Rvid beharan-
goz6 beszélgetés a kiilonbdzd pedagdgiai mihelyeket,
gondolkoddkat taldlkoztatni kivané konferencidhoz.

*

B2 » A képekrd]

Az Apagyi Miéria és Lantos Ferenc vezette mihely, illetve a
Kisképz8 képeirdl, és arrdl, hogy mi lesz, ha az ,,odadt” ku-
tatdsa abbamarad.

150-B3 » Szerkesztdi jegyzet

Arrdl, hogy miért emléksziink a fehér elefdntra, egyebekre

meg miért nem.

B4 » Az élmény politikdja. Az édenkert madara.”

Részlet R. D. Laing 1967-ben megjelent konyvébél. Arrél,

hogy mi lesz veliink, ha tovibbra is szeretetnek dlcdzzuk az
erbszakot.

Teremfotd a Képzo- és
Iparmiivészeti
Szakgimndziumnak az iskola
2024. évi rajzversenyének
anyagdbdl vilogatd kidllitdsdarsl
— a Févdrosi Szabé Ervin
Konyvtdr galéridja; 2025.
Jfebrudr
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(Full-texts are in Hungarian!)

SECTION:
13-34 » UTASSY, JAZMIN — DOBAI, ATTILA:

The connection between teachers' motivation and the
type of settlement in Hungary today

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.02

Teachers and educators have a significant impact on stu-
dents' motivation, performance and learning effectiveness
(Bernaus & Gardner, 2008; Han & Yin,

2016; Bardach & Klassen, 2021). Therefore the career of
teachers is an area of research of interest for the effectiveness
of the whole institutional system. However, the impact of
settlement type as an exogenous factor (Bronfennbrenner,
1994) on teacher motivation is not a sufficiendly articulated
topic in the available academic literature. We hypothesise
that there are differences in the overall motivation levels of
teachers working in different settlement types and that diffe-
rent motivational factors are characteristics of different settle-
ment types. To test this hypothesis, we conducted semi-
structured life course interviews with 24 teachers across the
country about their motivations, experiences and perceptions,
including the municipality as a site of interaction in relation
to their identity as teachers. The interview transcripts were
analysed using the qualitative content analysis technique of
Grounded Theory (Glaser & Strauss, 2017). Through a
diadic interaction with the literature, we reformulated our
coding system by adopting Wit and Richardson's (2012)
FIT-Choice (Factors Influencing Teaching Choice) scale as
abenchmark, so that our research could fit well within the
curricular literature canon. The results indicate that the
type of locality has a significant impact on the motivational
patterns of the teachers we interviewed.

she cared not only for Roma children, but also for
the collective of teachers who supported them. To-
gether with her teaching colleagues, she established
the E6tvos Jézsef Gypsy-Hungarian Pedagogical So-
ciety, whose president became she until her death
and within which she fought for teachers — who
worked enthusiastically and with sufficient professi-
onal foundation for Roma youth — to receive the re-
cognition they deserve from various forums of the
Hungarian state. At the same time, the portrait also
mentions that Gyéngyi Rdcz collaborated with re-
nowned Roma artists, such as Menyhért Lakatos,
Tamds Péli, Tivadar Fityol, Hontalan Jézsef Kovdcs
and Béla Osztojkdn, under the auspices of the Edt-
vos Jozsef Gypsy-Hungarian Pedagogical Society, i.
e. included them in pedagogical programs, because
she specifically emphasized that the new Roma ge-
neration should have the opportunity to learn from
the iconic Roma figures of the era. Regarding Gyén-
gyi Rdcz’s professional work, it is particularly im-
portant that, through the ,E6tvés Jézsef” Gypsy-
Hungarian Pedagogical Society, she motivated
teachers to write their own ,good practices” with the
aim of creating a useful pedagogical-methodological
collection (database) that could professionally sup-
port those teachers, who teach Roma children.

Keywords: education of Roma; educational rights of Roma
children; ,, Etvis Jézsef” Gypsy-Hungarian Pedagogical Society

Keywords: teacher motivation; FIT-Choice scale; people-

environment transaction

SECTION:
5-12 » BOGDAN, PETER:

"The most talented and prepared teachers should work
with disadvantaged students" — Portrait of Gyongyi
Ricz, a prominent representative of Roma education in
Hungary

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.01

The portrait presents the biography of Gydngyi
Rdcz — an educational specialist of Gypsy-Hunga-
rian origin — and the most important stages of her
pedagogical and professional work for the benefit of
Roma children. The article explores in detail Gyon-
gyi Rdcz’s activities in these fields, and the fact that

SECTION:
35-43 » BOLLA, ZSOLT:

The histoty, consequences and possibilities of parents'
free school choice

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.03

One of the defining features of the Hungarian educatio-
nal policy environment in recent decades has been the
free choice of schools for parents. Its history is not free
from contradictions, but its strong embeddedness is ex-
pected to ensure its survival in the future. Taking this
into account, despite its significant social dangers, it is
worth asking what opportunities it can represent for insti-
tutions and parents. In recent times, a little research has
been devoted to explore parental preferences. The nation-
wide expansion of the new studies to small settlements,
medium-sized and large cities, and their annual imple-
mentation and analysis of the results can provide schools
with information that can help them solve their current
biggest challenge. They can provide information for the
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development of a successful marketing strategy that can
provide a solution to their school enrollment problems.
My research aims to help with this.

Keywords: free school choice; segregation; parental preferen-
ces; school enrolment; school marketing

44-48 » Improvisation in three “movements” [Interview
with APAGYI, MARIA by SZEPESI, JUDIT]

https://doi.org/10.71157 lupsz.2025.01-02.04

The interview presents the life of pianist Maria Apagyi, along
with her pedagogical concepts and methods in musical art.

Keywords: education throught art; arpedagogy; musical art

49-55 » CZIBOR, EVA:

Touch and experience — tactile perception and emo-
tional intelligence. Theorems, fractions and a set of exer-
cises for children aged 5-7

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.05
Research on' the importance of tactile perception,
methodological exercises for the development of tactile per-

ception for 5-7 years old children. Increasing emotional in-
telligence by developing tactile perception.

62-74 » POLONYI, ISTVAN:
Competence assessment and classroom grading
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.08

The study first looks at some international experiences of
national competency assessment. The article then analyses
the impact of the Hungarian competence assessment on
micro-regional relationships, then the specificities of the
competence results of disadvantaged people, and their
characteristics according to school types. It discusses the ex-
pected impact of including competence results in the for-
mation of higher education points and on admission. Fi-
nally, the paper briefly points out that in the case of the
results of the Hungarian competence assessments, the im-
pact of factors outside the school, the students' family
and environment, is extremely large — one of the largest
among OECD countries. Finally, based on the facts
presented, it concludes that automatically centraly assig-
ning grades to the results of the competence assessments
results in distortion from both a pedagogical and a social
perspective.

Keywords: competency assessment; micro-regional relationship;
disadvantaged situation

Keywords: wactile perception; emotional intelligence; methodology

56-58 » SINKO, ISTVAN:
Study-Drawing-Competition

https://doi.org/10.71157 lupsz.2025.01-02.06

The article touches on the importance of study drawings in
drawing education, represenatation after model, and the
tradition of drawing competitions at the Secondary School
of Visual Arts. It deals with the judging criteria and the

presentation of drawings. The question of study traditions
since the academies were set up is mentioned.

Keywords: drawing studies; academy; competitive spirit; post-
model drawing; Secondary School of Visual Arts

SECTION:
59-61 » BALAZSI, ILDIKO - BALKANYI, PETER:

On the Transformation of the National Assessment of
Basic Competencies in Hungary

https://doi.org/10.71157 lupsz.2025.01-02.07
The article discusses the shift in Hungary's national compe-
tency assessment from school-level to student-level focus

and highlights the professional concerns emerging from this
change.

75-93 » MATO, ARON:
Moral Obligation and Smartphone
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.09

The pervasive presence of smartphones in everyday life
raises not only technological but also ethical questions—es-
pecially in schools, where the device simultaneously offers
creative potential and normative tension. This study aimed
to explore the relationship between smartphones and moral
obligation through a qualitative lens. Four semi-structured
interviews were conducted with experienced teachers of
cthics, and the data were analyzed using thematic content
analysis.

Five dominant themes emerged: (1) interpretations and
school experiences of moral obligation; (2) the smartphone
as a meaningful and mediating device; (3) the teacher’s mo-
ral role and responsibility; (4) generational similarities and
differences in relation to digital tools; and (5) environ-
mental factors—such as family or the school’s cultural cli-
mate—influencing the link between moral awareness and
smartphone use.

The findings suggest that the smartphone is not merely a
technical device but also a complex arena of moral socializa-
tion, one that redefi nes both teacher and student roles

within the ethical landscape of the school.

Keywords: competency assessment; education policy; quality
evaluation

Keywords: smartphone; ethics; obligation; philosophy of tech-
nology
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SECTION: ¥4 3|8 g(ZEVES)

94-101 » FODOR, RICHARD:

Everyday Catharsis instead of Desperate Competition —
A Guidebook for the Education Ministers of the Day
After Tomorrow

GLOVICZKI ZOLTAN: A HOLNAPUTAN ISKOLAJA— FELKESZULES
AZ EMBERI JOVORE

https://doi.org/10.71157 lupsz.2025.01-02.10

The review offers a comprehensive overview of Zoltdn
Gloviczki's The School of the Day Afier Tomorrow, connect-
ing the history of education with its future. The critique fo-
cuses on the relationship between human factors and artifi-
cial intelligence. The author praises Gloviczki’s expertise in
educational history, global educational actors and theories,
as well as his pedagogical vision, while critically noting that
the book’s practical applicability is at times superficial. Ac-
cording to the book’s central thesis, despite the rise of the
metaverse, emotional intelligence, reading comprehension,
and personality development remain the cornerstones of
education.

SECTION: |21 1)
110-130 » CSATLOS, MARTON:

Learning home in community — Grassroots pedagogy in
East and West (of Europe) — Taster from my internatio-
nal readings and personal experiences

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.12

Reflexion about visited community schools, homeschooling
groups, democratic school attempts and their possibilities

(in Portugal, Spain, Ireland and Hungary).

Keywords: homeschooling groups, unschooling, eco communi-
ties, school experiments, democratic schooks, reflexion/journal

Keywords: artificial intelligence, education history, school
system

102-109 » BODNAR, ILDIKO:
Presentation of a dictionary trilogy

Kiss GABOR: REGI SZAVAK KISSZOTARA; KIHALT SZAVAK KISSZO-
TARA; ELVESZTETT SZAVAINK KISSZOTARA

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.01-02.11
The three dictionaries reviewed here, prepared for students,
revive 17500 old words of the Hungarian vocabulary and

they vividly illustrate the sound changes and semantic

drifts.

Keywords: old, lost and extinct words; changes in meaning

Teremfotd a Képzo- és
Iparmiivészeti
Szakgimndziumnak az iskola
2024. évi rajzversenyének
anyagdbdl vilogatd kidllitdsdarsl
— a Févdrosi Szabé Ervin
Konyvtdr galéridja; 2025.
Jfebrudr

SECTION: BN
135-141» 1939-2025

His colleagues, students, and friends bid farewell to the de-
ceased educational philosopher.

SECTION: [XQ[\T

142-143 » KNAUSZ, IMRE - FABRY, BELA:

MPT Conference on the Future of School, May 16-17,

2025 — Introductory discussion

What do we imagine the future of school to be like? A short

introductory discussion for the conference that aims to

bring together various pedagogical workshops and thinkers.
*

B2 » About the pictures

About the works of the workshop led by Méria Apagyi and

Ferenc Lantos, works of the “Kisképz8”, and about what

will happen if the research into the "beyond" stops.

150-B3 » Editor’s note
About why we remember the white elephant and why we
don't remember other things.

B4 » ,, The Politics of Experience / The Bird of Paradise”
Excerpt from R. D. Laing's book published in 1967.
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SZAMUNK SZERZOI (AUTHORS IN ISSUE)

Prof. dr. APAGY! MARIA

zenetandr | zongoramiivész | az integralt
miivészeti oktatds és az improvizdciés képzés
egyik nemzetkézileg is legismertebb alakja |
Weiner Led-, Apdczai Csere Jdnos- és (Lantos
Ferenccel kézosen) Magyar Orékség-dijas | Doctor
Honoris Causa (PTE) | cimzetes egyetemi docens |
PTE MK Zenem(ivészeti Intézet | az improvizdcié
tantdrgy orszdgos tantervének megalkotéja

BALAZSI ILDIKO

alkalmazott matematikus | oktatdsmérési szakértd |
kordbban az OH nemzetkozi mérésekkel és az
Orszdgos kompetenciamérésekkel foglalkozé
Kéznevelési Mérési Erékelési Oszdlydnak, illetve a
Kéznevelési Elemzési Féosztdlynak vezetje volt

BALKANYI PETER

szdvegértésmérési szakértd | kordbban az OH nem-

zetkdzi mérésekkel és az Orszdgos kompetenciaméré-

sekkel foglalkoz6 Koznevelési Mérési Ertékelési Osz-
tdlydnak szovegértésmérési szakértdje volt

Csetneki Sandorné
dr. BODNAR ILDIKO (PhD)

a nyelvtudomdny kandid4tusa | nyugdijas | 1975
és 1999 kozott kozépiskolai tandr, majd 1999 és
2013 kézott egyetemi docens, oktaté | Miskolci
Egyetem, Alkalmazott Nyelvészeti és Forditastu-
domdnyi Tanszék | magyar—orosz, illetve francia és
német szakos tandrként tanitott tébbek kozt a pdsz-
t6i gimndzium francia kéttannyelvii tagozatdn | ké-
s8bb nyelvet, illetve kiilonboz8 alkalmazott nyelvé-
szeti tdrgyakat oktatott a veszprémi és a godolléi
egyetemen | kutatdsi teriiletei: fonetika, fonoldgia,
stilisztika, lexikografia

Dr. BOGDAN PETER

magyar nyelv és irodalom szakos kézépiskolai
tandr | Gjsdgiré | oktatds- és tarsadalomkutatd |
kutatdsi teriiletek: reform- és alternativ pedagégidk,
pedagdgiai sajtétdrténet; romdk, lomdk és domdk;
nyelvpedagdgia, poliglottizmus

BOLLA ZSOLT

igazgat6 | Pécsi Métyss Kiraly Utcai Altalinos
Iskola | doktorandusz | PTE BTK ,,Oktatds és
tarsadalom” NDI | foldrajz—rajz szakos tandri
diplomadt szerzett 1987-ben a pécsi JPTE
Tandrképzé Kardn | 1995-ben turizmustandrként és
-szervezdként végzett a PTE TTK Foldrajzi
Intézetének Turizmus Tanszékén | 2014-ben a BME
Gazdasdg és Tdrsadalomtudomdnyi Kardnak
szakvizsgdzott pedagdgus és kozoktatdsi vezetd
képzését kovetben szerzett diplomdt | 2021-t8l a
jelzett doktori iskola hallgatéja | 2019-t6] a jelzett
4ltaldnos iskola igazgatdja

CZIBOR EVA

szobrdszmiivész | oktaté | CSZC Szterényi Jézsef
Technikum és Szakképz8 Iskola | Monor |
miivészeti rajz, mivészettdreénet-, szerkesztd és
4brézolé geometria tandr (1986-1992, MKE) |
ctikatandr (2013-2014, KJE) | kéfaragdsi ismeretek,
vizudlis kultira, épitdipari szakmai térgyak oktatéja |
miivészeti tevékenységérél: www.sculptor-
cziboreva.com | aktudlis kutatdsi teriilet: az
tivegkészités technoldgidi

CSATLOS MARTON

demokratikus és kozdsségi oktatdst timogaté
konyvtarostandr | pedagégus (BA) | informatikus—
konyvtiros (MA) | jatékpedagégia-tréner |
kozdsségizene-szervezd

DOBAI ATTILA MARCELIAN PhD

egyetemi adjunktus | ELTE PPK Ember—
Kérnyezet Tranzakci6 Intézet | a
Kérnyezetpszicholégia Kutatécsoport tagja |
PhD: tdrsadalomféldrajz | jogdsz, népegészségiigyi
szakember (kiemelt terep: teriileti kérdések)

FODOR RICHARD

tandrsegéd | PPKE Vitéz Janos Tanarképzd
Kézpont | kutaté | Mathias Corvinus Collegium
Tanuldskutaté Intézet



SZAMUNK SZERzOI (AUTHORS IN ISSUE) ‘

MATO ARON
doktoranduszhallgaté | ELTE PPK | etika és
torténelem szakos tandr | kutatsi teriilete:

az okoseszkoz etikdja

POLONYI ISTVAN CSc., Habil.

kutatéprofesszor | Wesley Janos Lelkészképzd Fo-
iskola (2024-) | 2024-t8] nyugalmazott egyetemi
tandr | DE BTK, Neveléstudomanyi Tanszék |
kozgazddsz | egyetemi tandr | Debreceni Egyetem
(2000 és 2014 kozote: Kozgazdasdg-tudomdnyi Kar;
2014 és 2024 kozot: BTK, Neveléstudoményi Inté-
zet | tanulményok: BME - gépészmérndk (1977),
mérndk-tandr (1977), gazdasdgi mérnok (1983) és a
kérnyezetvédelmi szakmérndk (1986) | egyetemi
doktordtus: Budapesti Kézgazdasig-tudomdnyi
Egyetem, Munka és Oktatds-gazdasdgtani Tanszék
(1984) | a kézgazdasigtudomdnyok kandiddtusa:
MTA TMB (1994) | habilitdcié: PATE (kdzgazda-
sdg tudomdnyok; 1997) | 30 kényvet irt és 18-at
szerkesztett (Id. MTMT; 2025. 05. 16). | irt tovdbbd
tobb mint 80 kényvfejezetet és 170-nél t8bb tudo-
ményos cikket | kutatési teriiletei: oktatds-gazdasdg-
tan, oktatdspolitika, nevelésszociolégia, humdnerd-
forrds-fejlesztés

SINKO ISTVAN

képz8miivész | miivészeti iré | a Magyar Festok
Térsasiga elnoke | az MMA levelez§ tagja | a
szegedi Juhdsz Gyula Tandrképz8 Féiskoldn
diplomdzott 1975-ben foldrajz—rajz szakon | 48 éven
4t tanftott két dltaldnos iskoldban, majd a Képzd- és
Iparmivészeti Szakgimndziumban | mentortandr
volt a MOME-n | 20 évig tanftott az ELTE PPK
muzeumpedagdgia szakdn | nyugdjjas |
képzdmiivészként 53 onalld kidllitdsa volt vildgszerte |
mtkritika {rdsdval is foglalkozik | 2025 &szén kotete
jelenik meg

SZEPESI JUDIT

kutaté kényvtiros | Magyar Miivészeti Akadémia
Miivészetelméleti és Médszertani Kutatéintézet |
bélesészként a Szegedi Tudomdnyegyetemen szerzett
MA diplomdt | informatikus kényvtdros | e-learning
tandcsadd | kulturdlis szakértd | a Kutatéintézetben a
kényvtdri feladatokon til a kutatdsi adatok mene-
dzselésével, technolégidk alkalmazdsival és az ezek-
hez kapcsolédoé szolgdltatdsok kialakitdséval foglalko-
zik | kutatdsi és kutatdsszervezési teriilete a miivészet-
pedagdgia, a miivészettel és a mivészeti nevelés
médszereinek a vizsgdlata | kulturdlis szakértéként
szakteriilete a konyvtdri informatikai rendszerek,
szolgdltatdsok mikodtetése, fejlesztése, a tudds- és
informdcidmenedzsment, digitdlis dokumentumok
eléallitdsa, szolgdltatdsa és Gjrahasznositdsa az okta-
tési folyamatokban | 2007-t8l tiz évig oktatott a
SZTE BTK Kényvtértudomdnyi Tanszékén, kurzu-
sai: Integralt konyvtdri rendszerek, Online oktatdsi
tartalmak tervezése és el8dllitdsa | 2016 és 2021
kozott az Orszdgos Széchényi Kényvtdrban az Or-
szdgos Konyvtdri Platformhoz kapcsol6dé E-
learning rendszer fejlesztésében, oktatdsi tartalmak
elddllitdsdban vett részt, valamint szakmai tovdbb-
képzéseket szervezett és tartott | 2007 és 2021 ko-
z6tt 12 nemzetkdzi (PL: Tempus Alapitvény,
EGT/Norvég Alap, Leonardo, Grundtvig, Erasmus)
kényvtdrszakmai tanulménydton és projektben vett
részt, amelyek sordn a konyvtdrhaszndlati és olvaséi
szokdsokat, a konyvtdri szolgdltatdsokat, a konyvtdr
automatizdldsi folyamatokat, a szakkdnyvtdri halo-
zatot tanulmdnyozta.

UTASSY JAZMIN
hallgaté (pszicholégia MA) | ELTE PPK |

képzddd (Katarzisz Komplex Mivészetterdpia) |
Lelki Egészségvédd Alapitvany (OH-akkreditéle
tovabbképzés) | demonstritor | ELTE PPK
Ember—Kérnyezet Tranzakcié Intézet



152

‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2025/ 1-2.

Szerkesztdi jegyzet

Egyszeriien nem tudom megtanulni. Nem fér a fejembe! Hanyszor mondogatjuk magunkban
ezeket a mondatokat, amikor éppen valamit meg akarunk jegyezni vagy tanulni... Mindez
par napja jutott eszembe, ahogy épp egy cl8addsra késziiltem a tanuldsrél-tanitdsrol.

Az elmilt évtizedekben sok mindent olvastam, hallottam az emlékezésrdl, a rovid és
hosszt tdvih memoridrél, a tanuldsrél, a flow-dllapotrdl. De tovdbbra is szdmos megvalaszo-
latlan kérdés maradt bennem. Mi magyardzza, hogy mind a mai napig emlékszem az 4ltald-
nos iskolai énekoktatdsbdl a prozddia fogalomra, amelyet tandrunk a Szdzat tanitdsakor a
rantott csirke (azaz a szoveg) és a csokolddékrém (ez volna a dallam) 6sszevegyitése hasonla-
tdval magyardzott el. Erre a torténetre annak ellenére emlékszem, hogy az énektandrom egy
kéruspréba nyomén azt mondta rélam, hogy: ,Edes gyermekem, Kodaly szerint mindenki
zeneileg nevelhetd. De te a kivétel vagy. Neked a kés8bbickben nem kell énekelned.” Azzal
sem tudok mit kezdeni, hogy kozépiskolai kezd§ tandrként - amikor kisérletet tettem az 4l-
taldnos iskoldbdl hozott térténelemtudds felmérésre - azt tapasztaltam, hogy a didkok na-
gyon véltozatos mintdzatban valaszoltak a kérdésekre, de az, hogy Hannibal fehér elefdnto-
kon kelt 4t az Alpokon, szinte mindenkinél konstans médon megjelent. Mdig nem tudom,
hogy mitdl akadt be mindenkinek pont a fehér elefint.

Felelevenitve a sajdt iskolai tantdrgyi emlékezetemet, nem nagyon tudok vélaszolni arra,
hogy biol6gidbdl miért emlékszem a levéltetvek szliznemzésére, a kosdrgdrbével vald ellip-
szisszerkesztésre szakrajzbdl, a hajékormdnydllds orosz kifejezésére (sztorevoje usztrojsztvo),
a bdjold lagy trilldkra, és arra hogy Bocskai 40 hajda katondja ¢jszakai harc sordn foglalta el
a bevehetetlennek tartott gyri vdrat. De ugyanugy rejtély szimomra, hogy és miért tudtam
f8iskolai hallgaté koromban megjegyezni a legnagyobb févdrosi konyvtdrak nyitvatartdsi
idépontjait. Ugyanakkor miért kell mindig ¢jratanulnom az Arp4d-dinasztia uralkodéinak
sordt, a Rigai béke iddpontjdt, a harmincéves hdbort szakaszait, é miért nem voltam képes
a katonasdgndl a Morse-abc-t sem megtanulni, sem dekdédolni. Azt se értem, miként tudtam
megtanulni egy nap alatt a hajéépitéstan tdrgy érettségi feladatainak szdmitdsos megolddsdt,
és miként felejtettem el ugyanigy mindet egy éjszaka alatt. Egyetlen dolgot vélek megértenis
hogy emlékezetiink folyamatosan véltozik, nemegyszer Gjrakonstrudljuk és dtkeretezziik a
muleat, és tanuldsunk rendkiviili médon személyes, illetve helyzet- és kontextusfiiggd. Ebbdl

”

a yvert helyzetbdl” kiindulva kellene az iskolai tanitdsrél, az eredményes modszerekrdl értelmeser
gondolni és mondani.

Manapsdg szinte minden pedagdgus mdr dlmédbdl félpattantva tudja, hogy tanulé- és te-
vékenységkdzpontd oktatdst kell alkalmazni, amelyben az er8feszitést igényld elsajdtitési fo-
lyamat és a spontdn tanulds vezet a tudds 6roméhez. De abban nagy a tandcstalansdg, hogy
hogyan kell ezt a mindennapi gyakorlatban — példdul az adminisztracids és biirokratikus ke-
retek kézott - csindlni. Azt is sokan fel tudjék sorolni, hogy létezik problémakézpontt ta-
nulds, felfedeztetd tanulds, jelenségalapt, kutatdsalapu tanulds, ismernek egy csomd 4j peda-
gdgiai megkozelitést, a titkrozott osztdlytermet, a gamifikdcdt, STEM- és SMART-modellt,

a kiilonboz4 tanitdsi platformokat és szoftvertipusokat. S6t mdr az MI alkalmazdst adaptiv



és tesztalapt tanulds gyakorlata is ismert, amelyek személyre szabott folyamatos visszajelzé-
sek nyomdn a hatékonysdg komoly lehetdségeit rejtik magukban.

A pedagégus-tovdbbképzésen részt vevd kollegik legf6bb elvardsa az, hogy a megismert
Uj eszkozoket, médszereket lehetSleg mar mésnap be tudjdk vinni a tandrak keretei kozé, a
pedagdgiai munkdba. Meg is jelennek mind gyakrabban a projektfeladatok, a kooperativi-
tésra épiilé csoportmunkdk, a portf6lick, a drdimapedagdgiai mddszerek, a storyline-feldol-
gozdsok. Gyorsan elterjedtek az elektronikus tananyagok, az Okostankonyv, a Mozabook, a
Kahoot, a Redmenta, a GeoGebra stb. Azonban fé18, hogy az ,alulrdl és fiillr8]l” kikénysze-
ritett modernizdcids véltozdsokat nem mindig elézi meg a sokoldald reflektivitas, a sajét ta-
nitdsi gyakorlat elemzése, az eddig alkalmazott stratégidk és modszerek kritikai vizsgdlata, az
0j eszkdzok el8nyeinek és hdtrdnyainak adaptiv feldolgozdsa, a konkrét tanuldi igények fel-
térdsa, a kapcsolatkdzponti pedagdgia gyakorlatdnak alapverd alkalmazdsa. Ha a vdltozdsi
folyamatbdl kimarad a szakmai autondmia, a személyesség, és nem valdsul meg a pedagdgus és
a didk interakcidja (azaz pdrbeszéde), nem alapvetd az egymadstol valé tanulds szemlélete, akkor
a ,meg nem gondolt gondolar” nyer teret, és csak formdlisan vijul meg a pedagdgiai gyakorlar.
Ugy jarunk, mint az 1970-es évek elején a magyarorszdgi szinhdzkultdra, amely a Peter
Brook rendezte Szentivinéji dlom vigszinhdzi el8addsa utdn az eldaddsok kiilsédleges eszko-
zeit (pl. bdrruhdk, stilizale diszlet, iires tér) tekintve 4tvette a ,,nemzetkozi gyakorlatot”, de
valéjdban nem tjitotta meg a szinpadi dtlényegiilés szerepformald eszkozeit, a hiteles megje-
lenités vizudlis és verbdlis repertodrjat.

A tanuldsrél valé gondolkoddsnak egy sajétos metszete/tapasztalata az, hogy az iskoldba
késziild kisgyerekek mennyire vérjdk a tandrdkat, és csillapithatatlanul szeretnének tanulni.
Néhdny évvel késdbb ugyanakkor, ha a tanulds keriil széba, jajonganak, visonganak, és az
utdlatuk kiilonbozé jeleit mutatjdk. Ha a tanulds 6romérdl kérdezziik 8ket, nem is értik a
kérdést. Két évtizede egy konferencia péddiumbeszélgetésén azt kérdezte valaki, hogy 10-15
év miulva — ez egyébként mdr letelt — milyen eredménnyel lennék elégedett a tanulékoz-
pontu oktatds, az élethosszig tarté tanulds paradigmdja gyakorlati megval6sa értékelésekor.
Kissé frivol médon azt valaszoltam: ha akkoriban majd 14-15 éves gyerekeknek az grimszer-
zés sz6r6l azonnal a tanulds s26 jutna esziikbe. Sajnos nekem most a kovetkezd verssor jr a
fejemben, megéllithatatlanul: ,, Hésvértdl pirosult gydsziér, séhajtva kiszintlek...”

Kaposi Jézsef

Utdirat:

A lequtdbbi szerkesztdi jegyzetem utdn elbatdroztam, hogy nem irok t6bbet a hazai oktatdsi
viszonyaink ellentmonddsairél. De mégis belefutottam valamibe, amit nem tudok szé nélkiil
hagyni. Egyik iskola azzal keresett meg, hogy ott szdmos olyan pedagdgus dolgozik mdsoddllds-
ban, akit a mindsitési rendszer , Pedagdgus I1” vagy ,Mestertandr” fokozatba sorolt, de mivel a f&
munkahelyén 40 érdban alkalmazzik, az & iskoldjukban végzett mellékdllds (munkaszerzédés-
sel) mdr tilmunkdnak mindsiil. A Magyar Allambkincstdr (MAK) — feltehetden felsébb utasitdsra
— ebben az esetben az iskola finanszirozdsakor a pedagdgus bérét nem a f& munkahelyén torténd
besorolds szerint, hanem a legalacsonyabb fokozat, azaz a , Pedagdgus I” szerint dllapitja meg.
Vagyis a mds intézményben végzett tilmunkdr alacsonyabb dsszeggel szamolja el.



»Az ember nem éri be a maga és mdsok dtélésének tonkretételével, hanem ezt megfejeli
még egy hamis tudattal is, amely — Marcuse szavaival élve — hozzdedzédik tulajdon ha-
missdgahoz. [...]

A sziiletés pillanatdtdl kezdve, amikor a kékorszaki csecsemdnek szembe kell néznie
XX. szdzadi anyjéval, aldvetik 6t a szeretet cimkéjével elldtott erészaknak, mint Gel6tte
mdr az apjit és anyjdt is, meg a nagysziileit és osszes dédsziileit. Ezek az er6k meg akarjdk
fosztani a gyermeket a benne rejlé legtobb lehetéségtél. Ez a véllalkozds nagyjabdl sike-
res. Aki megéri a tizen6todik életévét, az 4ltaldban mdr ugyanolyan hibbant, mint mi.
Egy féleszii 1ény, aki tobbé-kevésbé alkalmazkodott ehhez az idiéta vildghoz. Ezt nevezik
korunkban normdlisnak. [...]

Az emberiség pusztuldsahoz vezet, ha tovdbbra is szeretetnek lcdzzuk az erészakot.

A magam részérdl, Isten engem tgy segéljen, a bels6 tér és id6 szakértje vagyok,
bizonyos élményeké, melyeket gondolatoknak, képeknek, dbrdndoknak, emlékeknek,
ilmoknak, lditomdsoknak, hallucindciéknak, emlékek 4lmainak, 4lmok és litomasok em-
lékeinek, fénytoréseknek — mdrmint az 4télés és a valdsdg eredeti alfdja és omegdja fény-
toréseinek — neveziink. Arrdl a valésdgrol van sz6, amelynek elfojtdsin, tagaddsan,
hasitdsdn, projekciéjin, meghamisitdsin, lealacsonyitdsdn és dltalinos megszentségteleni-
tésén alapul (t6bb kozott) a mi civilizdcidnk.

A testiinkdn és a szellemiinkon is kiviil éliink. Engem nagyon érdekel ez a belsé vi-
ldg, hiszen nap mint nap szemlélhetem a pusztuldsdt, s azt kérdezem: hogyan eshetett ez

meg veliink?”

[1967]

R. D. Laing: Az élmény politikdja. Az édenkert madara.
Kényvfakaszté, Budapest, 2007. 59-61. Ford.: Arokszillisy Zoltan.



