sz

Pedagoglal

Szemle

2025/11-12.

TANULAS MINT KIHIVAS — ONLINE SZABADULOSZOBAK A FIZIKAORAN
Fogyatékossdggal él8k sikeres foglalkoztatdsa

A silent book szerepe a gy6gypedagébgiai gyakorlatban

A kozépiskoldsok és az 4ltudomédny — Egy intézményi vizsgélat
Mez8berénybdl az tirbe — Iskolai beszdmol6 egy I1SS-rddiékapcsolatrél
Szemle — A fenntarthato kozgazdasdgtan oktatdsdnak 4j horizontjai’;
~Merre tart a szinhdzpedagogia?”; ,, Rogers-ldbnyomok a tdborban”

Naplé —,, Nemzedékek egy pdlya vonzdsiban” (csalddtorténet-részler);

»Az alternativ iskoldk szellemi tokéje” (beszdmold)

AUTONOMIA 2.0

WSS



A Szikra Tehetséggondozé Egyesiilet 4ltal szervezett Szikra tdbor egy olyan kiilonleges hely és idé,
amelyben az autizmussal él6 gyermekek valéban 6nmaguk lehetnek. Itt nem kell alkalmazkodniuk
egy til hangos, til gyors, til elvdrdsokkal teli vildghoz, itt a vildg alkalmazkodik hozzdjuk.

A tdbor alapja a biztonsdg és az egyéni figyelem. Minden gyermek mellett egy sajdt segit van je-
len, aki kizdrdlag rd figyel, az § jelzéseit, igényeit, hatdrait tartja szem el8tt. Ez a folyamatos, személyre
szabott jelenlét adja meg azt a biztonsdgérzetet, amely nélkiilézhetetlen ahhoz, hogy a gyermekek meg
merjenek nyilni, probédlkozni, kapcsolédni. A Szikra tdborban nincs sietség. Nincs ,igy kell csindlni”.
Nincs dsszehasonlitds. Van viszont figyelem, elfogadds és rengeteg aprd, de anndl fontosabb sikerél-
mény. A programok tgy épiilnek fel, hogy timogassak az érzékelést, az onkifejezést és a kapesolddist.
A gyerekek festhetnek, alkothatnak, tapasztalhatnak — maszatolhatnak anélkiil, hogy bdrmi ,,rossz”
lenne. A szinek, anyagok, fények és mozgdsok mind segitik dket abban, hogy a sajdt Gtjukon fedezzék
fel a vildgot.

Kiilonleges szerepet toltenek be itt a segitd dllatok is. Egy 16 kozelsége, egy nyugodt érintés, egy
csendes egytittlét sokszor tdbbet mond minden széndl. Az dllatok nem vérnak el, nem siettetnek, nem
mindsitenek — egyszertien jelen vannak. Ez a feltétel nélkiili jelenlét sok gyermek szdmdra megnyug-
tatd, batoritd, és segiti a bizalom kialakuldsat.

A tdbor része az élménynap is, amely a felszabadult 6romrél, a mozgdsrdl és a jatékrol szol. Itc a
gyerekek 4j élményeket szerezhetnek, kiprébdlhatnak olyan dolgokat, amelyekre taldn kordbban nem
volt lehet8ségiik. Minden ,,meg mertem csindlni” egy djabb 1épés az dnbizalom felé. A Szikra tdbor
szemlélete szerint minden gyermek értékes, a sajdt Gtjan halad, a sajét tempdjdban fejlédik. A segitdk
nem irdnyitanak, hanem kisérnek. Ott vannak, amikor sziikség van rdjuk, és hdtrébb lépnek, amikor a
gyermek mdr egyediil is képes haladni. Ez a finom egyenstly teszi a tdbort igazdn megtartévd. A Szikra
tdbor nem csupdn egy nydri program, hanem egy olyan kézeg, ahol az autizmussal é18 gyermekek
megélhetik a biztonsgot, a sikerélményt és az elfogaddst. Ahol nem kell megfelelni, csak jelen lenni.
Ahol a legkisebb lépések is szdmitanak. Mert hissziik, hogy a valédi fejlédés csendben torténik. Es
ezek a csendes, mégis sorsfordité pillanatok a Szikra tdborban sziiletnek.

A foték a tdborban késziiltek.

A képek a cimlapon, illetve a 3—4., 54., 108., 112., 124., 144-145. és 147. oldalon ldthatdk,
valamint megtekintheték lapunk online képtdrdban is:
hteps://upszonline.hu/index.php?gallery=751112
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Négy évvel ezel8tt pedagdgidval foglalkozd
szakemberek négy képvisel8jét interjivol-
tam meg, mit gondolnak az autonémidrél.'
Heller Agnesre hivatkoztam, aki arra figyel-
meztet: , Rettenctes a feleldsségiink nmagunk-
ért”? Aki pedig gyerekekkel foglalkozik, le-
gyen az tudds, kutatd, elméleti vagy gyakor-
lati szakember, annak a szdmdra azt is jelenti
ez a mondat: Rettenetes a felelésségiink a gye-
rekeinkért. Ez a feleldsség késztet mindany-
nyiunkat szora és cselekedetre, ez hatdrozza
meg a napi vélasztdsainkat.

Az autondmia egy véltozé vildgban a
ttlélés eszkdze, hiszen gyorsan kell reagdlni.
Egy utasitdsokat kovetd szemlélet erre alkal-
matlan, és a kiszolgdltatottsdgot adja tovdbb
— mondta Gyarmathy Eva® egy, az iskola j6-
v6jérdl sz616 miihelybeszélgetésen.* Az isko-
larél gondolkodva kiilondsen fontos az au-
tonémia kérdése, hiszen nem csak miré-
lunk, személyes mordlis valasztdsainkrél van
sz6. Nem keriilhetjiik el a kérdést:

LATOSZOG

Hasznalunk vagy 4drtunk a tanitvdnyaink-
nak? Kell-e, tudunk-e tenni a magunk és a
gyerekek kiszolgaltatottsdga ellen?

Az eltelt négy évben azt littam, tapasz-
taltam, hogy az iskola vildgdnak nevezett
kozeg még tovabb sziikiilt minden részve-
vbje szamdra. A gyerekek sz4 szerint szoron-
ganak a kemény regula alatt. A sziil8, aki
szeretné — ismét sz6 szerint — egy kicsit ke-
vésbé fapados iskoldba jératni a gyerekét, na-
gyitéval keresi a lehet8ségeket, s ha rdraldl
egy megfeleldre, 4t kell rendeznie a csalddi
koltségvetést. Sok pedagdgus szdmdra a
TER (a teljesitményértékelés rendszere) to-
vabb sziikiti az alkotdsra fordithaté idét,
emészti az energidt. Egy dolog béviilt a négy
év alatt: a kdzponti irdnyitds ald vont teriile-
tek szama.®

Egyértelm, hogy olyan kézokratdsi
rendszerben morzsoljuk napjainkat, mely a
résztvevdk jelentds része szdmdra kényelmet-
len, s8t nem tilzds kimondani, hogy sokak

! Kerényi Mari (2022): Autonémia. Uj Pedagdgiai Szemle. 72, 1-2. sz., 5-12. Letoltés: heeps://upszonline.hu/in-

dex.php?article=720102006 (2025. 11. 20.).

2 Heller Agnes (1997): Személyiségetika — didhéjban. Kellék. 7. sz. Letsltés:
https://epa.oszk.hu/01100/01148/00007/08heller.htm (2022. 02. 18.).

3 Prof. dr. Gyarmathy Eva egyetemi tandr, klinikai és neveléslélektani szakpszicholégus

4 A Felforgatdkinyv (a remélt rendszervaltozds forgatdkdnyve; szerk.: Ldnyi Andrds) kozoktatdsi fejezetét készitd pe-

dagdégus munkakozdsség keretében zajlé beszélgetés

> A 2022-es irds igy emlékezik meg ezekrdl: van mivel hadakozni: a nemzetinek nevezett alaptantervek és kerettanter-
vek mérete, tartalma, a kitelezd draszdmok és pedagdgusbérek, a tantestiiletek és iskolavezetdk jogkdrei, stb.
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szdmdra egyenesen betegitd. Tovdbb épiiltek
az egymadstdl elvdlasztd, létiink terét sziitk
bérhdzudvarokra tagol falak. Most mintha
sotétebbek lennének az drnyékok, de a fé-
nyek is élesebbek. Taldn a gondolatok tiszta
verdfényében megldthatjuk azt is, ami a mély
drnyékot vetd falainkon til tdrul elénk.

Az eltelt id8ben annyi minden tértént,
hogy tgy éreztem, j6 lesz ismét megkeresni
kordbbi beszélgetStarsaimat, s megkérdezni,
hogy most mit gondolnak az autonémidrél
— nem ugy 4ltaldban, hanem a kozokratds
dsszefiiggésében, az iskola vildgiban zajlé
folyamatokrél. Ismét megszdlitottam hdt
8ket, akik akkor, négy éve megosztottdk ve-
lem — s dltalam minden olvaséval — a gon-
dolataikat. A kérdés nem véltozott, és [énye-
giiket tekintve a vdlaszok is nagyon hason-
16k, mint akkor voltak. A kézeg azonban,
amelyben megszélalnak, valtozott az eltelt
négy év alatt.

Amirdl tehdt a megkérdezettek négy esz-
tendeje beszéltek, nem veszitette aktualitd-
sdt. S8t, mintha még siirgetdbben vetddne
fel a tisztdnldtds sziikséges-

és Trencsényi L4sz16 egyetemi docens, a
Wesley Janos Féiskola tandra.

,MI TORTENT A PEDAGOGUSOKKAL?”

Térley Kata

Az elmilt négy év alatt lényegileg nem vil-
tozott a helyzet, mert ma is az az alapdllds,
hogy ha nincs probléma, akkor nincs mirél
beszélni, minden mehet véltozatlanul to-
vébb. A mi tdrténetiink épp arrdl szdl, hogy
megprobaltuk megtorni ezt a cinikus hozzd-
4ll4st. Persze, egy jol miikddd, probléma-
mentes, eredményeket hozé gimndziumban
jol elvoltunk, de tudtuk, hogy ez mdsutt
miésként van. Hittiink abban, hogy nem
csak azzal kell foglalkozni, ami ndlunk tor-
ténik. Az egészet szemlélve horrorisztikus
kép alakul ki a kézokratdsrél. Sok kollégdm
megldtta, hogy a Tanitanék ezért, ez ellen
dolgozik.

2022 februdrjdban a sztrdjkjogokat dur-

vén korldtozta a hatalom,

sége. Az akkor megmutat-
kozé tendencidk tovabb
erésodtek, s a tobb nézo-

ezek lennének

a nulladik 1épések

akkor kezdtiik el a Tani-
tanékkal a polgdri enge-
detlenségi mozgalmat.
Sok iskola vett részt

pontbdl érkezd vélaszok is
egyre jobban Gsszecsenge-
nek. Ezért vélasztottam a beszélgetések koz-
zétételének azt a formdt, hogy a vélaszaddk
gondolatait az 4ltaluk felvetett témdk koré
rendeztem. Egyenként iiltem le veliik,
mégis mintha egy asztal koriil foglaltak
volna helyet. Mds-mds nézépontbdl, de
ugyanarrol beszél Braun Jézsef, a Zold Ka-
kas Liceumot mikédtetd alapitviny kuraté-
riumi elndke, Knausz Imre pedagdgiai
szakird, a Tani-tani Online f8szerkesztdje,
Térley Kata tandr, a Tanitanék tdrsalapitdja

benne, a mi iskoldnk, a
Kélcsey Gimndzium is. Az egyik kdvetelés a
sztrdjkjogunk helyredllitdsa lett volna, a ma-
sik egy bérrendezés. Ugy tekintettiink
ezekre, hogy ezek lennének a nulladik 1épé-
sek, s ezek megvaldsuldsa utdn kezdédhet el
az oktatdsrol sz6l6 egyeztetés. A 2022-es vi-
lasztasok el8tt sok iskola vett részt ebben a
mozgalomban, akkor erre semmiféle reakci-
4ja nem volt a hatalomnak. Késébb tudtuk
meg, hogy a tankeriiletvezet8k azt mondtdk

az iskoldknak, hogy hagyjak, ne legyen
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balhé.De ahogy felallt az ¢j kormdny, a Bel-
tigyminisztérium ald keriilt a kdzokratds, és
lehetett tudni, hogy itt keményebb id8szak
kezd8dik. Valéban, az elsé probélkozdsunk
eredményeképpen azonnal jétt a retorzid.
Kiragdsunk utdn azutdn tigy médositottdk a
szabdlyozdst, hogy barmikor, bérkit, barmi-
ért ki lehet ragni. Ezutdn bevezették a std-
tusztdrvényt, mely még jobban guzsba koti
a kezdeményezéseket, ugyanakkor az a bér-
rendezés — mely valamennyire fellélegzést ad
a tandroknak, akik az infldcié miatt ellehe-
tetleniiltek — ennek eredményeképpen szii-
letett. A tdrsadalom pedig erre hivatkozva
elengedte a pedagdgusok kezét: kaptatok
pénzt, mi kell még? A munkavallaléi érdek-
érvényesitési eszkozeink nem 4lltak helyre, a
rendszer szabadsdgfoka a nullihoz kozelit.

Trencsényi Laszlo
J6 pér évvel ezel8tt a demokracia védelmé-

ben fellépd szinte egyetlen térsadalmi cso-
port volt a pedagdgustarsa-

hogy a kozzétett dtlagbérek impozéns szd-
mai mekkora ardnytalansdgokat takarnak el.

A tdrsadalom kozhangulata éppen nem
tdmogatja az egymdsra odafigyelés, egymis
felé fordulds kultirdjat. Mind kevesebb a
pedagégusokkal szoliddris sziil8. Egy nor-
milisan m(ikod$ iskoldban kommunikacié
folyik koztiik, szoba dllnak egymdssal a fe-
lek, s abbdl indulnak ki, hogy mindketten
jot akarnak a gyerekeknek. Ez most nem igy
van, mindenki a sajdt talélésére jdtszik, s a
lehetetlen helyzetekben fulladozva egymdst
hibdztatjdk.

LAUTONOMIA: MIROL IS
BESZELUNK?”

Braun Jozsef

Erdemes kiilsnbséget tenni az autondmia és
a szuverenitds kozott.
A szuverenitds az a minéség, ami az en-
titds bens6jébdl fakad.

dalom. A kezdetben nagy
létszam tiintetéseken ké-

s8bb egyre kisebb létszdm-

mind kevesebb a pedagégu-

sokkal szoliddris sziild

Ez az entitds lehet sze-
mély, de lehet kozosség
is. A szuverenitds a sze-

mal voltunk ott, egyre fo-
gyott a remény, sorra tlin-
tek el a karizmatikus pedagégusok, az
utolsé nagy drdma a sztrdjk és az engedet-
lenségi mozgalom volt. Ennek martirjai let-
tek, és nem hései. A tédrsadalom szolidari-
tésa is csdkkent, mert a béremelés kifogta a
szelet a szolidaritds vitorldjabol. A kozvéle-
mény nem tudja, hogy a heti 28 kotelezd
6ra megtartdsa 60 munkadrdt jelent egy pe-
dagdgusnak, s hogy a pedagdgusok terhei a
béremeléssel pdrhuzamosan ardnytalanul
megndttek. S azt sem tudja a kiviildllg,

mélyben felébred. A szu-
verén személyek alkotta
kozdsség nem lehet mds, mint szuverén
szervezet. A szuverén személy, illetve szuve-
rén szervezet attribtitumai tdbbek kozote:
vannak céljai, értékei, képes és hajlandé fe-
lelésséget véllalni.

Az autondmia felhatalmazds, melyet
mindig az adott kérnyezet ad vagy éppen
megvon a személytdl, szervezettSl. Az auto-
némia kaphatd, de ki is harcolhatd.

Akikkel mi dolgozunk, az atipikus tehet-
sé¢ fogalommal jeldlt gyerekek, fiatalok,

¢ Részletesebben: Braun Jézsef (2025): Az atipikus tehetség vildgelsajdtitdsa. Kézirat.
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akik minden erejiikkel a szuverenitdsuk ki-
teljesitésére torekszenek. Ezt értelemszertien
szuverén szervezeti kozegben tudjak meg-
élni. Olyan iskolai kdzegben érzik otthon
magukat, amely szuverén szervezetként ké-
pes mikodni.

~TORTENELMI LECKE,
MINDANNYIUNKNAK?”

Knausz Imre

Adorno 1966-ban azt irta, hogy a nevelés
egyetlen értelmes célja az lehet, hogy ne t6r-
ténhessen meg még egyszer Auschwitz.
Azért torténhetett meg ez egydltaldn, mert
nem autoném médon gondolkodtak az em-
berek. Ha az embernek nincsenek sajt fogé-
dzdi, akkor mds fogédzdkat keres. Két fogé-
dz6 kindlkozik az emberek szdmdra. Az egyik
a normalitds — vagyis a megszokott. A meg-
szokotthoz, ,normdlishoz” valé ragaszkodds.
Minden, ami kiviil esik az dltalam megszo-
kott hatdrain, az nem nor-

ndjenck bele? A vildgproblémakat, a kor-
nyezetpusztulds és a szegénység problémdit
az 4j diktatdrdk nem akarjék megoldani.

Trencsényi Laszlo

Aki elég nagy tévlatbol nézi, ldtja, mi tor-
tént az iskoldkban az 1985-6s elsd, korsze-
rlinek nevezhetd oktatdsi térvény éta. Ho-
gyan sziiletett meg, bontakozott ki, majd
hamvadt el az iskoldk autonémidja, sok mds
igyekezettel egyiitt.

Mert valamikor azt reméltiik, a vigyott
szabadsdg felé igyeksziink mindannyian.
A ’90-es évektdl a torvény mellete kidlld, az
egész tdrsadalom autonomitdstorekvését ki-
fejezd civil mozgalmak indultak: megsziile-
tett a Gyermekérdekek Magyarorszdgi Fo-
ruma, a Didkjogi Charta; igazi pezsgés volt.
Kiilfoldre jércunk megnézni, mdsok, mdshol
hogyan csindljik. Nagy formdtumd tudé-
sok, karizmatikus kézvetitdk jartdk az orszd-
got, akiknek a szavdt pedagdgusok és sziilék
egyardnt hitelesnek fogadték el. Vekerdy Ta-

mds, Mihdly Otté hid-

mélis. A mésik a tekintély-
hez vald igazodds. A tekin-
télyszemélyektdl azt
vérom, hogy védjék meg a
mi normadlis vildgunkat.

szornyd a vildg, amelyben
éliink, s egyre rosszabb mord-
lis, politikai értelemben is

nydt a mai napig érezziik.
1994-ben aztdn olyan
kormdny alakult, mely-
ben miniszterek lettek
ezen civil kezdeményezé-

Ezzel, valéjéban lemondva

az autondmidrdl, masoktdl vdrunk védel-
met. Ezért hajlandéak vagyunk tdmogatni
az Gigynevezett erés embert.

Szornyl a vildg, amelyben éliink, s egyre
rosszabb mordlis, politikai értelemben is.
Bennem mindinkdbb a politikai kérdések
vélnak fontossd: hogy — Adornét idézve —
ne legyen tjra Auschwitz. Van-e esély, hogy
a ma sziiletd gyerekek ne egy szenvedésteli
vildgban néjenck fel, ne egy ilyen vildgba

sek vezetd alakjai. Az (j
torvénybe bekeriiltek mindazok az elvek,
melyeket a charta megfogalmazot, s igy ko-
telez8vé is valt minden iskola szdmdra en-
nek kévetése. Hdt, nem igy képzeltiik. A ke-
vesek 8szinte torekvése a kotelez8ség tessék-
ldssék kovetdi dleal vesztette hitelée. Ez a
probléma azéta ,megoldédott”: a legutolsd,
2011-es torvénybdl egyszerlien kihagytak a
didkjogokat.
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Trencsényi Laszlo

Nélunk aranybdl is lehet kutyagumit csi-
ndlni. A KIP7 jél kitaldlt dolog, de amikor
elrendelték, hogy két év alatt ezer iskoldban
be kell vezetni, akkor sokat vesztett a hite-
lességébdl. Egy egyetemista tanitvinyom be-
mutatta, hogy 8neki 45 perc alatt kell meg-
valésitania ezt a médszert. Ot kiképezték, és
arra szerz8dott, hogy a tanultakat alkal-
mazza is a gyakorlatban. A program a tandr
alapos tervez8munkdjdn, a tantervi feladat
dtgondoldsdn alapszik, s csoportmunkdra,
majd a csoport eredményeire épité, a tanu-
16k érdekl8dését, elézetes tuddsdt végiggon-
dolé egyéni feladatokra szdmit. Nos, egy
ilyen feladatsor id8igényes.

Ugyan miben donthet, milyen sajdt célt fo-
galmazhat meg ma egy pedagdgus, egy tan-
testiilet? A kontextus helyébe lépett az auto-
nomitést kifejezetten hdtrdnyosnak tekintd
autoriter oktatdspolitika. A tantervet kemé-
nyen el6iré dokumentummd alakitotta, ab-
ban ugyan nem sok mozgdstér nyilik egy
pedagdgusnak. A tulajdonldst a tankertilet
ald rendelte, s még az igazgatdnak sincs be-
leldtdsa, mi torténik az iskoldjdval. A tantes-
tillettd] elvonta a jogositvanyait, az igazgatd
kinevezéséhez a tantestiilet lényegében
hozzd sem szdlhat. A tankeriilet domindl, a
pedagégustdrsadalom pedig megtapasztalta:
ha sszecsattandsra keriil a sor, mindig a
tankeriilet gy6z.

A pedagégus-tovibbképzéseket magdhoz
vonta az Oktatdsi Hivatal, mely nem csu-
pan szelekedl, de eld is ir, j6cskdn ideoldgiai

tartalommal. Megsziint a

45 perc alatt gyakorlatilag

lehetetlen megvaldsitani.
Vagy itt van a nemes

gondolatbdl tdplalkozé Is-

6 ma mar nem igazgaté
az allami rendszerben

tankonyvek sokfélesége.
A Krétdn keresztiil zajlik
minden adminisztracid,
nyilvdntartds. Végletesen

kolai K6zdsségi Szolgdlat.

Sok helyiitt hamis igazoldssal, dsszekacsin-
tdsokkal teljesithetd kellemetlenkedés lett
beldle.

A mindségbiztositds rendszere a munka
vildgabdl érkezett az oktatdsba, s az adaptd-
ciéval jaré minden tigyetlenségével egyiitt
egy autonomidt feltételezd elképzelés volt.
Arra épiilt, hogy autoném médon magam
hatdrozom meg a céljaimat, magamnak ter-
vezem meg a fejlédési utamat. Az éreékelés
pedig gy torténik, hogy a pedagdgus sajét
véllalt programjdnak eredményességét te-
kinti 4t. A most érvényes TER rendszer is
ide vezethetd vissza, 4m épp a dolog lényege
tlint el, az egész puszta formalitds maradt.

7 Komplex Instrukciés Program

kézpontositott rendszer
jott létre, mely mind mélyebben hatol be a
mindennapokba.

Az iskola belvildgdba, a pedagdgus napi
munkdjaba nyul bele a mobilrendelet, mely-
nek nemcsak gyerekek lettek az dldozatai, ha-
nem az az iskolaigazgaté is, aki élt a térvény
adra lehetdséggel és maga kivdnta szabdlyozni
a mobilhaszndlatot. Mindenki okuldsdra 6
ma mdr nem igazgatd az dllami rendszerben.

Egy kollégdm keserlien mondta: az
utolsé évtized legnagyobb innovécidja volt
az a pléhszekrény, melybe a mobiltelefono-
kat bezdrhattdk. Ezt le is gydrtotta valaki, s
ugyan nem tudjuk, ki, de abban biztosak le-
hetiink, hogy nem jart rosszul.
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Jellegzetesen renddri intézkedésekkel ke-
resik a megolddst a felmeriil8 nehézségekre.

Megjelent az iskoladr intézménye, s e sze-
rep legitimdldsdval az okratdsirdnyitds dekla-
rdltan depedagogizilta az iskolai konfliktusok
megolddsit. Rendészeti kérdés lett abbdl, ami
pedagdgiai megolddsért kidlt.

A legsdtétebb jelnek élem meg, hogy
egyre nagyobb azoknak a pedagdgusoknak a
szdma, akik gy érzik, lemondunk a probl¢-
mék pedagdgiai megoldd-

mire a tandrképzést befejezi, addigra a tan-
konyv és a tanterv hatdrozza meg a gondolko-
ddsdt és attitlidjét; azt és gy tovabbitja, ahogy
tanulta. A tandrképzés ebben az értelemben
hatékonyan 4llitja rd a kollégakat egy sinre.
Kézben pedig itt vannak azok a gyere-
kek, akiket mi azipikus tehetségeknek neve-
ziink, akik ellendllhatatlan belsd készteté-
sekkel és kiilonds képességekkel rendelkez-
nek. Kiilonos képességeik koziil taldn a
legjelentdsebb az erdteljes

sarél — mert ettdl az auto-
némidra épitett lelkiilet

gyorstalpalé tandrképzés

szuverenitdstorekvésiik.
Szuverén személyiséggé

nem gy6gyuld sebeket
szenved. Nagyon kevés au-
toném bedllitéddsu kolléga tart ki, nagyon
kevesen maradtak az iskoldban. Sokan az al-
ternativ iskoldk viligdba menekiiltek, a sajdt
buborékjukat hoztdk létre, s 6vjak, amig
csak lehet. Sokan pdlydn kiviilre vonulnak,
mds teriileten keresik az 6nmegvaldsitds lehe-
t6ségét. S vannak, akik egyenesen az orszé-
got is elhagyjak. Kontraszelekciénak va-
gyunk tanti. A tandrhidnyt ldtszatmegoldd-
sokkal igyekszik enyhiteni az oktatdsird-
nyitds. A gyorstalpalé tandrképzés papirgydr,
ahol éppen nem az autondém tandregyénisé-
gek kibontakozdsdnak tdmogatdsa a cél.

Braun Jozsef

Az okratdsirdnyitds rendkiviil sziik lehetésé-
get ad az autondmidra. Az iskoldnak mint
szervezetnek igen kicsi a mozgdstere. A pe-
dagégusképzésben érintetteknek szintén na-
gyon kicsi a jatékeeriik. Az évszdzados isko-
lastrukeira, a tantdrgyak, a szerepl8k kozott
viszonyok — mind-mind egy rendkiviil ne-
hezen megbonthatd szerkezet épitdkévei.

A pedagdgusképzés ezen keretek kozote
igen hatékonyan végzi dolgit: egy hallgaté,

akkor fejlédhetnek, ha
megfeleld koriilmények
kozé keriilnek. Ezeknek a gyerekeknek most
a tobbségi oktatdsi intézmények vildgiban
semmi esélyiik nincs. Vannak prébdlkozasok,
melyek igyekeznek szdmukra is megfeleld
szervezeti korillményeket kialakitani. Szeren-
csés lenne, ha az oktatdsirdnyitds e kezdemé-
nyezések megerésodésére is kindlna esélyt.

A kézoktatds intézményei ma a remény-
telenség szinterei a szuverenitdst illet8en.
Aki onnan kijon, kihalt bel8le, nyomokban
sincs benne szuverenitds-torekvés. Nem kér-
déjelezi meg, hanem éppen legitimdlja a
fennall$ rendet.

A gyerekek nagyon kiilonbozdk. Az ati-
pikus tehetségek, ahogyan belehelyezkednek

a vildgba, azzal meg is valtoztatjak azt.
Térley Kata

Voltam egy férumon, ahol évodapedagdgu-
sok is részt vettek, beszéltek a nehézségeik-
r8l. De beszéltek arrdl is, hogy gy ldtjak az
ovisokat, mint akik mindent tudni akarnak,
s csillogd szemmel rohannak az iskoldba. S
akkor megszdlalt egy szemmel ldthatéan ta-
pasztalt, komoly taniténé. Fantasztikus,
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mély szeretettel beszélt a gyerekekrdl. S azt
mondta, hogy igen, jonnek a gyerekek, és
mi fé] év alatt tesszitk 8ket tonkre. Ott om-
lott dssze el8ttiink. Elmondta, hogy annyira
szeretne idénként megdllni jdtszani, me-
sélni. De ott van, hogy a kévetkezd hénap-
ban milyen mérésre kell

A misik, ugyanilyen fontos elem az em-
beri kapcsolatok dpoldsa. Egymdst megbe-
csiilé, szeretd emberek kozossége kell meg-
sziilessen az iskoldkban.

A miveltség demokratizaldsdnak elvét val-
lom. Az iskola jelenlegi formdjdban ez ellen

dolgozik. Pedig nem kel-

késziilni. A kézponti elvd-
rasokat kozvetitd iskolai

az igazsdg irdnti végy felkeltése

lene nagy dolgokat csi-

nalni, nem volna nehéz

eldirdsnak meg kell fe-
lelni. Nem teheti meg,
amit szeretne, nem teheti meg, hogy odafi-
gyeljen a gyerekekre, és tudvén tudva
tonkreteszi Sket, mert ki kell tolteni a tdb-
ldzatot, ahova szdmokat kell beirni. A koz-
oktatds rendszerének dontéshozéibantal-
mazd viszonyban vannak a pedagdgusokkal
és didkokkal. Munkadarabként kezelik a
gyerekeinket, s mi, tandrok, szalagmunka-
sokkd sildnyultunk.

,VAN-E KIUT?”

Knausz Imre

Nincs més, mint helyredllitani és megvédeni a
demokrécidt, az iskoldnak pedig az a dolga,
hogy értelmes, gondolkodé embereket nevel-
jen. A politikai akarat taldn nem szdnt szdn-
dékkal butit, ink4bb arrdl van szé, hogy a po-
litika 4tldtja: nem az oktatds a kulcskérdés ha-
talma megtartdsiban, hanem a kozosségi
média és a kultiira mds teriileteinek uraldsa.

Az iskola elsddleges feladata az igazsdg
irdnti vagy, a kivancsisdg felkeltése a vildg
irant. Ugy képzelem el az iskoldt, mint az igaz-
sg ldzas keresésének szinhelyét. Most vélaszo-
kat tanftunk, pedig az olyan kérdések az iga-
zén fontosak, mint Mi a helyzet? Mi van a
vildgban?

valtoztatni. Egyszerti dol-
gokrdl van szd, ezek nem
feltédentil t6bb évtizedig tartd programok. Az
egyik a biirokratikus szabalyozds radikalis le-
épitése. Ebbe beleértem a tananyag kivélasztd-
sdt is. A zér6 tartalmi szabdlyozdsban hiszek,
de ehhez felkésziiltség és gazdag pedagégiai
kultara kell.

A misik pedig az, hogy a legjobb embe-
reket kell a palydra vonzani. Ha a pedagé-
gus szdmdra lehetévé tessziik kreativitdsdnak
kibontakoztatdsdt, és érdekes, alkoté tevé-
kenységgé valhat a tanitds, ez mdr 6nmagi-
ban vonzé. Ezeket a remek embereket pedig
meg is kell fizetni, s ez nagyon sok pénzt
igényel. Nekiink tényleg a legjobb emberek
kellenek. Okos, kreativ, empatikus, sugdr-
zdan szenvedélyes emberek, akik meg tud-
jdk nyerni a gyerekeket. Sok emberbdl kell

kivalasztédnia az alkalmasaknak.
Térley Kata

Szépen le lehet vezetni, hogy az okratdsi
rendszer valtozdsdhoz milyen dontések
sziikségesek, hogy utdna milyen évtizedes
programokon keresztiil tudndnk eredmé-
nyeket elérni. Nem arrél van szd, hogy jon a
jotiindér, s hirtelen minden jobb lesz. Na-
gyon komoly és sokszor népszertitlen, f4j-
dalmas politikai dontéseket kell hozni, hogy
j6 irdnyba induljon el az oktatdsi rendszer, s
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véltozzon az abban levk helyzete. De to-
vébbra is azt gondolom, hogy nagyon révid
tdvon rengeteget hozhatna az, hogy azok,
akik ott vannak az iskoldkban, végre fel-
emelhetnék a fejitket. Van koztiik, aki idés,
és elege van, aki kdzépkoru és kiégett, aki fi-
atal, és bizonytalan anyagi helyzetben van, s
vannak nagyon-nagyon kevesen, akikben
ott a ldng, hogy megprébaljak, mert arra
hajtja ket a lelkesedés, a hivatdstudat. .. Er-
demi véltozdst hozna, ha ezek az emberek
szabadsdgot kapndnak. Ha megkapndk a bi-
zalmat, hogy figyelj, te értesz hozz, az
adott helyzetben te l4tod azokat a fiatalokat,
te tudod a megolddst. Segitiink. Csindld
Ggy, ahogy jénak litod. En tovébbra is azt
gondolom, nagyot lenditene a helyzeten, ha
a hatalmat gyakorl6k azt mondanak: bizunk
ezekben a szakemberekben; csindljdk, amit
jonak ldtnak. S ehhez mi segitséget adunk,
lenyesegetjiitk, ami a NAT-ban nem kell. Ne
kelljen folosleges dolgokat bebifldztatni, s
meg lehessen dllni, ha felmeriil egy kérdés.

Ha autonémidt adunk ezeknek az em-
bereknek, végre fellélegezhetnek. ,Kinyit-
hattam végre az ablakot, és bejott egy kis
oxigén, végre levegdt kapunk. Ldssunk hdt
munkdhoz!” A tandroknak lenne elég ide-
jik arra, hogy meghallgassdk a tanitva-
nyaik kérdéseit. Az dvodapedagdgusok és
taniték meg tudndk tanitani a gyerekeket,
hogy szabad és lehet kérdezni. A kis sza-
badsdgfroccsok sok helyen hihetetlen ered-
ményt hozhatnak. Pdr intézkedéssel, bizo-
nyos terhek levételével az emberek felléle-
geznek, és azzal mennek be 6rdra, hogy
végre récsoddlkozhatnak: itt van ez a csa-
pat gyerek. Nézzitk meg Sket. Beszélges-
siink veliik.

Braun Jozsef

Mi volna j6? Az oktatdsi rendszerben sokkal
tdgasabb lehetdségeket létrehozni, hogy akik-
ben van drive, azok szabadon élhessenek az-
zal. Ha megnyilna a lehetdség tere, akkor van-
nak, akik tudndk haszndlni azt. Ezeknek az el-
hivatott embereknek nem az elismerés, hanem
a lehetdség, a kibontakozds tere hidnyzik.
Akik szenvedélyes iskolacsindlok, azokat
hagyni kell, hadd csindljak. Létezik a kivalasz-
t6d4s. Megtaldlnd mindenki a maga célcso-
portjdt, a célesoport pedig a kornyezetét, ahol
jol érzi magdt, ahol egymdsra taldlnak. Nem
versenyistdllok, hanem magabiré embereket
neveld intézmények sziilethetnének. Olyan
embereket nevelhetnének, akik két ldbbal 4ll-
nak a foldon, 4tldtjdk a kontextusokat, el tud-
jék magukat helyezni benne, képesek tenni.

Trencsényi Laszlo

Megsziilethet-e az autondmia az iskola vildga-
ban? Csakis akkor, ha erre politikai akarat van.
Ha képes lesz a kormdnyzat bizni abban, hogy
a programkészités lehetdségét és felel8sségét
rdbizhatjuk az iskola haszndléira. Ha az iskola
tigye kozelebb keriilhet a kézosségekhez, az is-
kola haszndl6ihoz, az autoném médon mi-
kod6 telepiilési onkormdnyzatokhoz. Akkor
helyre tud 4llni a kapcsolat az iskola és a sziiléi
héz kézott, Gjra létrejohet a szovetség az érde-
kelt felek kozote.

Békésebbé kell vdlnia a tdrsadalomnak, s
akkor békésebbé vélik az iskola. A pedagdgus
akkor lesz autoném, ha a nép autoném lesz.
Az iskolai autonémidhoz az egész tdrsadalom-
nak autonémm4 kell lennie. De hogy akar-e
autonémmad vélni a tdrsadalom — azt majd
megldtjuk.
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BEVEZETES

Hazai és nemzetkozi kutatdsok igazoljik,
hogy a tantdrgyak kedveltsége szoros dssze-
fliggést mutat a pedagdgus személyiségével,
alkalmazott tanitdsi és motivacids eszkoztd-
rdval, valamint a tdrgy érdekességének meg-
{télésével. A tantdrgyakkal kapcsolatos atti-
tid kezdeti, jellemzden pozitiv voltdnak val-
tozdsa az évfolyamok szdmdnak novekedésé-
vel forditott irdnyd, kiilondsen a természet-
tudomdnyos tantdrgyak tekintetében
(Csapd, 2000; 2002; Pap és mtsai., 2024).

A 21. szdzadi oktatds egyik kulcsfontos-
sdgti kihivdsa a didkok motivécidjénak fenn-
tartdsa és a komplex problémamegoldd
készségek fejlesztése. A fizika mint termé-
szettudomdnyos tantdrgy gyakran szembesiil
azzal a nehézséggel, hogy a didkok elvont-
nak és nehezen érthet6nek taldljdk a tan-
anyagot. A pedagdgiai kutatdsok folyamato-
san keresik azokat az innovativ médszere-
ket, amelyek képesek lekiizdeni ezeket a ki-
hivédsokat és élményszer(ivé tenni a tanuldst
(Kim és mtsai., 2024; Plass és mtsai., 2015;
Videnovik és mtsai., 2022).

A TERMESZETTUDOMANYOS
ATTITUDOT ALAKITO TENYEZOK

A természettudomanyos attitlid
alakulasa

A természettudomdnyos oktatdst az elmult
években az iskolaszerkezeti valtozdsok, a
hozz4 kapcsolddo felsGoktatdsi szakok irdnti
alacsonyabb érdeklédés, valamint a hazdnk-
ban is egyre aggasztobb tandrhidny és a
nemzetkozi vizsgdlatok egyardnt az érdeklé-
dés kozéppontjaba helyezték (Chrappdin,
2017).

A 2011-es TIMSS-vizsgalatok szerint
Magyarorszdg az tigynevezett tradiciondlis
természettudomdnyos oktatdssal jellemez-
hetd kategéridba sorolhatd, ahol a hangsuly
az elméleti oktatdson van, a gyakorlat sze-
repe joval kisebb, rendszeres és sok a memo-
rizdldsi feladat, hidnyzik az 6ndllé tanuléi
tevékenység és a csoportmunka, a tandri de-
monstrécié hangstlyosabb a tanuldi részvé-
telnél, és rdaddsul alacsony az IKT-eszkozok
hasznélati ardnya is (Chrappdn, 2017).

A 2023-as TIMSS-mérések eredménye
ennél még aggasztébb. Természettudomany-
bél 8. évfolyamon 5 orszdgban — Cipruson,
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Hongkongban, Litvénidban, Portugdlidban
és Szingaptrban — értek el jobb eredményr,
mint 28 évvel kordbban, 9 orszdg teljesit-
ménye nem véltozott, viszont 4 orszdg ered-
ményei romlottak: Csehorszdgé, Irdné, Ma-
gyarorszdgé és Svédorszdgé (TIMSS, 2023).
Ugyanakkor hazdnkban 2011 6ta a 8. évfo-
lyamos didkok eredménye szignifikdnsan
mér nem véltozott. Ugyanez igaz természe-
tesen az elmult négy évre is.

A természettudomdnyos tantdrgyakkal
kapcsolatos attit@idrdl régéta vannak mérési
adatok, a végkovetkezteté-

tantdrgyhoz valé kotédése az évek sordn
egyre inkdbb specializalédik, tehdt ameny-
nyiben a didkok ldtjak, hogy az adott tdrgy
fontos lehet a kés8bbiekben, az a tantdrgyi
actitidre is kedvezd hatdssal van, mig a
»nem fontos” tdrgyakkal kapcsolatban az el-
lenkezd tendencia jelenik meg (Malmos és
mtsai., 2016; Chrappdn, 2017).

A nemzetkézi kutatdsok szerint vildg-
szerte csOkken a tantdrgyak 4ltaldnos ked-
veltsége, hazdnkban pedig ez kiilondsen erd-
sen érinti a nyelvtant, a matematikdt, a ké-

midt és a fizikdt, amelyek

sek pedig szinte minden
esetben megegyeznek: ezen

tdrgyak a kedveltségi rang-

a fizika és a kémia oktatdsd-
nak hatékonysdga alacsony

esetében az attitid mdr a
kozémbosségnél is nega-
tivabb hozz44lldst mutat.

A fizika és a kémia elfo-

sor végén dllnak, koziiliik
taldn a leginkabb kedvelt a
bioldgia, a legkevésbé pedig a fizika és a ké-
mia. Utdbbi kettd egyébként sajnos a teljes
tantdrgyi listdk végén kullog (Csapd, 2002;
Chrappdn, 2017).

A Debreceni Egyetem egyik kutatécso-
portja Likert-skdlds tanuldi kérdéiveket 4lli-
tott dssze Uigy, hogy minden résztvevd (dlta-
lanos iskolai, szakkozépiskolai és gimndzi-
umi tanuldk csoportja) egyszerre nyilvanit-
son véleményt az dsszes természettudomd-
nyos tantdrgyrél (beleértve a matematikdt
is). Az eredmények megerdsitik a kordbbi
mérések hazai és nemzetkézi tapasztalatait
(Chrappdn, 2017). Az adatokat dttekintve a
legfelttingbb, hogy az 4ltaldnos iskoldsok lis-
tdjdn a természetismeret még magas ked-
veltségi pontszdmmal vezet.

Az dltaldnos iskolai és a kdzépiskolai at-
tittidoket tekintve ldtszik, hogy szinte min-
den tdrgy kedveltsége csokken a magasabb
iskolafokozatban (Papp, 2000; Zakdcs,
2001). Ezt a folyamatot részben azzal ma-

gyardzhatjuk, hogy a tanulék érdekl8dése és

gadottsdga rdaddsul jéval
gyorsabban romlik ndlunk, mint ahogy az a
nemzetkozi trendekben tapasztalhaté. A ne-
gativ megitélés okai kozt szerepelhet a tan-
anyag csekély gyakorlati relevancidja, a meg-
értési nehézségek, a gondolkoddsi kompe-
tencidk fejletlensége és a motivdcids eszko-
zok hidnya.

Csap6 Bend kutatdsai alapjdn Magyar-
orszdgon a fizika és a kémia oktatdsdnak ha-
tékonysdga alacsony. A tanuldk 4ltal elsajdti-
tott tudds gyakorlati alkalmazhatésdga gyak-
ran kétséges, és a tantdrgyaknak a fogalom-
alkotdsra vagy a készségek fejlesztésére gya-
korolt hatdsa sem kielég{td. Mindezek a ta-
pasztalatok egy irdnyba mutatnak: a kémia
és fizika tanitdsdban alapvetd szemléleti és
mddszertani véltozdsokra van sziikség
(Csapd, 2000).

Sekaringtyas és munkatdrsai (2024) sze-
rint a tanuldk tudomdnyos attittidjei, a ter-
mészettudomdnyos fogalmak megértése, a
kritikai gondolkodds fejlettsége és a tudo-
ményos miiveltség szintje szoros
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kapcsolatban 4ll a tudomdnyhoz valé pozi-
tiv viszony kialakuldsdval. Azok a tanulék,
akik értik a természettudomdnyos jelensé-
gek mogotti dsszefliggéseket, képesek reflek-
tiven gondolkodni, valamint tdjékozottak a
tudomdny tdrsadalmi szerepét illet8en, na-
gyobb valészintiséggel alakitanak ki nyitott,
érdeklddd és feleldsségteljes attitidor a tu-
domdny irdnt. A kutatdsi eredmények arra
is felhivjdk a figyelmet, hogy ezek a ténye-
z8k nem elszigetelten, hanem egymadssal
kélesonhatdsban befolydsoljdk a tanuldk vi-
szonyuldsdt, gy fejlesztésiik dsszehangolt
pedagdgiai tdmogatdst igényel.

Egy 2025-6s kutatds egyértelmiien meg-
erdsiti, hogy a pozitiv tudomdnyos attitid —
kiilsndsen a kritikai gondolkodds, az objek-
tivitds és a tuddsvdgy — szorosan dsszefligg a
tanulék tudomanyos miiveltségével (ez a
cikk szerint a fejlett gondolkoddsméd része-
ként értelmezhetd, mivel a 21. szdzadi okta-
tési stratégidban hangstlyozott — kivdncsisd-
gon, nyitottsigon és objektivitdson alapuld
— analitikus, kritikus gon-

A természettudomdnyos tantdrgyak ird-
nydban murtatott attitiid elsdsorban a szak-
tandrokedl fiigg, 8k azok, akik a legnagyobb
mértékben hozzdjirulnak a tanulds mindsé-
géhez viselkedésiikkel, médszertani paletts-
jukkal és nem utolsé sorban szaktuddsukkal.
Ez tehdt azt is jelenti, hogy a szaktandrok
szemléletvaltdsa dllithatja meg a didkok ter-
mészettudomdnyoktél valé eltdvoloddsat
(Malmos és mtsai., 2016).

A tantargyi attitlidoket befolyasolo
modszerek

Az el8z6 bekezdésekben bemutatott tanul-
ményok alapjdn kirajzolédik egy olyan dlta-
ldnos kép, amely szerint a tanuléi attitlidot
legnagyobb mértékben a tanérai mddszerek
befoly4soljik.

A tanérdkon leggyakrabban alkalmazott
mddszerek tilnyomé tobbsége tandrkoz-
pontd, passziv tanuldsi formdt képvisel. Ki-
emelendd koziilik a tandrdn tdrténd jegyze-

telés és vézlatirds, amely a

dolkodést és kollaborativ
problémamegolddst teste-
siti meg). Ez az attittd fej-

akik értik a jelenségek
mogotti dsszefliggéseket

legtdbb tantdrgyban, kép-
zésben és 6rdn jelen van.
Ez 4ltaliban a tananyag
tandr 4ltali dikedldsdval

leszti a relevins gondolko-
ddsi mintdkat. Az ered-
mény hangstlyozza, hogy a pedagdgiai gya-
korlatban nemcsak a tudds dtaddsdra kell £6-
kuszdlni, hanem az attitidok tudatos fej-
lesztésére is, hiszen ezek egyiittesen erdsitik
a gyermekek tudomdnyhoz valé viszonyat
(Arsyad és mtsai., 2025). A pozitiv tudomd-
nyos attitid erdteljes, szignifikdns hatdst
gyakorol a tanuldk teljesitményszintjére
(Digo és misai., 2025). A tanuldk érzelmi
bevondddsdnak és dnbizalmdnak tdmogatdsa
kiilondsen fontos a természettudomdnyos
nevelés sikeressége szempontjabol.

vagy a prezentdlt tartal-
mak lemdsoldsdval valésul meg. A tandri
dikedlds mogdte meghtizédé indokok — pél-
d4ul a tananyag pontos rogzitésének igénye
— részben értheték, ez azonban nem véltoz-
tat azon a tényen, hogy a természettudoma-
nyos 6rak egyébként is sziikds idSkerete je-
lentds részben egy olyan tevékenységgel te-
lik, amely hatékonyabb eszkozokkel kivéle-
hatd lenne. A didkok valaszai alapjdn tgy
tlinik, hogy a tanérai vézlatok valdban segi-
tik 8ket a tanuldsban, ugyanakkor val4szi-

nisithetd, hogy ez egyfajta logikai korforgds
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eredménye: azért van sziikség diktdldsra,
mert a didkok ezt tanuljdk meg, és mivel ezt
kérik t8litk szdmon, csak ezt tanuljak meg
(Chrappdn, 2017).

Ugyanitt olvashatd, hogy a fizika, biolé-
gia, kémia és foldrajz esetén a szdbeli és {rds-
beli szimonkérés szinte minden tantdrgyban
rendszeres, akdrcsak a tankdnyvhaszndlat —
azonban az, hogy mindez

A médszertani fejlesztés sziikséges-
sége, a generaciovaltozas hatasa

Az oktatasi innovdcidk hdtterében a generd-
cids véltozdsok és az ezdltal megjelend j
igények és sziikséges képességek dllnak, igy
az Gjitdsok a 2010 utdn sziiletett alfa generd-
cié tagjait célozzak meg (Csapd, 2015). Ire
mér nem a lexikdlis tudd-

kreativ vagy csupdn repro-
duktiv médon tdreénik-e,
az adatok alapjdn nem 4l-
lapithaté meg egyértel-
mien. Fizikdbdl és kémid-

kevés jel utal arra, hogy jelen-
tés elmozdulds torténne a ta-
nulék aktivabb bevondsa felé

son van a hangstly — hi-
szen mindannyian tudjuk,
hogy a ma mdr szinte
mindenki szdmdra elér-
hetd internetes forrasok,

bél viszonylag gyakori a

tandri demonstrdcids kisérlet. Ez egyrészt
pozitivumként értékelhetd, mdsrészt ugyan-
akkor azt is jol mutatja, hogy a bemutatott
kisérletek nmagukban nem idéznek el§
olyan jelentés motivécids hatdst, mint amit
a kisérletezéssel kapcsolatban gyakran felté-
teleziink. A bioldgia és foldrajz tantdrgyak
esetében az interaktiv tdbla haszndlata vi-
szonylag elterjedt, ugyanakkor ezeknél a tdr-
gyakndl — a tantdrgyak jellegével is 6ssz-
hangban — szinte alig fordul el8 tandri kisér-
let. A tanuldakeiv médszerek — példdul az
interaktiv feladatok, a csoportmunka, a ta-
nuldkisérletek, a kiseldaddsok vagy az on-
line feladatok — 4ltaldban alacsony gyakori-
sdggal jelennek meg. Ez a pont mintegy le-
zdrdsként is értelmezhetd: a természettudo-
miényos oktatds tomegesen tovdbbra is til-
nyomorészt inkdbb passziv szemléletet kép-
visel. A tananyag kdzponti szerepe, valamint
a tandr, a tankonyv és a szdmonkérés domi-
nancidja jellemzi — ez a megkozelités évtize-
dek 6ta valtozatlan, és egyelére kevés jel utal
arra, hogy jelentds elmozdulds torténne a
tanuldk aktivabb bevondsa felé (Chrappdn,
2017).

valamint az oktatds vildgd-
ban is teret hédité mesterséges intelligencia
mindezt konnyedén biztositani tudja szd-
munkra —, sokkal inkdbb egy tudaskoncep-
cié-véltozdsrdl beszélhetiink, ahol a termé-
szettudomdnyos és digitdlis kompetencidk
fejlesziési igénye 4ll a kdzéppontban.

Az ELTE Természettudomdnyi Kar Eto-
16gia Tanszékén miikodd Alfa Generdcid La-
bor azt kutatja, hogy a 2010 utdn sziiletett
alfa generdcié életére milyen hatdssal vannak
a digitdlis eszkdzok (példdul az okostelefon, a
tablet; Liszkai-Peres, 2022). Ezek a gyerekek
mir kiskoruktdl kezdve rendszeres kapcsolat-
ban dllnak a digitdlis eszkozokkel, természe-
tes szdmukra az érint6képernyd, a hangalapi
keresés, sét akdr a mesterséges intelligencia
hasznélata is (Steigervald, 2023).

A digitdlis eszkdzokkel kapesolatban
direke és indirekt hatdsokrol beszélhetiink.
A direke hatdsok az eszkdzok és a digitdlis
tartalmak jellemzéihez kapcsolédnak. Az in-
direkt vagy helyettesitési hatds pedig abbdl
fakad, hogy amig a gyermek a digitdlis esz-
kozokkel jétszik, addig nem mds, hagyoma-
nyos tevékenységekkel tolti az idejét (Lisz-
kai-Peres, 2022).
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A digitalis eszkozok rendkiviil hatéko-
nyak mdr a figyelem felkeltésében is, majd
hosszt 6rakig képesek lekdtni az embert —
ez a jelenség pedig halmozottan érinti a gye-
rekeket, hiszen az 8 dnszabdlyozd és gitld
funkcidik még kevésbé érettek, igy nehezeb-
ben valnak meg gépeiktdl (Liszkai-Peres,
2022).

Az eddigi etoldgiai kutatdsok alapjdn a
kutatds felndte és gyermek alanyai az el¢jiik
helyezett 8sszetett dbrdk tanulmanyozdsakor
egyardnt a globdlis képre figyelnek el8szor,
ugyanis evoltcidsan elényt jelent szimukra,
ha el8szor dltaldnos benyomdst alakitanak
ki, és csak utdna kezdenek elmeriilni a rész-
letekben (Forster és mtsai., 2010). A digitd-
lis eszkozok ezt az alapvetd figyelmi miiko-
dést azonban megforditani ldtszanak. Mivel
a digitdlis tartalmak dltaldban gorgethetdk
is, valéjdban nincs is lehetdségiik kialakitani
az egészleges képet, igy a friss, figyelmi tesz-
teket végzd kutatdsokban a digitalis eszko-
zoket alkalmazé gyerekek hamarabb fedezik

fel a részleteket, mint az

A MODSZERTANI FEJLESZTES
LEHETOSEGEI

A jatékositas mint lehetséges
modszer

A jaeék 8sibb, mint maga az emberi civilizd-
cid. Régészeti leletek bizonyitjék, hogy mdr
az 8sember is készitett kiilonféle jatékokat,
s6t még az 4llatvildgban is megjelennek a ji-
tékos elemek. A jdték kultdrateremtd és
egyben tdrsadalomteremtd erdvel is bir
(Machova és mtsai., 2019). Idézhetjiik akdr
Platén hires szavait is: ,,Tébbet megtudhatsz
miésokrél egy 6ra jaték, mint egy év beszél-
getés alatt!”

A jarékositds (gamification) a jatékele-
mek és jdtékos technikdk nem jdtékos kor-
nyezetben torténd alkalmazdsit jelenti a ta-
nuldi elkotelezettség ndvelése és a tanuldsi
eredmények javitdsa érdekében — és ez egyre
népszerlibb megkozelités az oktatdsban.

Célja a tanuldsi folyama-

egészleges képet. A részle-
tekre torténd fékuszalds
vélhet8en ugyanakkor a
rovidlatds kialakuldsdnak

nincs is lehetdségiik kialaki-
tani az egészleges képet

tok jdtékos élménnyé ala-
kitdsa, nem pedig tandrai
jdtékok létrehozdsa (Dic-

hev és mtsai., 2017). A ji-

kockdzatdt is noveli (Lisz-
kai-Peres, 2022).

Az alfa generdcidésok kommunikacidja
nagyrészt szintén digitalis eszkozokre épiil —
akdr csalddon beliil is. Az oktatds szempont-
jabol kiemelten fontos, hogy jobban reagdl-
nak a vizudlis, mozgdsos és interaktiv méd-
szerekre, épp ezért az élményalapul, interak-
tiv tanuldsi formdk — mint a szabadulészo-
bak — kifejezetten hatékonyak lehetnek szd-
mubkra.

tékos elemek tandrdba
vald beépitése szdmos tanulmdny szerint po-
zitiv hatdssal van a tanuldk elkételezettsé-
gére és teljesitményére (Lister, 2015; Mora-
les-Trujillo és mtsai., 2020; Nurtanto és
mtsai., 2021).

Huotari és Hamari (2017) szerint ,,a ji-
tékositds az a folyamat, amely egy tevékeny-
séget azdltal javit, hogy jdtékszer(i élmények
lehetéségét teremti meg, hogy elésegitse a
felhaszndlé értékalkotdsdt”. Az oktatdsi tevé-
kenység felhasznéldja a tanuld, mig az ér-
tékalkotds a tananyag elsajdtitdsa —a cél
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tehdt ennek az el8segitése jétékszerli élmé-
nyekkel.

A jdtékositds a jéték rendszerszintl al-
kalmazdsa, ami tervezést igényel — és a ter-
vezés vonatkozhat akdr egyetlen éréra is. Er-
demes el8szor csak egy célt kivalasztani, és
azt mérhetd indikdtorra tenni (Machova és
mtsai., 2019).

Az online szabadul4szoba mint a jitéko-
sitds egyik formdja, kiilonosen igéretesnek
tlinik a természettudomdnyos oktatdsban
(Veldkamp és mtsai., 2021), mivel lehetdsé-
get teremt a didkok sz4-

A Genially mint interaktiv prezenta-
cios platform

A kovetkezdkben részletesen térgyaljuk az
online szabadulészobdk fizikaoktatdsban
valé alkalmazisi lehetéségeit, valamint a tu-
ddsra és attitidre gyakorolt hatdsait.

A Genially' egy online platform, amely
lehet8vé teszi interaktiv prezentdcidk, info-
grafikak, kvizek, jatékok és sok mds vizudli-
san vonzd tartalom létrehozdsit kiilonosebb
kédoldsi ismeretek nélkiil. A platform fel-

haszndlébardt feliiletet ki-

mdra, hogy a hétkdznapi
életitkben megszokott va-
16sdght videdjdtékokhoz
hasonlé kontextusban al-

érdemes kovetni a design
thinking 6t fazisit

ndl, ahol a tandrok kony-
nyen integrdlhatnak sz-
vegeket, képeket, vided-

kalmazzdk tuddsukat, fej-

lesszék egytittmiikodési és problémameg-
oldé készségeiket — mikdzben az egymads
kozti versengés pozitiv hatdsdban is novekvd
tendencia figyelhetd meg (Kilde-Westberg és
mtsai., 2024).

Kordbbi kutatdsok kimutattdk, hogy a
jatékalapu tanulds, beleértve a digitalis jaré-
kokat és a szabadulészobdkat is, pozitiv ha-
tdssal van a didkok tanuldsi eredményeire,
motivacidjdra és attitidjére a természettu-
domdnyok irdnt (Plass és mtsai., 2015; Dic-
hev és mtsai., 2017). Az online szabadulé-
szobdk kiilondsen alkalmasak a kollaborativ
problémamegoldds fejlesztésére és a fogalmi
megértés mélyitésére (Bessas és mtsai.,
2024), valamint hatékonyan alkalmazhaték
a STEM (természettudomdny, technoldgia,
mérnoki tudomdnyok és matematika) okta-
tasban (Lim és mtsai., 2024).

! hetps://genially.com/

kat, hanganyagokat és in-
teraktiv elemeket — igy
egy jdrékos kdrnyezetben megvaldsuld, cse-
lekvéskdzpontd, valtozatos és kreativ tan-
érat tervezhetnek.

A feliilet lehetdvé teszi, hogy a didkok
kiilsnboz8 elemekre kattintva, az egeret rd-
juk mozgatva vagy bizonyos bemeneteket,
kédokat megadva interaktiv médon vélja-
nak a jaték részevevivé. A kiilonbsz8 olda-
lak és elemek kozote egyszertien hozhatunk
létre hiperhivatkozdsokat, melyek a szaba-
duldszoba logikai felépitésének kialakitdsd-
hoz sziikségesek. Lehetéség van kiilsd alkal-
mazédsok (pl. Google-tirlapok, YouTube-vi-
dedk, online szimuldcidk, LearningApps-
vagy Wordwall-feladatok) bedgyazdsdra, ami
tovabb bdviti a rejtvények és feladatok sok-
szinliségét, mikdzben akdr a jicék gyors, vé-
letlenszert végigkattintgatdsdt is kikiiszoboli
(lasd a ,Hogyan keriiljiik el a tippeléses va-
laszokat?” c. fejezetet).

A szabadulészoba elkészitésénél érde-
mes kovetni a design thinking ot fazisit:
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azonositds (a didkok igényeinek és attittid-
jeinek megértése), dtletelés (a digitalis jérék
aspektusainak meghatdrozdsa), prototipus-
készités (a digitalis jaék létrehozdsa), tesz-
telés (a jaték didkok 4ltali kiprobdldsa) és
értékelés (példdul attittidvizsgalat alapjdn)
(Videnovik és mtsai., 2022). fgy lehetdsé-
giink van a mddszer folyamatos fejlesztésére
a didkok igényei és visszajelzései alapjdn.

Hogyan keriiljiuk el a tippeléses
valaszokat?

Bérmilyen izgalmakkal teli jatékot készi-
tiink is a didkoknak, lesz olyan, akinek a
miné| gyorsabb gyézelem a

opcidt gydrilag megtaldljuk, azonban olyan
mintdval is taldlkozhatunk, ahol magunk-
nak kell kialakitani ezt a funkciét. Ehhez is-
mét az interaktiv lehetdségek koziil valaszt-
hatjuk ki, hogy rossz vilasz esetén vagy ne
engedjen tovabb a jéték a felhaszndlée, vagy
egy ujraprobdlkozést felajanlé ablak ugorjon
fel (lasd a ,,Feladatotletek az online szabadu-
16szobdhoz” c. fejezetet). Ez a lehetdség
ugyanakkor tovdbbra sem gétolja, hogy a
didkok addig kattintgassanak, amig a jaték
végre tovdbbengedi dket — barmiféle aktiv
gondolkodds nélkiil. Ennek kikiiszobolésére
kihaszndlhatjuk a Genially azon funkciéjét,
melynek segitségével a valaszlehet8ségeket
tetsz8leges didval kothet-

fontos — ezért a gyors,
proba-szerencse alapti vé-
gigkattintgatdst fogja al-

egyre alaposabb tuddsra van
sziikségiik a tovdbbhaladdshoz

jiik 6ssze. Amennyiben a
didk rossz lehetdségre
kattint, nem egy egyszer(i

kalmazni. Ugyanez a jelen-
ség figyelhetd meg akkor
is, ha a didkunk nem érti a feladator, és egy-
szertibbnek tlinik kutatémunka nélkiil to-
vébblépnie.

Az ilyen tippeléses vdlaszok minimalizd-
ldsa érdekében a Geniallyben olyan megol-
ddsokat alkalmazhatunk, amelyek biztosit-
jék, hogy a didkok csak akkor léphessenck
tovabb (vagy legaldbbis csak akkor vessziik
teljes értékilinek az érai munkdjukar), ha a
feladatot teljesen hibdtlanul oldottdk meg.

Ehhez az egyik lehetéségiink, hogy
olyan interaktiv feladatokat készitiink, ame-
lyek csak akkor engednek tovdbb a jdeék fo-
lyamatdban, ha minden megadott vélasz he-
lyes volt. Példdul egy tobbvalasztisos fel-
adatndl a helyes vilaszokat gy is bedllithat-
juk, hogy azok automatikusan megjelenitse-
nek egy ,helyes” vagy ,,tovabb” feliratt
gombot, amely akrtivdlja a kdvetkezd lépést.
A legtobb Genially-sablon esetében ezt az

,Prébdld vjra!” feliratot
4llitunk be, hanem min-
den rossz lehetdséghez készitiink egy segit-
séget, pl.: ,A vélasz nem jo. A kovetkezd
prébalkozdsndl vedd figyelembe azt is,
hogy...!”

Kévetkezd opcidként bedllithaguk, hogy
a feladatok megolddsakor didkjainknak egy
kéd elemeit kell dsszegytjteni, mely nélkiil
a kovetkezd szint nem érhetd el (Idsd a ,,Fel-
adatotletek az online szabaduldszobdhoz” c.
fejezetet). Ezt dgy tudjuk megvalésitani,
hogy a kédot a helyes vélaszok adjak ki. Itt
ismét beiktathatunk segit8 didkat, ahol egy-
egy hasznos dtlettel, tippel tdmogatjuk a di-
dkok aktiv gondolkoddsdt.

Az egyes szobdkban elhelyezett feladatok
nehézségi szintjét fokozatosan névelhetjiik,
igy a didkoknak egyre alaposabb tuddsra van
sziikségiik a tovdbbhaladdshoz. Egyes rejtvé-
nyeknél idékorldtot szabhatunk, amely
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ndveli a motivacidt, és csdkkenti a véletlen-
szer(i tippelés esélyét.

Az egyik — és taldn legbiztosabb — méd-
szer a névvel elldcott feladatok integraldsa a
szabadulészobdba. Ehhez a Wordwall* plat-
form biztosit kivédld lehet8séget. Szdmos fel-
adattipus koziil vélogathatunk (kviz, parosi-
tds, csoportositds, lyukas szoveg stb.), me-
lyek linkként sziirhaték be

éreékelés és reflexié képességét célozzak
meg. Egy pedagégiailag és szakmailag haté-
kony online szabadulészoba amellett, hogy
motivacios céllal késziil, ezen kompetencidk
fejlesztésére is fokuszal.

A hdrom kovetelményszint pirhuzamba
4llithaté az 1956-0s Bloom-féle taxondémid-
val,” mely szintén segitséget nytjthat a ter-

vezés folyamatdban. Az

a szabadulészoba barmely
didjdra. A link megosztdsa-
kor a Wordwall felkindlja a

a megnevezett tudds nevét az

ABC bettiibdl kell kirakni

elsé kategdria az ismeret
és megértés, a masodik az
alkalmazds és elemzés, a

kotelezd névmegadds lehe-
t6ségét. Ez azt jelenti,
hogy a szabaduldészobds tandra végén leel-
lendrizhetjiik, hogy minden didk prébalko-
zott-e az integrélt feladattal legaldbb egyszer,
és ha igen, milyen eredménnyel végzett. Ha-
sonlé integracidra alkalmas a Learning
Apps® alkalmazis is, itt azonban nincs lehe-
t6ség az ellendrzés bedllitdsara.

Feladatotletek az online szabadulo6-
szobahoz

Ahogy az feljebb emlitésre keriilt, érdemes
az egyszer( feleletvalasztds sablonokat valto-
zatos, kreativ feladattipusokkal béviteni,
melyek a jéték élményszer(ibbé tétele mellett
kiilénbdzd kognitiv szintekre fékuszdlnak.

Németorszdgban 2013 4ta alkalmaznak
a természettudomdnyos tantdrgyakhoz ren-
delhetd operatorokat,* melyek harom kéve-
telményszint szerint osztdlyozzdk a tanuléi
teljesitményt — az alapszintd reprodukciét,
az 4talakitdst és alkalmazdst, valamint az

2 hetps://wordwall.net/hu
3 https://learningapps.org/

harmadik pedig az érté-
kelés és szintézis Bloom-
szingjének feleltethetd meg.

Az alapszintl reprodukcié célja az alap-
vetd ismeretek felismerése és visszaaddsa.
Egyszer(i tények, fogalmak, definicidk,
strukeirdk pontos felidézését jelenti. A jel-
lemz§ feladattipusok a megnevezés, a felso-
rolds, a bemutatds/4brizolds, a dokumenti-
ci6 és jegyz8konyvezés, a leirds, valamint a
rajzolds.

Ezt a szintet a szabadulészobdnkban a
kovetkezd feladatokkal tdmogathatjuk meg.
A Secret Agent sablonban gydrilag taldlunk
interaktiv ABC-t, ahol minden bettthoz egy
szdm is tartozik. Ehhez készithetiink pél-
ddul egy rejevényt (pl. , Fizikus, csillagdsz és
matematikus, & tette a matematikdt a fizika
nyelvévé. — [Megoldds: Galilei]”), melyre a
megnevezett tudds nevét az ABC bettiibdl
kell kirakni. A bettikhoz tartozé szdmokbdl
kirajzolt kédot ezutdn egy kovetkezd didn a
tovdbbhaladdshoz sziikséges kédként kér-
hetjiik szdmon (1. dbra).

4 https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Bildung/Auslandsschulwesen/Kerncurriculum/Auslandsschulwesen-

Operatoren-Naturwissenschaften-02-2013.pdf

5 heepst//citt.ufl edu/resources/the-learning-process/designing-the-learning-experience/blooms-taxonomy/
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1. ABRA

Interaktiv ABC-bél kirakott szimkéd az alapszintd repro-

dukcié szintjén

A megnevezés és felsorolds
operatorat haszndlhatuk ki
linkként besziirt Wordwall-
feladatokban. Lyukas széve-
geket készithetiink, ahol a
hidnyzé szavak valamely defi-
nicié felidézését, jellemzdk
felsoroldsat gyakoroltatjdk a
didkokkal. A helyesen megol-
dott feladatot tritkkdsen be-
épithetjiik a szabadulészo-
bank gyari kvizébe is — pél-
ddul: ,,Nyisd meg az aldbbi
linket és oldd meg a kvizt! A

"Jelszé nélkiil nem tovdbbhaladdshoz sziikséges

léphetsz bel” jelszé: a kérdések szdmdnak

, ; kétszerese, minusz 10, majd
(otesimate 3 az eredményre rimel§ sz6!

[Megoldds: 10 (tiz) — vélasz-
lehetdségek: hulla, tisz, viz]”

(2. dbra).

Rekd ki a kédot!

Kovetkezs

ABCIAET G Hiw
XEW7EorOaT .
= T BOXHZ el
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2. ABRA

Wordwall-feladatok beépitése a feleletvélasztds alapkvizbe

©)

Lha 6"felndntot. éjd egészitsd ki a benne taldlhatd
mondatokat!

lsxd a kirdé

szhmbnak kétszerese, minusz 12,

jd ar eredményre rimels szé!

Készithetiink akdr Wordwall-kvizt is,
ahol szintén az alapszint( ismereteket kér-
dezziik ki — ekkor ugyancsak alkalmazha-
tunk cseles 6sszekotd feladatokat, melyek-
kel didkjaink a szabaduldszoba négy felki-
ndlt opcidja koziil vélaszthatjdk ki a helye-
set — példdul: ,Nyisd meg az aldbbi linket
és egészitsd ki a lyukas szdveget! A tovabb-
haladdshoz sziikséges jelszé: a beirt szavak
kezddbettiibél kirakott sz6”. Tee kiilon kihi-
vést jelent, hogy a kezd8betiiket megfeleld
sorrendbe is kell rakni, hogy a témdhoz
kapcsolddé értelmes sz6t kapjuk meg.

FORRAS: sajdt szerkesztés a Genially platformban

Ugyancsak az 1. szinthez tartoznak a
parosités feladatok (feltéve, ha a pdrositds
mellé nem kériink indokldst). Jé példa erre
az erék ellener8pdrjdnak megkeresése.

A pérositdst akdr Wordwall-feladatként is
beszirhatjuk, azonban a sablonok nagy ré-
sze mdr eleve rendelkezik ilyen tipust in-
teraktiv elemmel. A pdrok sorrendjét jelez-
hetjiik bettikkel, és a kapott kombindciét
kédként alkalmazhatjuk a kévetkezd szint-

hez (3. dbra).
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3. ABRA

Az els8 kognitiv szintnek megfeleld
parositds feladat

Melyik titkos kod jott létre az elézd sorrendbdl?

BADC
ABCD

Az eddig felsorolt gyakorlatok amellett,
hogy feldobjak az egyszerti feleletvélasztds

sablont, a tippeléses vélaszokat is kikiiszobo-
lik. Ha egy didk mégis élne ezzel a lehetd-
séggel, a Wordwall kivdl6 funkcidjdnak ko-
szonhetden a ,Leaderboard” feliileten uté-
lag ellenérizhetjiik, hogy ki az, aki nem is
prébalkozott az integrélt feladatokkal (ldsd
a ,Hogyan keriiljiik el a tippeléses valaszo-
kat?” c. fejezetet).

Az 4ralakitas és alkalmazds szintje mdr az
osszefiiggések megériésére, haszndlatdra, va-
lamint az informdcidk rendszerezésére épit.
Jellemz§ feladattipusai az alkalmazds, elem-
zés, levezetés, becslés, kiszdmitds, leirds,
meghatdrozds, magyardzat, rendszerezés,

Vdlassz!

Parositsd a7 erdket a jobb oldalon
felsoralt ellenerdkkel! Hizd a jobb
oldali téglalapokat a bal oldaliak
folé! Készits roluk rajzot a titkes
fiizetedben!

<

1 SOLERG

Sorbarendezés

Jegyezd meg a kirakott sorrendet!

9

I A NEHEZSEGT ERG

2 AFOLDRE KIFEITETT VONZOERS

| B. TARTOERD

3 ATALAIRAHATO NYOMOERG

| . SOLYERD

4 NYOMOERG

| D.TAPADAST SURLODASI ERD

FORRAS: sajd szerkesztés a Genially
platformban

ellen8rzés, dltaldnositds, 6sszehasonlitds és
dsszefoglalds.

Ennek megfelelden a médsodik szinthez
is szdmos feladat tdrsithaté. A Secret Agent
sablonhoz készithetiink egyszer(i — vagy
akdr bonyolultabb — szdmitdsi feladatokat,
ahol a tematikdhoz illeszked§ szévegben el-
rejtett adatokat a megtanult Ssszefiiggé-
sekbe kell behelyettesiteni. Ezutdn tetszés
szerint varidlhatjuk a tovabblépés médjat.
Az egyik lehetdség, hogy a feladatok szdve-
gét képekbe rejtjiik, amelyek betliket tartal-
maznak. A feladatok megolddsait (azaz a
szamértékeket) ndvekvd (vagy csokkend
stb.) sorrendbe rakva egy betiisort kapunk,
melyet ismét kddként alkalmazhatunk a k-
vetkezd szintnél (4. dbra).
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4. ABRA

Szémitasi feladatok integraldsa a szaba-
dulészoba sablonjéba

A menekiilés

Vajon van-e esély elkapni a bandat?

Mokkora lesz ajarmi sebessége, ha a gyorsitis
eic 3057

+ Gydjtsd bssze - lik

«lrdtelas

Ukséges kepletet,
egyenietet!

« Szamold ki a sebesséviliozs

FORRAS: sajdr szerkesztés a
Genially platformban

Természetesen szdmitdsi feladatokat az
egyszer(i kvizsablonba is beszarhatunk —
ebben az esetben a vdlaszlehetéségek ko-
zott érdemes megjeldlni rossz méreékegy-
séggel elldtott eredményeket, valamint az
adott dsszefiiggésbe nem megfeleléen be-
helyettesitve kapott szdmértékeket is.

A kovetkezd feladattipus a magyardzat
és indoklds. Ennek integrédldsdt zdre végli
kvizkérdéseknél nehéz megoldani, azonban
megadhatunk olyan vilaszlehetéségeket,
melyek koziil az adott jelenséghez legin-
kébb illeszkedét kell a gyerekeknek kiva-
lasztani. Ezt tdrsithatjuk akdr dbraelemzés-

sel is (5. dbra).

A képekre kattintva oldd meg a rejtélyes feladatokat, majd rakd
csbkkend sorrendben az egyes esetekben fellépd erdket!

Melyik titkos kod jott létre az eldzé sorrendbdl?

A kovetkezékben a rendszerezésre ho-

zunk egy érdekes példdt. A mechanikai
hullimok témakérének bevezetésénél a sza-
badulészobdba besztrhatunk egy Word-
wall-feladatot, ahol képek és elnevezések
alapjdn kell a mechanikai, elektromdgneses
és gravitdcids hullimok csoportjdba beso-
rolni kiilonb6z8 hulldimtipusokat (hang,
fény, rontgensugdrzds, vizhullim, mikro-
hulldm stb.). Miutdn a gyerekek megoldot-
ték a feladatot, a tovdbblépéshez sziikséges
jelszé a mechanikai hulldimtipusok kezd8-
bettivel kezd6d6 szavakbdl képzett mon-
dat. Ugyanez a jaték természetesen mds té-
makorok feldolgozdsdhoz is alkalmas lehet.

Sorrend

Vélassz!
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5. ABRA

Indokldssal egybekotott dbraclemzés

! ehaladd harmonikus hullamnak ket
& idopitlanatban kesz2dit felvetele.
A vizsgalt hullam periddusideje ) s, a ket
kep készitese kd2ott 0,25 sidé telt el

Melyik felvétel készalt hamarabb és miert?

»
/ﬂ'masodik kep keés2dlt hamarabb, mert a hullam lefele
mozdul.

) LN
Apasodik kep keszdalt hamarabb, mert a hulla
i terjed.
Az elsd kep kész2alt hamarab >rt a hullam
~ elérehaladd, és az idé mulasa obbra tolodik:
u Nem lebet elddnteni, hogy m alt hamarabb,

mert nincs el

FORRAS: sajd szerkesztés a Genially platformban

6. ABRA

Az ellendrzéshez mint alkalmazdsi szinthez tdrsithaté feladat

Nagyon figyel] a pdrbe ldani a kdvetkezs
Egy sbtét raktirban hirom alak 3ll egy hatalmas, massziv lida kirill. Az egyikiik egy
zseblimpaval vil

14dit oda ke) 2 kérdés Y
- J6, de ez df|
' Na, figyel}j!
- Akkor mi Jeny

Nem j&! Ma i{

|
- Akkor mi va

joldalon folni?

ito 7eladato{ s gyljtsd ossze a biindzébanda
~ Ahh, értem! | g n elhangz6 S@vedéseket!
adéshoz szik: 5 vhlasz:

Pontosan! (s

A lida pontosan
csapat felkészil

©

C a surlodasi erd
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Ha két oldalrél
toljek, akkor biztosan
egyenesen fog mozogni.

Fldre ds enyhén lefele
kifojtve az erét
kennyobb & mongntds.

Erdekes feladatok tarsithaték az ellendr-
zéshez mint alkalmazdsi szinthez is. Egy le-
hetséges példa az erdtipusok és a strlédds
gyakorldsa (6. dbra). A szabadulészobdkhoz
irhatunk torténeteket — a 6. dbrin ez egy
lada elmozditisdt taglalja. A kovetkezd did-
hoz rendelhetiink Wordwall-feladatot, ahol
a torténet szerepléi dltal elkdvetett ,,tudo-
ményos tévedéseket” kell felismerni. A to-
vébblépéshez sziikséges jelszé megalkotdsd-
ndl ismét lehetiink kreativak — pl. ,Melyik
dbra mutatja helyesen a ldddra haté erdket
mozgatds kdzben?” (ezzel az elemzést is
gyakoroltatjuk) vagy, ahogy az dbrdn is ldt-
haté: ,Mi a ldddra hat6 tartéerd ellenereje?”
vagy ,,Mikor nagyobb a strlédési erd?

A ldda elmozduldsa elétti pillanatban, a
ldda cstiszdsa kozben vagy esetleg gordiilés
kézben?”.

A legmagasabb kognitiv szintet a harma-
dik csoportba tartozé, 6ndllé

F ORRAS: sajit szerkesztés
a Genially és a Wordwall
platformban

véleményalkotdst, értelmezést, indokldst és
kritikai gondolkoddst igényld feladattipu-
sok fejlesztik. A cél, hogy a didkok a meg-
szerzett tuddst kiterjesszék, kombindljdk és
éreékeljék is. Az itt jellemzd operdtorok a
véleményezés, értékelés, megvitatds, indok-
l4s, hipotézisalkotds, valamint értelmezés.

Mivel ezen feladatok nagy része nyilt
végli fogalmazdst igényel, nehezebben integ-
ralhaté a kvizjellegli jatékokba.

A kordbban felsorolt feladatstletek ko-
ziil ide sorolhaté akdr a 5. dbrin léthat 4b-
raclemzéssel egybekotott indoklds.

Az értelmezést igényl§ feladatokhoz
igénybe vehetjitk a PhET- vagy Vascak-szi-
muldcidk segitségét is. Ismét a hulldmok -
makoréhez ugorva el6zetes ismeretek nél-
kiil, kizdrélag a csatolt szimul4cié vizsgdla-
téval vezethetjiik be a transzverzdlis és longi-
tudindlis hulldimok fogalmét (7. dbra).
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7. ABRA

A transzverzdlis hulldimok szimuldciés tanulmanyozdsa

WAL
P X\E‘@ S\
v Y v

Nyisd meg a2 alébbi linkett

O,

Inditsd el a szimulaciot, majd vizsgald meg
kildnbd26 s26gekbdl (oldalrdl, fentrdl stb.) a
keltett hullamot!

A valaszhoz hasznald a linket!

) A2 also kd2epsé gomb segitségével
“yvaltoztasd meg a hullam jelleget:

’{nnszverzus a hulléam, ha a részecskek
rezgesi sebessége és a hullam terjedesi
sebessége ...
.. parhuzamos.

.. nulla.

.. merdleges.

FORRAS: sajdr szerkesztés a Genially platformban, Vascak-szimuldcié ﬁ//mszmila’m’mlg

Hasonldéképpen alkalmazhatunk vided-
kat, vide6részleteket. Ezek akar
LearningApps-feladatokkal is kombindlha-
tok. Egy konkrét példafeladat lehet, hogy a
» Tankocka készitése” meniipont alatt kivd-
lasztjuk a ,Hang/Film felirattal” cim lehe-
t6séget, majd beillesztiink egy tetszleges, a
tananyaghoz kapcsolédé videdt. A szer-
kesztéfeliileten ezutdn mdsodpercre ponto-
san megadhatjuk, hogy a videé mikor 4ll-
jon meg, és ezen a ponton valamely eddig
elhangzott informdcidra kérdezhetiink rd.
A vided tehdt bizonyos pontokndl megill,
majd a LearningApps-ben feltting kérdésre
a vided alapjdn vérjuk a vdlaszt.” A kéd ez-
utdn lehet egy, a videdban ldthaté jelenség
helyes indokldsa, értelmezése, melyet a kviz-
lehetéségek koziil vélaszthatunk ki.

A véleményezés és hipotézisalkotds
szintén gyakoroltathaté Genially-kvizsab-
lonok igénybevételével. Ehhez felvethe-
tiink egy adott problémdt, melynek kovet-
kezményeit a valaszlehet8ségek kozote reje-

jiik el.
Példdul:

»A rddichullimok ugyaniigy szillitjik
a hangot a levegében, mint a
mechanikai hanghullimok.”

Az dllitds helytdllé, mivel a
rddidhullamok é a hanghullamok
hasonlé frekvenciatartomdnyban
mozognak.

6 https://www.vascak.cz/data/android/physicsatschool/template.php?f=kv_vlnostroj&l=hu

7 htps://learningapps.org/watch?v=pfq8acbik23
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Részben helyes, mert a hang mechanikai
formdban keletkezik, de
elektromdgneses hulldmmd alakul a
mikrofonban.

Az dllitds hibds: a radichulldm
elektromdgneses hulldm, mig a
hanghulldm mechanikai; ezek fizikai

természete eltérd. v~

Az dllitds helyes, mivel a radiéhullim
»hordozoként” viszi tovdbb a
hanghulldmot az éteren keresztiil.

»Minél nagyobb az amplitiido, anndl
gyorsabban terjed a hullim.”

Az dllitds helyes, mert az amplitids
novekedése tibb energidt jelent, ezért a

terjedés gyorsabb.

Az dllitds téves: a hulldmsebességet
kizdrdlag a kizeg tulajdonsigai
hatdrozzik meg, nem az amplitids.

v

Az dllitds részben igaz, mert
longitudindlis hulldmolkndl érvényes.

Az dllitds csak elektromdgneses
hulldmokra igaz.

Bevezethetjiik a ,Mi lenne, ha...”
gondolatkisérleti jatékot is, melyben a
didkoknak egy feltételezett szitudcié fizikai
kévetkezményeit kell kitaldlniuk.

Példdul:

»Mi lenne, ha egy testre csak egyetlen
erd hatna?”

A test egyre gyorsabban mozogna abba az
irdnyba. v

A test egyenletesen mozogna a hatd erd
irdnydba.

A test lelassulna, majd megdllna.

A test forogni kezdene.

A bemutatott példa egyben azt a tév-
képzetet is hivatott eloszlatni, miszerint az
erd a mozgds fenntartdsdhoz kell, nem pe-
dig a mozgdséllapot megvéltoztatdsdhoz.
A vélaszok terjedelmét és nehézségi szingjét
természetesen tetszés szerint valtoztathat-
juk. Fontos hangstlyozni, hogy az itt felso-
rolt példdk szintje minden esetben az adott
osztdlyhoz vagy csoporthoz igazitandé. El-
képzelhetd ugyanis, hogy egy dltaldnos tan-
tervli osztdlyban a harmadik kategéridba
sorolhatd 4j anyag egy tagozatos osztdly-
ban alapszintd reprodukciés feladatot je-
lent. Ugyanigy egy dsszetettebb szdmoldsi
feladat egy nyelvi csoportnak kreativ, har-
madik kategérids példa lehet, mig egy a fi-
zikdt emelt szinten tanuld didk szdmdra
ugyanez a példa az egyes szintre tehetd.

Ahogy a fenti példdk is mutatjdk, sz4-
mos kreativ &tletet épithetiink be a
Genially-sablonokba. Fontos azonban fi-
gyelembe venni, hogy egy tanérai jéték
célja nemcsak a motivéci6 ndvelése, hanem
a didkok kognitiv képességeinek fejlesztése
is cselekvéskdzpontd médszerekkel megtd-
mogatva.
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ATTITUDTESZT 7. ES 10. 0SZTALYOS
KOZEPISKOLAS DIAKOK KOREBEN

Az attitlidteszt 6sszeallitasa

A fizika tantdrgy tanuldéi megitélése és ér-
zelmi elfogadottsdga jelentds mértékben be-
folydsolja a tanuldsi folyamat sikerességét és
az ismeretek hosszt tévii rogziilésée.

Az attitidtesztek lehet6vé teszik a peda-
gdgiai innovécidk hatdsinak mérését nem-
csak teljesitménymutatdk, hanem a tanulék
élményszintli visszajelzései alapjdn is. Az
ilyen mérések ttjdn a tandrok visszacsatoldst
kapnak arrél, hogyan érzékelik a didkok az
adott mddszert, ezdltal javitva a tanuldsszer-
vezés mindségét is (Os-

tanuldi attitidok polarizaltsdgarol (Cho-
meya, 2010; Lozano és mtsai., 2008).

A bemutatott feladattipusokkal szinesi-
tett szabaduldszobdkat két osztdlyban tesz-
teltem, majd a didkok véleményér attitlid-
teszttel gytjtottem dssze. A gimndziumi 7.
osztalyos didkok a Secret Agent-sablon alap-
jdn késziilt, erdkkel, erétipusokkal kapcsola-
tos jatékban vettek részt, mig a 10. osztdly-
ban a mechanikai, valamint elektromdgne-
ses hulldmok bevezetése tortént ezzel a
modszerrel. A teszt kérdései (,A teszt ered-
ményei” c. fejezetben) olvashatok.

A teszt eredményei

A kutatds soran az 1. tdblizatban olvashaté,
21 tételbdl 4llo, 6 foko-

borne és mtsai., 2003).

Az attit(idtesztek gya-
kori mér8eszkoze a Likert-
skalds kérddiv, amely a ta-
nuldk szubjektiv vélemé-
nyét rogziti strukturale,
kvantifikdlhaté formaban.
A hatfokozatt Likert-skala
nem tartalmaz kézéps,
semleges opcié, igy a vi-
laszad6k kénytelenek vala-

a gimndziumi 7. osztdlyos di-
dkok a Secret Agent-sablon
alapjdn késziilt, erékkel, eré-
tipusokkal kapcsolatos jdték-
ban vettek részt, mig a 10.
osztalyban a mechanikai, va-
lamint elektromdgneses hul-
ldmok bevezetése tortént
ezzel a médszerrel

zatt Likert-skalds attitid-
kérdéivet toltoeeék ki a 7.
és 10. évfolyamos tanu-
16k (N, osztily =

23, Nyg. oszeaty = 24).

A kérdések négy temati-
kus alskaldba sorolhaték:
kognitiv hatds, affektiv
hatds, metakognitiv ha-
tds, valamint digicalis ta-
nuldsi élmény.

melyik irdnyban 4lldst fog-
lalni — ezdltal pontosabb képet adva a

A teszt allitdsait, vala-
mint a tanuléi megitélést jellemzd statiszti-
kai adatokat az 1. tdblizat tartalmazza.
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1. TABLAZAT

Az attitlidteszt kérdéssora és a tanul6i megitélés alakuldsa a vizsgdle évfolyamok esetén (7. és

10. osztdly) tematikus egységenkénti dsszesitéssel (dtlag és szdrds)

Tanuldi megitélés
dtlag (szords)

ismereteimet.

Allitds
7o 10.
osztdly | osztily
Kognitiv hatds - tanuldsi eredményesség és megértés
A feladatok segitettek rendszerezni az adott fizikai téméhoz kapcsolédé 4,48 (1,08) | 4,63 (1,25)

A jéeék sordn elé kellett hivnom és alkalmaznom kordbban tanult fizikai
dsszefiiggéseket.

5,78 (0,42)

4,63 (1,06)

A feladatok megolddsa kdzben tj dsszefiiggésekre is rdjotcem. 4,04 (1,22) | 4,54 (1,10)
Ugy érzem, a Jatekf)s’forma ellenére a tananyag mélyebben régziilt, mint 4.52 (1.44) | 4,58 (1,32)
egy hagyomdnyos 6rdn.

A szabadulészoba végén biztosabbnak éreztem a tuddsom a témdban. 3,78 (1,31) | 4,38 (1,56)
Tematikus 6sszesités 4,52 (0,72) | 4,55 (0,86)

Affektiv hatds - élmény, motivdcid, attitiid

Elveztem az érét, mert a feladatokat kihivisként éltem meg. 5,09 (1,28) (5,67 (0,70)
A szabadulészoba izgalmasabbd tette szdmomra a fizikaérat. 5,48 (0,73) | 5,25 (1,29)
Aktivabbnak éreztem magam ezen az érdn, mint mdskor. 4,87 (1,14) | 5,00 (1,18)

Az éra sordn jobban figyeltem, mint mdskor.

4,04 (1,72)

5,04 (0,91)

Ez a tanuldsi forma novelte a tantdrgy irdnti érdeklédésemet. 4,52 (1,08) | 4,21 (1,44)
A jatékos kornyezet csdkkentette a szorongdsomat a fizikadrdn. 4,65 (1,67) | 4,92 (1,47)
Tematikus 6sszesités 4,99 (0,04) | 5,18 (0,24)

Metakognitiv hatds - indllésdg, problémamegoldds, tanuldsi tudatossdg

A feladatmegoldds sordn végig tudatosan irdnyitottam a gondolkoddsomat.

4,00 (1,45)

4,29 (1,33)

A szabadulészobdban sajit tempémban és 6ndlléan tudtam dolgozni.

4,87 (1,42)

5,38 (0,88)
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A feladatok arra késztettek, hogy tobbféle megkozelitést is kiprébaljak. 4,57 (1,24) [ 4,75 (1,11)
Az eg%fén’i rn,unka sordn jobban rdldttam arra, hogyan gondolkodom fizikai 422 (1.76)| 4,58 (128)
problémakrél.

A szabadulészoba 6szténzéen hatott rdm a tanulds sordn. 4,13 (1,49) | 4,21 (1,35)
Tematikus dsszesités 4,58 (0,04) | 4,63 (0,18)
Digitdlis tanuldsi élmény
A szabadulészoba digitalis feliilete kénnyen hasznalhaté és 4clichacs vole. | 4,83 (1,44) | 5,13 (1,26)
A vizudlis és interaktiv elemek segitették a megértést. 4,52 (1,56) (5,29 (1,12)
A szabadulészoba inkabb jaték volt, mint tanuls. 4,57 (1,38) | 4,13 (1,51)
Szivesen tanulnék maskor is ilyen formaban fizikat. 5,57 (0,99) | 5,38 (1,49)
Szivesen tanulnék mds tantirgybél is hasonlé formaban. 5,57 (0,95) | 5,29 (1,37)
Tematikus osszesités 5,12 (0,04) | 5,10 (0,10)

A wbldzatban a 2., 6., 9. és 18. kérdés
esetén szignifikdns kiilonbség tapasztalhatd
az évfolyamok kozote — itt kék szinkdd jelzi
a 7. osztélyos, rézsaszin a 10. osztdlyos szig-
nifikdnsan kiilonbozd valaszok 4tlagdt, vala-
mint zdréjelben a szérdst.

A kérdésenkénti dtlagok mindkét évfo-
lyam esetében 4 felett alakultak a legtobb
tételnél, ami dltaldnosan pozitiv attitlidot
jelez. A legmagasabb értékeket a tanuldk a
jdtékossdg, motivacid és digitdlis élmény té-
méju wételeknél adtdk, mig a legalacsonyab-
bak a technikai kihivdsokkal vagy onreflexi-
éval kapcsolatosak voltak.

Annak érdekében, hogy a tanuldk szaba-
dulészobds mddszerrel kapcsolatos attittid-
jének korosztalyok kozotti esetleges eltéré-
seit, valamint a jaték kiilonb6z8 hatdsait
mérni tudjam, statisztikai Giton dsszehason-
litottam az osztdlyok kérdésenként és alskd-
lanként adott valaszainak dtlagdt, valamint a

FORRAS: sajdt szerkesztés

korosztalyok kozotti szignifikdnsan kiilon-
boz8 ddagériékeket (1. tdblizar).

A kis elemszdm miatt a csoportok dssze-
hasonlitdsdhoz normalitdsvizsgalatot kdve-
t6en Mann—Whitney-féle U-prébdt alkal-
maztam. Az I. tdbldzatban besatirozott cel-
lak mutatjdk, hogy mely kérdések esetén
mutatkozott szignifikdns kiilonbség a tanu-
16i vélemények kozott.

A teszt 2. dllitdsdra (,A jdték sorin eld
kellett hivnom és alkalmaznom koribban ta-
nult fizikai dsszefiiggéseket.”) @ 1. osztdlyos
tanuldk adrtak szignifikinsan magasabb
pontszdmot. Ennek oka abban keresendd,
hogy mig a 10. osztdlyosok dontéen uj
anyag feldolgozdsdt végezték a jarék segitsé-
gével, addig a 7.-esek dsszefoglaldsként dol-
goztak a médszer alapjan. gy a 7.-esek szd-
mdra az Gjszer(i formdban megjelend fel-
adatsor hasznos segitséget jelentett a
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hagyomdnyos tandrékon tanult ismeretek
felidézésében és alkalmazdsdban.

A 6. (,Elveztem az érdt, mert a feladato-
kat kibivdsként éltem meg.”) és 9. (,Az dra
sordn jobban figyeltem, mint mdskor.”) kérdés
esetén a 10. osztdlyos éreékek tekinthetdk
szignifikdnsan magasabbnak. A tanulds-ta-
nitds jatékos szervezése felsds évfolyamok
esetében hagyomdnyosan hatékonyabbnak
bizonyul, mig a gimnazistdk korében az
explicit, a tandr 4ltal egyértelmtien kimon-
dott és jol strukturdlt tanitdsi-tanuldsi
forma a népszer(ibb. Ez azonban a tapaszta-
latok szerint a Z-generdcié

tesztben részt vevd 10. osztdly a 4 éves fizika
tanulmdnyok sordn elészor taldlkozott a sza-
badulészoba médszerével, igy szdémukra a
jaték mint tanuldsi forma 4j és szokatlan.
Ezzel szemben a 7.-esek mdr az elsd fizika-
6ratdl kezdve véltozatos, a tanuldk aktiv
drai részvételére épitd feladatokon dolgoz-
hatnak, a fizikadrdikon gyakoriak a szdmi-
togépes feladatok, igy szamukra a szabadu-
16szobds mddszer nem jelentett igazi 4j-
donsdgot. Ok fizikatanulmanyaik elejétél
kezdve , megszokottként” tekintenek a szi-
mitdgépes jdtékokra, szdmukra ez a tanitdsi
technika a hagyomdnyos.

vagy egyes felfogdsok sze-
rint az alfa-generdcié eleje
(ide tartozik a vizsgdle 10.
osztaly) esetében mér val-
tozni ldtszik. Kutatdsok bi-
zonyitjék, hogy mig az aranyhal 9 mésod-
percig képes figyelni, az emberi figyelem 8
miésodpercre csokkent (Farkas, 2018). Eb-
ben a ,rengeteg valasz — kevés kérdés” vildg-
ban szdmrtalan ingerrel kell felvennie a ver-
senyt az oktatdsnak is. Ahogyan az eredmé-
nyekben is megmutatkozik, a 10. osztilyos,
Z-generici6s didkok szdmdra a figyelem
fenntartdsa érdekében kiilonésen hasznos-
nak bizonyult a szabadulészoba-alapt tan-
anyagfeldolgozds. A szabadulészoba vdltoza-
tos feladattipusai Gjra és Gjra felkeltették a
didkok figyelmét a 45 perces tandrén, dsz-
szességében gy novelve a figyelmi kapaci-
tést. A gyorsan valtozd képek, a videdjdté-
kokhoz hasonlé arculat novelte a gimnazista
korosztély fizika irdnti motivécidjdt.
Mindez jol lithatéan (Id. 6. kérdés) mutatja,
hogy a szabaduldészoba szdmukra nem kizd-
rélag jaték, hanem teljesitendd feladat is.
Egy miésik — vagy az eléz8t kiegészitd —
magyardzatként megemlitem, hogy a

a digitdlis elemek logikus,
jol atldthat6 jellege

A 10. osztalyos didkjaink
azonban fizikatanulmi-
nyaik sordn szdmos méd-
szerrel és munkaformdval
taldlkoztak, van &sszeha-
sonlitdsi alapjuk, pontosan meg tudjék ha-
tdrozni a szimukra el6nyds és izgalmas
modszereket, jobban tudjdk értékelni a jacé-
kos feladatokat.

A kérdésiv 18. allitasat (,A vizudlis és in-
terakttv elemek segitették a megértést.”) szin-
tén a 10. osztaly érékelte szignifikdnsan
magasabb pontszdmmal. Ez a statisztikai
eredmény ismét osszefiiggésbe hozhatd a
didkok fizikai tanulmdnyainak hétterével.
A négy év sordn négy kiilonbdzd tandr tani-
totta 8ket, igy a digitdlis elemek logikus, jél
4tldthaté jellege fontos kulcs lehet az eddigi
ismereteik rendszerezésében, mikézben jol
épit a generdcids jellemz8kre és a digitdlis
eszkozok kiemelt szerepére is. Kordbbi kuta-
tdsok (pl. Farkas, 2018) szerint a kézépisko-
ldsoknak tandri magyardzatra van sziiksége,
idékozben azonban generdcids véltds tor-
tént, valtoztak az igények az okratdsban is,
és a megértés mdr mds csatorndn keresztiil is
végbemehet. Ehhez azonban alapos
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tervezésre, a tanuldsi folyamat dtgondolt
strukttrdjdra, a feladattipusok gondos
megvélasztdsdra van sziikség, mely bevonja
a didkot a tananyagfeldolgozds aktiv folya-
matdba.

A kérd8iv eredményei alapjén a digitdlis
szabadulészoba mint tanuldsszervezési
forma nagyfokt tanuldi el-

nagyjébol 45 percet vesz igénybe. Ez tehdt
azt is jelenti, hogy egy teljes 6ratervet érde-
mes a jétékba importdlni, hogy ne érezhes-
sitk a tanmenetben vald lemaraddsnak a sza-
badulészoba alkalmazdsat.
A technikai feltételek szintén jelentds
korldtot jelenthetnek. Nem minden tanin-
tézmény rendelkezik

fogadottsdgot és pozitiv
actitlidot véleote ki, kiilo-
nosen az affektiv és digi-
talis élménydimenzidk-

az egyik leggyakoribb

kihivds az idSigény

megfelel§ eszkozokkel,
stabil internetkapcsolattal
vagy szoftverekkel, ame-
lyek sziikségesek az on-

ban. A vélaszok magas 4t-

lagpontszdma megerdsiti, hogy a médszer
alkalmas lehet komplex tanuldsi célok eléré-
sére is, nem csupdn jdtékos motivacids
elemként haszndlhaté.

A médszer alkalmazasa soran fellépo
nehézségek

Az eddigiekben bemutatott médszer alkal-
mazdsa a pedagdgiai gyakorlatban szdmos
elényt kindl, ugyanakkor jelentds nehézsé-
geket és kihivasokat is rejt magdban. Ezek
megértése és tudatos kezelése elengedhetet-
len ahhoz, hogy a médszer valdban haté-
kony és élvezetes legyen mind a tandrok,
mind pedig a didkok szdmdra.

Az egyik leggyakoribb kihivis az idé-
igény. A szabadul6szobdk eldkészitése és a
feladatok lebonyolitdsa jéval tdbb tervezést
igényel, mint a hagyomdnyos tandrai tevé-
kenységek. Az online kdrnyezetben kiilons-
sen fontos az alapos technikai tesztelés, a
megfelel§ kognitiv szint( feladatsor dsszedl-
litdsa, valamint az dsszes valaszlehet8ségre
vald elézetes felkésziilés, hogy a jéték zokke-
ndémentesen miikddjon. Szdmolni érdemes
azzal is, hogy a jdték lebonyolitdsa — ameny-
nyiben 6rai keretek kozote zajlik —

line szabadulészobdk
problémamentes mikddéséhez. Ezen tilme-
nden a didkok otthoni kérnyezete és hozzd-
férése az eszkozokhoz véltozo lehet, ami az
esélyegyenl8ség szempontjdbdl is jelent ki-
hivést. Szerencsére a szabadulészoba telefo-
nos kornyezetben is miikodik, igy amennyi-
ben az intézmény nem rendelkezik kellg
mennyiségli laptoppal, kivételesen a telefo-
nok haszndlata is megengedhetd a tandrdn.

A digitalis kompetencidk szintje ugyan-
csak befolydsolja a mddszer sikerességét. A
pedagégusoknak rendelkezniiik kell megfe-
lel§ informatikai ismeretekkel és digitdlis
készségekkel, hogy hatékonyan tudjdk ke-
zelni az online platformokat, valamint td-
mogatni tudjak a didkokat technikai problé-
miék esetén. Ugyanez igaz a tanuldkra is,
akiknek aktiv részvételéhez elengedhetetlen
az alapvetd digitdlis {rds-olvasdsi és problé-
mamegold6 képesség.

A fent emlitett nehézségek feltdrdsa és
kezelése javithatja a pedagdgiai innovécidk
bevezetésének hatékonysdgt, és hozzdjérul-
hat az online jétékélmény értékes tanuldsi
eszkdzzé véldsdhoz.
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KOVETKEZTETES

A Genially platformon létrehozott online
szabadulészobdk izgalmas és hatékony esz-
kozt jelenthetnek a fizikaoktatdsban. A fent
bemutatott jégyakorlatokkal szinesitett sza-
baduldszobdk kifejezetten hasznosnak bizo-
nyulnak tanérdn alkalmazva. Az ilyen jdcé-
kos, interaktfv tanuldsi kornyezet jelentésen
hozzdjérul a didkok intrinzik motivdcidjd-
nak névekedéséhez, mikozben a mélyebb
fogalmi megértés elésegitése és a probléma-
megoldd készségek fejlesztése 4ltal kognitiv
fejlesztd eszkdzként is kiemelt jelentésé-
glick. A tanul6k szdmdra a

csoportdinamika pozitiv hatdsa, valamint a
tandr 4ltal biztositott keret és tdmogatds.
A tandrai szabaduldszoba ezzel szemben
kontrolldlt tanuldsi kdrnyezetet kindl, amely
differencidltan segiti a tanuldk egyéni fejlé-
dését és el8segiti a tananyag hatékony elsa-
jatitsat. Erdemes egy egész tanorat ra-
szdnni, hogy a didkok kitapasztaljék a jdwék
szabdlyait és pontrdl pontra végighaladva
megoldjak a felkinlt feladatokat.

Erdemes a jaték linkjét olyan médon el-
érhetdvé tenni, hogy a didkok bdrmikor
hozzéférhessenek, igy a szdmonkérések elétt
otthoni gyakorldsként, ismétlésként is
igénybe vehetik azt.

A szakmoédszertani
ttmutat kovetésével a fi-

kihivasok teljesitése és az
azonnali sikerélmény on-
magdban 6sztonzd hatdsu,
ami fokozza az 6rai aktivi-
tést és odafigyelést.

E médszer alkalmazisa
emellett szinesiti a hagyo-
mdnyos tandrai tevékeny-

a szabadulészobdk tanérai
alkalmazdsa sordn a pedagd-
gus folyamatosan jelen van,
timogatdst és irdnymutatast

nyujthat, illetve személyre
szabott segitséget biztosithat

zikatandrok sajdt, a tan-
terviikhoz illeszkedd on-
line szabadulészobdkat
hozhatnak létre, gazda-
gitva ezzel a tandrdikat,
valamint élményszer(ibbé
és cselekvéskozpontivd

séget, igy megeldzhetd a

monoténia, és fenntarthatd didkjaink tartés
érdeklddése. A szabadulészobdk véltozatos,
kreativ feladattipusai lehet6vé teszik a tan-
anyag élményszer(i feldolgozdsdt, ami hosz-
szabb tdvon mélyebb tuddsmegszerzéshez
vezet.

Pedagdgiai szempontbdl kiemelkedd
elény, hogy a szabadulészobdk tanérai al-
kalmazdsa sordn a pedagégus folyamatosan
jelen van, tdimogatdst és irdnymutatdst
nytjthat, illetve személyre szabott segitsé-
get biztosithat. Az otthoni kdrnyezetbdl
sokszor hidnyzik az azonnali visszajelzés, a

téve a fizika tanuldsdt.

A cikkben bemutattunk tehdt egy lehe-
t6séget, mely a tandrai 0ij ismeretkozlést ha-
tékonyan tdmogatja. A jaték ugyanakkor
gyakorlé és osszefoglalé drak anyagdt is ké-
pezheti, megfeleld szintli és kategéridju fel-
adattipusokkal elldtva, szinesitve. A jovdre
nézve tovdbbi kutatdsokat igényel annak
vizsgélata, hogy az online szabadulészobdk
modszere a tanuldsi folyamat mely fizisdban
mutatkozik a legsikeresebbnek a tuddsszint,
illetve a természettudomdnyos és ltaldnos
kompetencidk fejlesztésében.
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1. BEVEZETES

A magyar gazdasdg évek 6ta munkaerdhi-
dnnyal kiizd: a vallalkozdsok széles korben
keresnek képzett és megbizhaté munka-
erdt. Ezzel pdrhuzamosan azonban jelentds
szdmban vannak jelen a tdrsadalomban
olyan csoportok, amelyek tartdsan kiviil
rekedtek a munka vildgdn. Munkahoz juti-
sukat tdbb tényezd is akaddlyozza — legyen
sz6 strukturdlis korldtokrdl, negativ tdrsa-
dalmi atticidokrél vagy intézményi hid-
nyossdgokrol.

Ide sorolhaték kiemelten az iddsek, a
végzettség nélkiili személyek, a nemzeti és et-
nikai kisebbségekhez tartozdk, a bevindor-
16k, valamint a jelen {rds szempontjdbdl rele-
véns fogyatékossiggal él6 emberek. 1975-ben
sziiletett meg az ENSZ Fogyatékos szemé-
lyek jogairdl sz6l6 nyilatkozata (United Na-
tions, 1975), majd Magyarorszdg 2007-ben
ratifikdlta az ENSZ Fogyatékossdggal é16

személyek jogairdl sz6l6 egyezményét

(United Nations, 2006), de napjainkban is
megdllapithatd, hogy helyzetiik hazdnkban és
kiilfsldon is jelentdsen hdtrdnyos.

Az érintettek szdma az Eurépai Unién
beliil nem elhanyagolhatd: az Eurdpai Parla-
ment adatai szerint mintegy 87 millié fogya-
tékossdggal é18 személy él az EU-ban, kozii-
litk pedig 289% érintett szegénységben vagy
tdrsadalmi kirekesztettségben (Eurdpai Parla-
ment, 2021). Magyarorszdgon a fogyatékos-
sdggal é16 emberek ardnydrdl a Kozponti Sta-
tisztikai Hivatal (KSH) adataibél kaphatunk
informdcidt, mely szerint a legutdbbi nép-
szdmldlds sordn a népesség 2,9 %-a vallotta
magdt fogyatékos személynek,' szemben a
WHO adataival, melyek szerint vildgszerte
megkozelitdleg 1,3 millidrd ember, azaz a
globdlis népesség mintegy 16%-a ¢l valami-
lyen jelentés fogyatékossdggal (WHO, 2023).

A 2021-2030-as id8szakra vonatkozé
uniés Fogyatékossdgiigyi Stratégia megerd-
siti és kiemelten kezeli az alapvetd jogok vé-
delmét, a fogyatékossdggal él6 személyek jo-
gainak érvényesitését, valamint az egyenld

' Az 6nbevalldsos és regisztrélt felmérések adatai érzékeny adatok esetében sokszor kevesebb vélaszadét jelentenek

(UNHCR, 2022).
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hozzéférés és tirsadalmi részvétel biztosita-
sat (Eurdpai Bizottsdg, 2021).

A fogyatékossdggal él6 személyek tdrsa-
dalmi megitélése befolydst gyakorol minden
szintérre, a mindennapi interakcidkedl
kezdve az oktatdsi rendszeren 4t a munkaeré-
piaci lehetdségekre (Babik és Gardner, 2021;
Barnes és Mercer, 2010; Murphy és Thomas,
2024).

A munkaerdpiaci hdtrdnyok mogott
részben a tirsadalomban és a munkaltaték
korében évtizedek 6ta fenndlld elditéleteken
nyugvd negativ attitiidok 4llnak (Baldzs-
Foldi, 2018; Schwitter, Chatzitheochari és
Liebe, 2025).

Nemzetkozi kutatdsok

Ez a paradigmavaltds a munkahelyi
kompetencidk Gjraéreékelését eredményezte:
mig az ismétl6dd, algoritmusokkal helyette-
sithetd feladatkorok hdttérbe szorulnak, ad-
dig az innovativ gondolkoddst, emberi krea-
tivitdst és komplex stratégiai tervezést
igényld pozicidk jelentdsége megniveke-
dett. A technoldgiai befogadSképesség és a
digitdlis kompetencidk alapvetd kovetel-
ménnyé valtak (Manyika és Sneader, 2018).

Pérhuzamosan 4j foglalkoztatdsi model-
lek terjedtek el: a projektcentrikus munka-
véllalds, a tdvoli és hibrid munkavégzési for-
mék, valamint az online platformok
megvaltoztattdk a hagyomdnyos munkaszer-

vezést (World Economic

rdmutattak, hogy a foglal-
koztatdsi akaddlyok hdrom
f6 kategéridba sorolhatok:
szervezeti akaddlyok, atti-
tlidbeli akaddlyok (sztereo-
tipidk és elditéletek), vala-
mint kornyezeti akaddlyok
(Vornholt és mtsai., 2018).
Mindezek a foglalkoz-
tatdsi korldtok olyan idé-
szakban jelentkeznek, ami-

mig az ismétl6dé,
algoritmusokkal helyettesit-
hetd feladatkorsk hdccérbe
szorulnak, addig az innovativ
gondolkoddst, emberi
kreativitdst és komplex straté-
giai tervezést igényl6
pozicidk jelentésége
megnovekedett

Forum, 2020). A munka-
erdpiac egyre inkdbb el-
vérja a specializdlt szak-
tudds mellett a puha
készségeket — igy a haté-
kony kommunikdcidt, az
analitikus gondolkodast,
a komplex probléma-
megolddsi képességet és
a véltozd korillmények-
hez valé gyors adaptd-

kor maga a munka vildga

is alapvetd paradigmavaltdson megy keresz-
tiil, amelyet valtozékonysdg, bizonytalansig,
Ssszetettség és tobbértelmiség (VUCA)? jel-
lemez. A globdlis folyamatok, a technikai
innovicidk és a tdrsadalmi transzformacidk
egylittes hatdsdra kialakult dtalakuldst to-
vabb mélyitette a koronavirus-jarvény, vala-
mint a mesterséges intelligencia, az automa-
tizdcid és a digitdlis technolégidk gyorsuld
elterjedése (World Economic Forum, 2025).

ciét. A Vildggazdasdgi
Férum 2025-6s ,,Future of Jobs Report” ta-
nulmdnya szerint 2030-ig a mesterséges in-
telligencidval és nagyvolument adatelemzés-
sel kapcsolatos szakértelem irdnti igény
tartdsan erds marad, mikozben az élethosz-
szig val6 tanuldsi hajlandésdg és a kooperd-
cids képességek stratégiai fontossdgivd val-
nak (World Economic Forum, 2025).

2 A VUCA mozaiksz6 az angol Volatility, Uncertainty, Complexity, Ambiguity kifejezések roviditése. Eredetileg
katonai terminoldgidbdl szarmazik, majd a vezetéstudomdanyban és az iizleti viligban terjedt el (Bennert és Lemoine,

2014).
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cselekvési stratégidk kidolgozasdr teszi sziik-
ségessé. A kornyezeti és technoldgiai para-
digmavdltds kettds terhe — az dkoldgiai dt-
menet és a digitalizdcié pdrhuzamos
végrehajtdsa — kordbban nem tapasztalt
készségigényeket teremt.

Az Eurépai Szakképzésfejleszeési Koz-
pont ,,Skills in transition: The way to 2035”
cimi el8rejelzése (Cedefop, 2023) alapjdn a
kontinens szdmdra szakképzettségi meguju-
las elengedhetetlen lesz a
kévetkezd évtizedben.

2. INKLUZiV FOGLALKOZTATAS

A fogyatékossdggal él8 személyek munka-
erdpiaci integrécidja tilmutat a tdrsadalmi
feleldsségvéllaldson: gazdasdgi racionalitdst
is képvisel. Empirikus vizsgdlatok sora iga-
zolja, hogy a sokszintiségalapu foglalkozta-
tési politika mérhetd tizleti eredményekkel
jar egyiitt, ideértve a munkavéllaléi elkote-
lezettség erdsitését és a
produktivitds ndvekedé-

A természettudomdnyos,
technoldgiai, mérnoki és
matematikai (STEM) te-
ritleteken valé jdrtassdg, a
digitdlis kompetencidk
magas szint(i birtokldsa, valamint a kérnye-
zetbardt gazdasdgi modellekkel kapcsolatos
szakértelem stratégiai jelentdséglivé vélik.
Ezzel egyidejlileg a munkakori pozicidk ko-
vetelményei és technikai elvdrdsai folyama-
tosan emelkednek, ami minden szektorban
magasabb standardokat eredményez. Ezek a
munkaerdpiaci dtalakuldsok kiilondsen érin-
tik a fogyatékossdggal él6 munkavallaldkat,
akiknek egyszerre kell szembenézniiik az
eléitéletekkel és az Gj kompetencia-elvdra-
sokkal. Mikézben a soft skillek felértékeld-
dése elvileg 1j lehetdségeket nyithat sz4-
mukra, a digitdlis szakadék és a novekvd
technoldgiai kdvetelmények tjabb akadd-
lyokat is jelenthetnek.

Ebben a kontextusban kiilénésen fontos
megismerni, hogy milyen tényezdk befoly3-
soljak a fogyatékossdggal él8 személyek
munkaerdpiaci inklazi6jit. Ehhez kapcso-
16dva kérdés, hogyan lehet a valtozé mun-
kéltatdi elvardsokhoz igazodva felkésziteni a
tanuldkat.

egyszerre kell szembenézniiik
az el6itéletekkel és az 4j
kompetencia-elvardsokkal

sét (Lysaght, Ouellette-
Kuntz és Lin, 2012; Krisi,
Eckhaus és Nagar, 2022).
A heterogén sszetételdd
munkavallaléi gdrda és a
szervezeti hatékonysdg kézotti pozitiv dssze-
figgés bizonyitott (Dwertmann, Gostautaité,
Kazlauskaité és Buciiniené, 2023).

Elemzések szerint az alacsony és kézepes
fejlettségti dllamokban a fogyatékossdggal
él8 személyek alulfoglalkoztatottsiga a
brutté nemzeti termék akdr 7%-4nak meg-
feleld gazdasdgi veszteséget generdlhat,
amely a kihaszndlatlan humdn potencidl, az
elmaradé addbevételek és a megndvekedett
szocidlis tdimogatdsok 6sszegzett hatdsdbdl
adddik (UNICEF és GDS Secretariat,
2025). Mindez hazdnkban is jelentds mak-
rogazdasdgi koleségekkel és fokozédé szoci-
4lpolitikai terhekkel jar (Krekd és Scharle,
2020; GVI, 2022).

Villalati szinten a befogadé foglalkozta-
tds kézzelfoghaté elénydket nytjt, mivel a
sokszinliség innovacids impulzusként mi-
kodik: a vdltozatos néz8pontok és eltérd
gondolkoddsmdédok szinesitik a szervezet
tuddsbazisat (Castelnovo, 2022; Dwertmann
és mtsai., 2023).
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2. 1. A fogyatékosaggal élo
személyek foglakoztatasi trendje
Magyarorszagon

Magyarorszdg a foglalkoztratdsi szakadék te-
kintetében a legrosszabbul teljesitd orszdgok

kozdte van, vagyis a fogyatékossdggal €16 és
nem €18 személyek foglalkoztatasi rétdja ko-
zotd kiilénbség egyike a legnagyobbaknak
(Eurostat, 2021).

1. ABRA

A fogyatékossdggal él6 személyek foglalkoztatési ritdja a 2022-es népszdmlaldsi adatok alapjén
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megkiilonboztetést: a 2016-os mikrocenzus
adatai szerint a foglalkoztatds (8,4%), a
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kozlekedés (7,5%) és az egészségiigyi elldtds
(7,2%) teriiletén (KSH, 2018).

A legutdbbi, 2022-es népszdmlaldsi sta-
tisztikdk (2. dbra) jelentds eltéréseket tdrnak
fel a kiilonbozd fogyatékos csoportok mun-
kaerdpiaci részvételében (KSH, 2022). A re-
lative legkedvezdbb helyzetet a halldssériilc
emberek csoportjai mutatjak: a siket szemé-
lyek esetében 34,1%-os, a nagyothallé egyé-
nek kérében 29,4%-os

A magyar tanuldk korében dltalénosan ala-
csony a fogyatékossdggal kapcsolatos befo-
gadé attitid, ami komplex tdrsadalmi jelen-
ségre utal: ,A magyar emberek a massighoz,
a 'normdlistdl’ valé eltéréshez dlcaldban ne-
gativan, el6itéletesen viszonyulnak” (Pong-
rdcz, 2017, 161. 0.). A sztereotipidk és eldi-
téletek tehdt jelentds szerepet jdtszanak a
foglalkoztatdsi dontésekben. Kutatdsok a
kézvetlen, személyes ta-

foglalkoztatottsdgi mutatd-
kat regisztraltak. Ezzel
szemben rendkiviil ala-

Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében minddssze 29,8%

pasztalat pozitiv hatdsdt
igazoltdk: azok a vezetdk,
akik személyesen ismer-

csony aktivitdsi szintet je-
leznek a mozgdskorldtozott
személyeknél (14,7%), értelmi fogyatékos-
sdggal él8 személyeknél (14,6%), a vak em-
berek (13,3%), valamint az autista személyek
korében (mindéssze 9,4%). A regiondlis kii-
16nbségek is jelentdsek: mig Budapesten a
foglalkoztatdsi ardny 46,0%-kal a legmaga-
sabb, addig az Eszak-Alfold régidban és
azon belill is a legrosszabb adatot mutaté
Szabolcs-Szatmdar-Bereg megyében mind-
Ossze 29,8% (KSH, 2022).

Mindekézben a fogyatékossdggal nem
érintett népesség korében a foglalkoztatdsi
rata 74% volt a népszdmlalds idején.

2. 2. A foglalkoztatok munkaltatoi
attitiidjei

Az okok kozott kiemelendd a munkaltaték
ellentmonddsos hozz44lldsa. Sok véllalatve-
zetd elméleti szinten tdmogatja a fogyaté-
kossdggal ¢él8 személyek alkalmazdsdt, a va-
16sdgban azonban kiilonféle félelmek és
tévhitek akaddlyozzdk éket a konkrét [épé-
sek megtételében (Burke és mtsai., 2013).
Az attitidok alakuldsdban az oktatdsi
tapasztalatok is fontos szerepet jatszanak.

tek fogyatékossdggal é16
személyeket, nyitottabbak
voltak az érintettek foglalkoztatdsdra (Ba-
ldzs-Foldi, 2018; Kreshner és Marakas,
2024).

3. AFOGYATEKOSSAGGAL ELO
SZEMELYEK OKTATASHOZ,
KEPZESHEZ VALO HOZZAFERESE

A koznevelésben tapasztalhaté szegregicié
és az SNI tanuldk ardnydnak teriileti és in-
tézménytipus szerinti eltérései jelentds ha-
téssal vannak a fogyatékossdggal é18 tanuldk
késdbbi oktatdsi és munkaerdpiaci esélyeire
(Dunds-Varga és Kraiciné, 2022). A hdtra-
nyos helyzet és a sajdtos nevelési igény nem
mindig jar egyiitt, de a statisztikai adatok
szerint gyakran egyiittesen jelentkeznek, kii-
16n8sen bizonyos megyékben és iskolatipu-
sokban. A szakképzési rendszer strukturdlis
4talakuldsa (pl. technikumok, szakképzé is-
koldk megjelenése) kihivdsokat jelent az
SNI tanul6k szdmdra is, mivel a dudlis kép-
zéshez valé hozzdférés, a tantervi adapticidk
hidnya és a tdmogaté szolgdltatdsok korldto-
zott elérhetdsége fokozza a lemorzsolédds
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veszélyét, és hosszt tdvon rontja a munka-
erdpiaci integricié esélyeit (Berényi, Léndrd
és Szekeres, 2024). A palyaorientdcids szol-
géltatdsok hidnya tovdbb neheziti az inklu-
ziv oktatds, képzés megvaldsuldsdt (Dunds-
Varga és Kraiciné, 2022).

A pedagégusok befogadé neveléshez
valé hozzddlldsa vegyes képet mutat, jelentds
eltérések figyelhet8k meg a kiilonb6z8 fo-
gyatékossdgokkal kapcsolatban. Fischer
(2009) szerint a pedagdgusok korében kiils-
nosen a kozépsulyosan és stilyosan értelmi
fogyatékos tanuldkkal szemben van jelen az
elutasitds. Szabd (2016) ezzel szemben azt
taldlta, hogy az autista és egyéb pszichés fej-
18dési zavart mutaté tanulékat® tartjdk a pe-
dagdgusok a legkevésbé eredményesen ok-
tathaténak. Tehdt értelmi,

kovetkezetes, inkluziv pedagdgiai gyakorlat-
ban is realizalédnak. AzA European Agency
for Special Needs and Inclusive Education’
(2015) jelentése szerint nemcsak a tanulék
redlis énképére és szocidlis készségeire gya-
korol fejleszt8 hatdst a valédi befogadds, ha-
nem hozzdjérul ahhoz is, hogy késébbi
munkaerdpiaci és kdzdsségi szerepeikben
aktivabban és eredményesebben vegyenek
részt.

Stepaniuk (2019) kelet-eurdpai orszé-
gokra kiterjedd szakirodalmi 4ttekintése sze-
rint a tandrok tobbsége nem érti, vagy nem
értelmezi j6l az inklazié és az integracié fo-
galmdt. A vizsgdlatokban részt vevd tandrok
leginkdbb a mozgdskorldtozott és enyhén
értelmi fogyatékos tanuldk felé voltak nyi-

tottak, mig érzelmi, visel-

tanuldsi, figyelmi és visel-
kedési jellemz8k hatdroz-
zdk meg a pedagdgusok
vélekedését a lehetséges

a tanul6k redlis énképére
és szocidlis készségeire

gyakorol hatdst

kedési és/vagy értelmi te-
riileteket érintd
fogyatékossdggal él6 ta-
nulékkal szemben eluta-

tanitdsi nehézségekrdl,
empirikus tapasztalactél
figgetleniil.

A nemzetkézi tapasztalatok rdmutatnak,
hogy az iskolai befogadds, a kompetens és
tdmogatd tandri magatartds, valamint a fia-
talok tdrsas képességeit és az dnhatékonysi-
gukat fejlesztd pedagdgiai gyakorlatok javit-
jdk az SNT tanuldk késdbbi életkildtdsait,
munkaer8piaci érvényesiilését és tdrsadalmi
beilleszkedését (Bertills, Granlund és Augus-
tine, 2021; Kazmi, Sajid, Sabir, Ahmed és
Usman, 2023). Garrote és munkatarsai
(2021) ugyanakkor rimutatnak, hogy a ta-
ndri attitidok 6nmagukban nem elegen-

d8ek, akkor fejtenek ki hatdst, ha

sitobb attitidét mutat-
tak. A tovdbbképzések
hidnya és az iskola felszereltségével kapcsola-
tos aggélyok is hozzdjdrulnak az elutasitd at-
titidokhoz.

A fogyatékossdggal él8 személyek fel-
ndttkori tanuldsdnak teriiletén is hasonlé a
helyzet. A fels6oktatdsban a fogyatékossdg-
gal é18 hallgat6k ardnya 1% alatti, annak el-
lenére, hogy a felvételi rendszer tébbletpon-
tokkal tdmogatja 8ket. A fogyatékossdggal
él8 hallgatok tobbségére egyéb pszichés fej-
18dési zavar és mozgdskorldtozottsig jel-
lemz4. A statisztikai adatok alapjdn feltéte-
lezhet8, hogy az érintett hallgatok valds
szdma magasabb, mivel sokan nem teszik

3 A 2011. évi CXC. tdrvény a nemzeti koznevelésrdl 96. §. (9) (b) pontja szerint az egyéb pszichés fejlédési zavar
korébe tartozik a stlyos tanuldsi, figyelem- vagy magatartdsszabdlyozdsi zavar.
4 Eurépai Sajétos Nevelési Igényti Tanulékért és Befogadé Okratdsért Ugynokség
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nyiletd fogyatékossdgukat. A felsGokratdsi
intézmények szolgaltatdsai

7”7,

onkéntesen jelentkezése a kérddiv végén
megfogalmazott felkérés

eltérd szinvonaltak, és
gyakran csak az alapvetd
igények kielégitésére korld-
tozédnak. A tandrok és a

az intézmények elutasit6
magatartdsa

alapjdn tortént, amelyet
az irdsbeli és szébeli bele-
egyezést kovetben az
ELTE Teams rendszeré-

didkok koézotti kapcsolat

mindsége, valamint az, hogy a hallgaté ko-
ribban kapott-e megfelel§ timogatdst, nagy
méreékben meghatdrozza, hogy sikeresen
befejezi-e tanulmdnyait, vagy lemorzsolédik
(Dunds-Varga és Kraciné, 2022).

Ebben a problémakérben a tdmogatd
torvényi hdttéren tdl elengedhetetlen az
andragdgiai szemléleten alapuld, egyénre
szabott, partneri kapcsolatra épit8 oktatdsi-
képzési kultira megteremtése. Magyar kuta-
tdsi eredmény szerint a feln8ttképzésben
részt vevd intézmények elutasité magatar-
tdsa er8sebb akaddlyozé tényezéként jelent
meg, mint a jogszabdly ltal meghatdrozott
térgyi és egyéb eszkozok hidnya (Hangya,
2019).

4. KUTATASI EREDMENYEK

4.1. A kutatas bemutatasa

Az ELTE PPK NDI keretében végzett kevert
mddszert kutatds elsédlegesen kérddives
mddszerrel valésult meg, amelyet nyolc félig
strukeurdlt interju egészitett ki. A kérddives
kutatds keretében 115 kis- és kozépvillalko-
z4s kérddives megkérdezésére kertilt sor
2024. mdjus és szeptember kozott. A minta-
vételi keret 3299 szervezetet tartalmazott,
amelybél spontdn hélabda-hatds révén
3,5%-os vélaszaddsi ardny alakult ki. A kér-
déiv az ELTE PPK Qualtrics feliiletén ke-
resztiil keriile kikiildésre. Az interjtialanyok

ben rogzitettiink (kuta-
tési engedélyszdm: 2024/180-2).

A kutatdsban 6t f8 kutatdsi kérdésre ke-
restiik a vdlaszt, melyek koziil jelen tanul-
ményban részletesebben az 1., 4., 5. kérdés-
hez kapcsolédé eredményekkel
foglalkozunk:

1. KKV-k esetében milyen foglalkoztardssal
kapcsolatos tényezdk befolydsoljik a fogya-
tékossdggal él6 csoportok nyilt munkaers-
piaci alkalmazisdr?

2. A vizsgdlt KKV-k mely szektorokban al-
kalmaznak vagy alkalmazndnak fogyaté-
kossdggal ¢él8 személyeket? Milyen pozi-
ciéban és munkaforméban?

3. Mi jellemz8 a vizsgalt KKV-k emberi
erdforrds menedzsment gyakorlatdra?

4. Milyen foglalkoztatdsi észtonzék miikod-
nek a nyilt munkaerdpiacon miikidé
KKV-k vonatkozdsdban, é milyen tovibbi
dsztonzdkre lenne sziikség?

5. Milyen készségelvirdsok és kompetenciafej-
lesztési szempontok jellemzik a fogyatékos-
sdggal él6 személyek foglalkoztatdsdr a
vizsgdlt KKV-kndl?

4. 2. A kérdoiv fobb eredményei:
Munkaltatéi nézépontok

A kutatds sordn a kovetkezd kérdést tettitk
fel: ,Dolgozna-e On munkatirsként, beosz-
tottként vagy felettesként fogyatékossdggal
él6 személyekkel?” Az 1. tdblizatban lachaté
vélaszok egyértelmtlien mutatjak a
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hierarchikus el8itéletek jelenlétét, ami dssz-
hangban van Dixon, Smith és Toucher
(2018) észlelési szakadék koncepcidjdval,
amely szerint jelentds eltérés van a

fogyatékossdggal é16 személyek valds képes-
ségei és a munkaltatdk elképzelései kozoet.

1. TABLAZAT

Munkakapcsolati hajlandésdg fogyatékossdgi tipusonként

Fogyatékossag jellege m:(n‘l):;trl:l(lo %) Beosztott (%)|Felettes (%)
Beszédfogyatékossig 44,4 29,8 14,3
Hall4ssériilés 47,1 30,1 13,7
Mozgdskorldtozottsig 43,8 32,5 12,5
LAtdssériilés 46,4 34,1 8,9
Pszichoszocidlis fogyatékossdg| 38,1 31,8 8,3
Autizmus 49,2 38,6 6,3
Ertelmi fogyatékossdg 53,0 39,8 3,0

A pedagdgiai relevancia szempontjdbdl
fontos, hogy a megjelend fogyatékossdgi
csoportok esetében alacsony a beosztott-
ként, de ennél jéval alacsonyabb a felettes-
ként vald egyiitt dolgozds szdndékdnak
pontszdma. Ez a kiildnbség az okratdsi
rendszer kihivdsaira is utal: kérdés, hogy
hogyan készitsiik fel a fogyatékossdggal é18
fiatalokat olyan kompetencidk elsajdtitd-
sdra, amelyek névelhetik munkaerdpiaci el-
fogadottsdgukat.

4. 3. Motivaciok és akadalyok a
foglalkoztatasban

A kutatds sordn megkérdeztitk a munkdlca-

tokat, hogy mi motivélja ket a foglalkozta-
tdsban, illetve mi tartja vissza 8ket. A moti-
véciéra (foglalkoztatdk) és az akadalyokra

FORRAS: sajdt szerkesztés

(nem foglalkoztatdk) vonatkozd valaszokat
hdrom-hdrom csoportba osztottuk.

Motivaciék:

1. Ertékalapi motivaciék (4tlag:
39,8%): befogadé munkatdrsak,
megfelel§ munkakdrnyezet, CSR és
véllalati értékek;

2. Gazdasdgi motivécidk (dtlag:
28,7%): rehabilitdcids hozzdjarulds
elkeriilése, szocidlis hozzdjdruldsi
addkedvezmény érvényesitése, mun-
kaerdhidny;

3. Tapasztalat alapii motivicidk (it-
lag: 23,6%): megfeleld képzettség, j6
munkatapasztalat, hosszitdvi telje-
sitmény, személyes tapasztalat;
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Akadilyok:

1. Munkaerdpiaci akadélyok (dtlag:
18,8%): nem jelentkeznek fogyaté-
kos személyek, tapasztalat hidnya,
képzettség hidnya;

2. Szervezeti akadilyok (dtlag: 9,9%):
nem akaddlymentes munkakérnye-
zet, anyagilag nem éri meg, a vezetés
nem timogatja;

3.  Percepciés akadélyok (dtlag:
3,1%): alacsony teljesitmény vélel-
mezése, beilleszkedési félelmek, rossz
tapasztalat.

Az akaddlyok jelentds része az inform4-
cidhidnyhoz kapcsolédik (46,1% az dsszes
kitsltd korében), amely a jogszabalyi és
modszertani ismeretek hidnydbdl fakad.
Mig az 1-3. pontok t6bb tényez8bdl dtla-
golt kategéridk, addig az informdcidhidny
egy olyan 6nallé és kiemelkedd tényezd,
amely a tobbi akaddlyt is felerdsiti. A kuta-
tds kovetkeztetése, hogy a magyar KKV-
kndl a Képesség (tudds/tapasztalat) az el-
sédleges ldncszem. Ha az informdcidhidny
fenndll, a Motivédcidhoz tartozé elemek
sem tudnak valédi viselkedésvaltozast
(foglalkoztatdst) elérni, csak ,,minimalis
megfelelést”.

4. 4. Munkaltatoi percepcidk

A kutatds sordn a kdvetkezd kérdést tettitk
fel: ,Milyen munkakérokben tudnd elkép-
zelni a kiilsnbozd fogyatékossdgi tipust
személyek foglalkoztatdsdt?” A vélaszok
egyértelmiien mutatjdk a munkdltatdi szte-
reotipidk jelenlétét, az alkalmassdg mércé-
jén keresztiil:

* Tanuldsi zavar: 76,6%, kizdrdlag szak-
képzettséget nem igénylé munkakdrben;

+ Ertelmi fogyatékossag: 86,4%, kizir6-
lag szakképzettséget nem igényld mun-
kakérben;

* Mozgdskorldtozottsdg: 49,1%, irodai
és szolgdltatdsi munkakérben;

* Latdssériilés: 49,6%, irodai és szolgdlta-
tdsi munkakérben;

* Autizmus: 37,4%, felséfokt poziciéban
vs. 48,7% csak szakképzetlen munka-
kérben;

* Beszédfogyatékossig: 61,3%, ipari és
szakképzetlen munkakérben;

* DPszichoszocidlis fogyatékossig:
65,2%, ipari és szakképzetlen munka-
korben;

A kutatds megerdsitette a kordbbi ta-
pasztalatok attitidformalé erejének jelentd-
ségét. Az esélyhdnyados (Odds Ratio, OR)
éreéke 5,491, ami azt jelent, hogy azok a
szervezetek, amelyek kordbban mér foglal-
koztattak fogyatékos személyeket, tobb
mint 8tszdr nagyobb valdszintséggel vallal-
jdk Gjra a foglalkoztatdst. A személyes isme-
retség szintén jelentds (OR = 2,354). A csa-
ladi érintettség hatdsa sem elhanyagolhaté: a
csalddi érintettséget jelzd vélaszaddk 23,5%-
a pozitivabb attittidket képvisel a foglal-
koztatdssal kapcsolatban.

4. 5. A munkaltatok megkézelitései az
interjukon keresztil

A nyolc interju elsédleges célja az volt, hogy
megértsitk a munkdltatdi motivacidkart, fé-
lelmeket és elvérdsokat.

A Mayring-féle kvalitativ tartalomelem-
zés mddszerével feldolgozott interjikat hd-
rom f6 témateriilet mentén mutatjuk be,
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ezek: a foglalkoztatdst akaddlyozé tényez8k;
a KKV-k emberierdforris-menedzsment funk-
cidinak preferencidi; valamint a foglalkozta-
tési 6sztonz8k és az elvdrt készségek és a
képzés-fejlesztés, munkahelyi tanulds azono-
sithaté elemei.

Az interjuk elemzése alapjdn a munkdl-
tatdi attitid komplex jelenségként éreel-
mezhetd, amelyet személyes tapasztalatok
és tarsadalmi tényez8k egyiittesen formdl-
nak. A kutatds hat f8 akaddlyozé tényezdt
azonositott: (1) sztereotipidk és el8itéletek,
(2) munkatdrsi attitidok és felkésziiletlen-
ség, (3) egyéni specidlis sziikségletek és 6n-
bizalom hidnya, (4) informdcids hidnyossd-
gok, (5) fizikai akaddlymentesités hidnya,
valamint (6) a rehabilitédcids hozzdjdrulds
kettds hatdsa.

A sztereotipidk és el8itéletek (1) kategd-
ridjdban a kompetencidk értékelésével kap-
csolatos 4ltaldnositdsok, a fokozott Gvatos-
sdg és az akaddlyok meg{télésének
pontatlansdgai jelentek meg. Az A7 interju-
alany ezt ismerethidnnyal magyarédzta: ,|[...]
nem azért, mert rosszindulatd, hanem azére,
mert nincs ismerete réla”. A8 épitSipari
szakember a tdrsadalmi interakcidk teriile-
tén tapasztalhaté bizonytalansdgot emelte
ki: ,Egyszertien nem tud-

7",

A Sztereotipidk és elditéletek témakore az
Al és A3 interjalanyok érzékletes monda-
tain keresztil vdlnak kézzelfoghatové:

,Nyilvdn az elsé az, hogy nem tud ha-
tékonyan munkdt végezni, vagy nem olyan
hatékonyan tud munkdt végezni, mint
[egy] nem fogyatékos ember.” [...] "A md-
sik, tehdt az esetleges beilleszkedési prob-
léma kérdés, mert ugye a munkahelyi kor-
nyezetben, csapatban nehezebben
illeszkedik be egy fogyatékkal él6 ember.”
(A1)

»Most, hogyha erre a konkrét példdra
gondolok, amikor ndlunk dolgozott ilyen
személy, ott igen, ott teljesen kijott ez,
hogy az dtlagembernek az a meggy6z8dése,
hogy 8k alkalmatlanok alapvetéen arra,
amit csindlnak, és hogy kb. ilyen szdnalom-
bél végeztettek csak vele ilyen dolgokat...”

(A3)

Az A1, A4 és A7 interjualanyok vélaszai
alapjdn ldthatd, hogy a KKV-k rugalmas-
sdga lehetévé tenné a személyre szabott
munkahelyi adapticidt, azonban a korldto-
zott erSforrdsok és szakértelem garolja ennek

megvalsitdsdt. Al explicit

nak az egészséges emberek
[...] mit kezdeni veliik.”

Ez a jelenség kapcsolé-
dik az informdciShidny és
a kozvetitd szervezetek

,hem azért, mert
rosszindulatd, hanem azére,
mert nincs ismerete réla”

médon utalt arra, hogy a
belsé kapacitds hidnya mi-
att van sziikség kiilsd,
szakértd kozremiikddésre,

A4 a HR-szakembereket is

korldtozott szerepe (2) té-

méhoz. Az épitett kérnyezeti (fizikai) és in-
fokommunikdcids akaddlymentesités vagy
egyetemes tervezés hidnya és a gazdasdgi osz-
tonz6k korlitai (3) tovabbi strukturilis kihi-
vésokat jelentenek a munkaltaték szdmdra.

érintd szakértelemhidnyra
vildgitott rd, A7 pedig a tuddshidnybdl fa-
kad¢ félelem és elzdrkézds mechanizmusdt
irja le, ami gdrolja a foglalkoztatdst:
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»Nekiink alapvetben két dolog van, az
egyik az, hogy sziikség lenne arra a kézve-
tit6 szervezetre, aki valéban tényleg hatéko-
nyan tud a mi igényiinknek megfelel§
munkaerdt kdzvetiteni. Mert az, hogy mi
utdnajirunk és vaddszunk ilyen emberekre,
arra nincs erd és energia.” (Al)

»A HR-esek 90%-4nak nincs tapaszta-
lata, és nem is oktatjak [...] Tehdt hogy én
szerintem ez mdr egy olyan vonal lehetne,
hogy a HR-eseket, akik ott vannak... oda-
hivni a HR-eseket, hogy gyerekek, figyelj,
itt vagyunk, stb., vagy szervezni konferen-
cidt, HR-eseknek, mert 8k tudjék vinni ezt

tovdbb.” (A2)

»Szerintem ez egy olyan téma lehet egy
foglalkoztaténak, amitél, ha lehet, tdvol
marad, de nem azért, mert rosszindulatd,
hanem azért, mert nincs ismerete réla... és
miutdn nem tud réla semmit, sem mélysé-
gében valdszintileg sem sehogy, ezért taldn
azt gondolom, hogy automatikusan els§
kérben nem azt mondom, hogy elzdrkdzik

el8le, de biztos, hogy egy 1épést tart.” (A7)

Az dgazati sajétossigok meghatdrozé sze-
repet jdtszanak a foglalkoztatdsi lehet8ségek

alakuldsiban. Az A7 (szol-

jellegzetességek dsszhangban dllnak a kvan-
titatfv kutatdsi eredményekkel, amelyek a
fogyatékossdggal él8 személyek munkakor-
specifikus elhelyezkedési mintdzatait mu-
tatjdk.

A sikeres munkahelyi integrécié fel-
tételei kozote az interjualanyok az egyenld
bdndsmdd elvének alkalmazdsdt, a mun-
kahelyi kozosségbe valé befogaddst és a
teljesitmény objektiv megitélését emlitet-
ték. A foglalkoztatds novelését tdmogatd in-
tézkedések terén a kvdtarendszer és a reha-
bilitdcids hozzdjirulds mellett hosszabb
tévd, kiszdmithaté tdmogatdsi formdk, aka-
dalymentesitési beruhdzdsok, valamint
strukturdlt informdcidszolgdltatds irdnti
igény fogalmazdédott meg. Az interjikban
megjelent a digitdlis kompetencidk jelentd-
ségének ndvekedése is, amelyet a tdvmunka-
lehetéségek bdviilése erdsit.

Nagtegaal, de Boer, van Berkel, Derks és
Tummers (2023) COM-B modelljének al-
kalmazdsdval az interjik eredményei azt
mutagjdk, hogy a munkaltac6i fogaddkész-
ség fejlesztéséhez a Képesség (Capability),
Lehetdség (Opportunity) és Motivécié
(Motivation) komponensek pdrhuzamos
erdsitése sziikséges. Az interjialanyok ki-
emelt jelentdséget tulajdonitottak az infor-

miécids timogatdsnak (ké-

géltatdsi szektor) és A8
(épitdipar) interjualanyok
eltérd szektordlis tapaszta-
latai illusztréljdk ezeket a

kiilsnbségeket. Az A7 in-

az interjikban megjelent a
digitdlis kompetencidk
jelentéségének novekedése

pesség), a megfeleld
kozvetitd szervezetek mii-
kodésének és a munka-
kérnyezeti feltételek biz-
tositdsdnak (lehetéség),

terjualany véllalatdndl a

munkakorok komplexitdsa és a gyakori
helyvéltoztatds kovetelménye jelent kihivést,
mig az A8 résztvevd konkrét foglalkoztatdsi
alternativdkat tudott azonositani az épitd-
ipari szektoron beliil. Ezek az dgazati

valamint a hosszt tévi,
kiszdmithaté pénziigyi dsztonz8knek (mo-
tivacid).
A kutatds eredményei tovdbbi fontos,
pedagdgiai relevancidju kovetkeztetéseket
vonnak maguk utdn:
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1. A soft skillek prioritdsa

A munkdltat6k vdlaszai szerint a ,,puha
készségek” (kommunikdcid,
idémenedzsment, konfliktuskezelés)
fontosabbak, mint a szakmai
kompetencidk.

2. Munkaerdpiaci orientdci6 az
oktatdsban

A munkdltat6k kritikdi alapjdn az
oktatdsi rendszernek
gyakorlatiasabbnak, a munkaerdpiaci
igényekhez jobban illeszked8nek kell

lennie.

4. 6. Informaciéhiany mint altalanos
jelenség

A kutatds egyik eredménye, hogy mikdzben
léteznek tdmogatd szolgdltatdsok (mento-
rok, tandcsaddk, kormdnyzati portdlok), a
munkdltatok 46,1%-a informacidhidny mi-
att nem foglalkoztat fogyatékossdggal él6
személyeket.

A probléma nem feltétlentil a szolgdlta-
tdsok hidnya, hanem azok gyenge ismert-
sége és elérhetdsége. A munkaltatdk gyak-
ran nem tudnak a létez8 tdmogatdsi
lehetéségekrdl, ami strukeurdlis kommuni-
kicids problémdkat jelez.

2. TABLAZAT

Az 5sszes megkérdezett szervezet (N = 115) tdmogatdsi igényei (t6bbszords valasztds)

T4mogatési teriilet Konkrét igény Arény
Informdciés timogatds Alapvetd tdjékoztatds 36,5%
Szemléletformalds Vezetdi szemléletformalds 24,3%
Munkatdrsak szemléletformaldsa 27,0%

HR tdmogatds Altaldnos HR tdmogatis 30,4%
Toborzdsi segitség 28,7%

Beillesztési tdimogatds 25,2%

A négy azonositott munkaltatdi tipus
(Proaktiv foglalkoztat6k, Pragmatikus alkal-
mazkodék, Ovatos szemlélgk, Passziv eluta-
siték) nem csupdn foglalkoztatasi gyakorla-
tokat titkréz, hanem a fogyatékossdggal él6
személyek irdnti tdrsadalmi attitiddk konti-
nuumdnak jellemzd pontjait is megjeleniti.

A kordbbi vagy jelenlegi foglalkoztatasi
tapasztalat meghatdrozé szerepe (OR =
5,491) arra utal, hogy a munkdltatdi

FORRAS: sajdt szerkesztés

attitdok jelent8s mértékben a kézvetlen
személyes tapasztalatokon alapulnak.

Burke és mtsai. (2013) szintén hangsd-
lyozzdk, hogy azok a munkdltatdk, akik mdr
foglalkoztattak fogyatékossdggal é18 szemé-
lyeket, dltaldban pozitivabb attittidokkel
rendelkeznek, ami azt sugallja, hogy a félel-
mek nagy része alaptalan. Fraser, Ajzen,
Johnson, Hebert és Chan (2011) szerint a
munkdltatok foglalkoztatdsi szdndéka fiigg
az adott fogyatékossigi csoportrél vald
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tuddsuktdl és kordbbi tapasztalataikedl.
Mindez pedagégiai vonatkozdsokat is magd-
ban rejt:

* A gyégypedagdgia szémdra fontos tanul-
sdg, hogy a tanulék késdbbi foglalkozta-
tésra valé felkészitésének az egyik leg-
fontosabb dsszetevéje a gyakorlati
tapasztalatszerzés (kiilsé munkahelyi
gyakorlat, kapcsolatok kialakitdsa),
amelyre nagyobb figyelmet kell fordi-
tani.

* A gyégypedagdgia elméletének és gya-
korlaténak ide vonatkozé részeit integ-
ralni szitkséges a pedagdgusképzésbe és a
HR-szakmai képzésbe. A pedagdguskép-
zésben és tovabbképzésben kulcsfontos-
sdgti a kdzvetlen tapasztalatok beépitése
(pl. dltaldnos és kozépiskolai integrale
osztalyok miikodésének, inkluziv prog-
ramoknak a megismerése).

* A puha készségek (soft skillek) fejleszté-
sére nagyobb hangsulyt kell fektetni,
mert a munkaaddk fontosabbnak tartjdk
azokat, mint a szakmai tudésra torténd
felkészitést.

A fogyatékossdggal ¢él8 gyermekek, fiata-
lok és felnéttek oktatdsdnak és képzésének a
pedagégia és a gydgypedagdgia, valamint az
andragégia tudomdnydnak

képzésén malik, hanem mélyen a magyar
tarsadalom kirekesztd értékvalasztdsiban
gyokerezik. Ezért a szakemberképzésben
megvaldsuld szakszer(l informdldson és
szemléletforméldson tdl sziikség van a szé-
leskdrli tarsadalmi parbeszédre és tudatos
értékformaldsra.

Lehetséges pedagdgiai stratégiaként a
kiilonb6z6 szektorokban az aldbbi kompe-
tencidk kozéppontba 4llitdsa tlinik igére-
tesnek:

* Tudésintenziv 4gazatok: magas szint(i
szakmai kompetencidk fejlesztése;

* Hagyomadnyos ipardgak: alapvetd
munkakultdra és biztonsdg hangstlyo-
z4sa;

* Szolgaltatdsi szektor: kommunikacids
és interperszondlis készségek

* Kreativ ipardgak: egyedi tehetségek és
képességek feltdrdsa.

5. OSSZEFOGLALAS

A kutatds eredményei rdvildgitanak arra,
hogy a munkaltatéi attittidok alakuldsa és
megnyilvanuldsa dsszetett térsadalmi folya-
mat, amely az okrtatdsi rendszer attittidfor-
malé szerepétdl kezdve a munkaerdpiaci
tapasztalatokon 4t a tér-

inkluziv szemlélet(i ered-
ményein kellene alapulnia,
mégis az tapasztalhatd,
hogy a koznevelés, a szak-

kulcsfontossdgt a kdzvetlen
tapasztalatok beépitése

sadalmi el6itéletekig szd-

mos tényezd kolcsonha-

tdsa nyomdn formalddik.
A kozvetlen tapaszta-

képzés, a fels6oktatds és a

munkaerdpiac teriiletén a szakemberek gon-
dolkoddsdban inkabb a kevéssé befogadd
tdrsadalmi attit(id titkrozédik. Az okrtatds és
képzés teriiletén érvényesiilé szemlélet nem
kizdrélag a pedagbgiai szakemberek

latszerzés biztositdsa
kulcsfontossdg szerepet jétszik a munka-
addk foglalkoztatdsi hajlandésdgdnak nove-
lésében. Ennek keretében mdr az iskolai
évek alatt szitkséges olyan kiilsé, munkahe-
lyi gyakorlatok szervezése, amelyek lehet6vé
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teszik a fogyatékossdggal €16 tanuldk szd-
mdra a valés munkahelyi kdrnyezet megis-
merését. Az iskoldtdl a munka vildgdig
tarté dtmenet tervezése és tdmogatdsa se-
giti a beilleszkedést és csokkenti a lemor-
zsolddds kockdzatdt. Fz a tapasztalat nem-
csak a tanulék elhelyezkedési esélyeit
néveli a nyflt munkaerdpiacon, hanem bé-
viti a munkaaddk célcsoportismereteit is.
Emellett a tapasztalt mun-

lehetéségeket nyit meg az informaciémeg-
osztdsban, javithatja a kiilénboz8 szerepl6k
kozdtti kommunikécidt.

A pedagégiai kommunikacié teriiletén a
konkrét sikertorténetek gytijeése és terjesz-
tése gyakorlati példakat nyujt a sikeres fog-
lalkoztatds lehetdségeirdl. Mérési és éreékelési
rendszerek inkluziv szempontd dtdolgozdsa
objektiv alapot teremthet a tanuldi fejlédés

nyomon kévetéséhez és a

kavallalokkal szervezett
mentordldsi programok
jelent8s tdimogatdst nyujt-
hatnak a munkaerépiaci

beilleszkedésben.

szektorspecifikus
kommunikaciés rendszer
kialakitdsa sziikséges

hatékonysdg méréséhez.
A kozosségi tanulds ta-
mogatdsa pedig biztosit-
hatja a jé gyakorlatok

megosztdsdt, a tapasztala-

Az informécids és
kommunikdcids stratégidk terén alapvetd
fontossdgti a meglévd szolgdlratdsok ldthaté-
sdgdnak novelése. A mentorok és tandcs-
addk szolgdltatdsai gyakran nem jutnak el a
célkdzonséghez, ezért szekrorspecifikus
kommunikdciés rendszer kialakitdsa sziiksé-
ges. A proaktiv foglalkoztatdkon keresztiil
érvényesiil6 multiplikdtorhatds erésitése ha-
tékony mddszer lehet a pozitiv példdk elter-
jedésére. A digitdlis platformok fejlesztése j

tok cseréjét a kiilonbsz4
szerepl6k kozott.

A sikeres foglalkoztatds kulcsa a kiilon-
boz8 szereplék (gydgypedagdgusok, pedagé-
gusok, andragégusok, HR-szakemberek)
dsszehangolt munkdjéban, a tapasztalatszer-
zési lehet@ségek bdvitésében és a tdrsadalmi
befogadds minden szintjén megnyilvanulé
elditéletek tudatos, pedagdgiai alapokon
nyugvd forméldsdban, csokkentésében rejlik
(Bezyak és mtsai., 2021).

A kutatast a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovéciés Hivatal Egyetemi Kutatéi Oszeondij
Program (EKOP-24-4) finanszirozta.
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BEVEZETES

A vizualis nevelés célja és feladata

A vizudlis nevelés oktatdsi és nevelési struk-
turdja a vizudlis kommunikdcié térsadalmi
gyakorlatdnak rendszerére épitkezik (Binki
és Bdlvdnyos, 2002), és két £8 teriiletre ta-
golhaté a személyiség formaldsdnak kontex-
tusdban: képességfejlesztésre és miiveltség-
anyag elsajdtitdsira (Bakos, Bilvdnyos,
Preisinger és Sdndor, 2001).

A gyermek megfigyeli az 8t koriilvevd
kornyezetet, tdrgyakat, jelképeket, mialko-
tasokat és vizudlisan értelmezi azokat (Kdr-
pati, 2022). Az erre fokuszdld nevelés célja,
hogy a gyermek kivdncsisdgéra épitve se-
gitse a vizudlis nyelvi elemek megismeré-
sét, melynek komplex alkalmazisdn ke-

resztill fejezheti ki érzésit, gondolatait
(Lenkey-Toth, 2015).

A gyégypedagdgiai aspektus

A tanuldsban akaddlyozott, enyhe értelmi
fogyatékos gyermekek esetében Sandor Eva
az alabbi teriiletekre bontja a vizudlis neve-
1és cél- és feladatrendszerét: 1. értelmi ké-
pességek korrekeidja, 2. az dnkifejezés fej-
lesztése és 3. az esztétikai fogékonysdg
kialakitdsa. A mualkotdsok szines vildgdnak
a feltérképezése az esztétikai nevelés

teriiletéhez kapcsolddik, és segiti az tjszerti
ldtdsmdd elsajdtitdsat (Sdndor, 1990).

A vizudlis miivészeti nevelés fontos
aspekrtusa az tgynevezett mhelymunkdban
létrejove tevékenykedtetés. A
gyakorlatorientilt tevékenységek
alkalmadval fellépd vizudlis problémak
megolddsa kizben fejlédik a gyermekek
kreativitdsa, problémamegoldé, verbalis
és kommunikdciés képessége. Formalodik
a képzeletiik, a képi gondolkoddsuk,
valamint a szocidlis kompetencidik (Lenkey-
Toth, 2015). A tanuldk az ismeretek
elsajdtitdsdnak kiilonbsz8 fokdn dllnak,
ezért fontos éppuigy az elméleti, mint a
gyakorlati tudds draddsakor az egyéni
differencialas (Sdndor és Horvith, 1994).
Emellett a vizudlis nevelés
képességfejlesztd pedagdgia, tehdt a
differencidlds médszereinek alkalmazisa
mindenkor elengedhetetlen a tdrgy
oktatdsakor (Bdnki és Bilvinyos, 2002).

Az alkoto6i folyamat

Az alkotképesség fejleszthetd, s fejlédésére
hatdssal vannak a koragyermekkorban meg-
élt, alkotdképességre irdnyulé pozitiy, illetve
negativ visszajelzések, tapasztaldsok (Sdndor
és Horvdth, 1995).

A vizudlis megismerés és alkotds hatds-
sal van a tanuldk kognitiv képességeire.
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Az alkotéi folyamat ldtds Gitjdn nyomon ké-
vethetd, és részét képezi az anyagalakitd és -
formdl6 képesség haszndlata. Az alkoté
minden kézlésformdban kiil6nb6z8 mély-
ségekben kifejezésre juttathatja az egyéni
l4tdsmédjdt, személyiségét (Binki és Bil-
vdnyos, 2002).

Irving A. Taylor Az al-

tevédnek dssze. Az utébbi teriilet folyama-
tai egymidst kdvetd egységekben mennek
végbe a képelemek sajdtossdgainak és dssze-
fliggéseinek megértésén dt, a forma- és szin-
analégidk érzékelésén és a kompozicié értel-
mezésén keresztiil. Az alkotéi
részképességek kozé tartozik a kétdimenzids
kompondlds, a képi szim-

kot6 folyamat természete
cimii tanulmdnydban
(1973) ot kiilonbozé

szintre sorolja az alkotoké-

»nem kell félni azoktél a kdny-

bélumok alkotdsa, az
absztrakcié, a vizudlis 6t-

7.

vektdl, amelyekben sok a kép letek létrehozdsa és a sajdt

pesség fajtdit. Az expresz-

sziv alkotéképességet teszi az elsd szintre,
és lényegér a kifejezés fiiggetlenségében ha-
tdrozza meg, mely a szabadsdg és a sponta-
neitds jegyében mutatkozik meg a vizudlis
leképezés folyamatdban. Ezt koveti a pro-
duktiv alkot6képesség, mely a kifejezést il-
letéen el8térbe helyezi a realista, objektiv
dbrdzoldst. Az anyagok, technikdk és méd-
szerek szabad pdrositdsa esetén az alkoté 4tlép
az inventiv alkot6képesség fokdra. Az inno-
vativ alkotéképesség pedig csak olyan te-
hetséges személy esetében adaptdlédik, aki-
nél az elézetes tudds, ismeret mélységébdl
fakadéan mar lehetdvé vélik a médositis,
tokéletesités magdnak a diszciplindnak a te-
repén. Legmagasabb szintként a szerzd a
gydkeresen tijat teremtd alkotdképességet
hatdrozza meg, melyben az alkotderd 4j el-
vet, gondolatot és miivészeti kifejezésmddot
formdl és fogalmaz meg.

Vizualis képi kommunikacio

A vizudlis kommunikécié két £ alrend-
szerre oszthat6: a befogadéi és az alkotéi
képességekére. A befogadéi részképességek
a vizudlis felismerésbél, értelmezésbél, vala-
mint a vizualis elemzésbdl és értékelésbdl

produktum bemutatdsa
(Kdrpti, 2022). ,A képi
kommunikacié két képességgel: 4brizolé
és képolvasé képességgel miikodik, vals-
sul meg [...] 2 képolvasé képesség[nek] és
motivumrendszerének fejlédését tevékeny
tanuldssal, vagyis 4brdzoldssal, képalkotds-
sal lehet hatékonyan segiteni.” (Nagy,
2020, 274. o.) Az alkotdi tevékenység koz-
ben 8sszekapcsolddik a képi szemléltetés és
a verbdlis-fogalmi megismerés (Lenkey-161h,
2015).

Révész Emese a silent book (mds hivatko-
z4si formdban: széveg nélkiili képkonyv,
képkonyv) meghatdrozdsihoz kdthetd egyik
{rdsdban az aldbbiak szerint fogalmazza meg
a képek szerepét a konyvekben: ,Nem kell
félni azoktébl a kényvektdl, amelyekben
sok a kép. Bizonyos érzelmi tartalmakat
sok esetben a képek sokrétilibben vissza
tudnak adni, mint a szévegek.” (Merényi
és K. Sinkd, 2023, 181. 0.)

A silent book képi elemeinek struktu-
ralasa

A szoveg nélkiili képkonyvek alkalmazdsa
sordn a képek sorozata egy torténetté
adaptdlédik, melyben a vizudlis nyelvi
elemek egymadsra hatva jelentéstartalmi
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médosuldsokat hoznak létre (Fejes, Krausz
és Csordds, 2023). Nem egymistdl kiilondlls
képekben valésul meg a miivészet eszkodzei-
nek tudatos és kreativ vizudlis leképezése,
hanem komplex médon, linedrisan fel-
épitve, megalapozva ezzel a vizudlis kom-
munikdcié elemeinek megéreését, dekédold-
sat, kodoldsdt. A silent book vizudlis
felépitése minden esetben dtgondol, jél
strukeurdlt.

A torténet szerkezeti vdza jellemzden 6t
részbdl tev8dik dssze. Ezek: a kiindulé 4lla-
pot, az ezt az allapotot

A silent book helye és szerepe a vizu-
alis kultura oktatasaban

Magyarorszégon pedagdgiai vonatkozdsban
is indokolttd valt a silent book alkalmazsi
lehet8ségeinek a feltérképezése. Tomori Ti-
mea A sajdtos nevelési igényii tanuldk kom-
munikdcids kompetencidja (2025) cimd ta-
nulmdnydban tobbek kézott azt vizsgdlja,
hogy milyen jégyakorlatokat alkalmaznak a
pedagégusok SNI tanulék kommunikdcids
kompetencidjinak fejlesztéséhez. A feltdrt
modszerek kozott szerepel

megvaltoztatd ok, a létre-
jott bonyodalom, a tetd-
pont és végiil az Gj helyzet

nem egymidstél kiilonallé
képekben valésul meg

az érzékszervek bevondsa,
valamint a tananyagok
mesébe dgyazdsa. Ezen

(76th és Toth, 2019). A
képkonyvek pedagdgiai
jellegli, csoportban torténd verbdlis feldol-
gozdsakor a facilitdtor koordindlja a foglal-
kozést. Az értelmezés folyamatdban a jelen-
tés tartalma a résztvevék elbzetes
ismereteinek megfelel8en véltozik (Merényi

és K. Sinkd, 2023).

A silent book megitélése Magyaror-
szagon

A magyar tdrsadalom szdvegorientdlt a
konyvek tekintetében, ezért Magyarorsza-
gon a képkdnyveket a kiadék sok esetben
utSlagos szovegezéssel latjik el, vagy a pa-
pirszinhdz mifajba adaptéljék (Csanyi,
2024). A szoveg nélkiili képkonyvek mdd-
szertani alkalmazdsdnak feltérképezése jelen-
leg tobb diszciplina teriiletét érintve folyik
Magyarorszégon. Goda Beatrix tanulmdnya-
ban (2023) a szdveg nélkiili képkonyvek se-
gitségével konyvtdri keretek kozott megva-
16sult mentalhigiéniés foglalkozdsok
tapasztalatait dsszegzi.

eredmények is indokoljdk
a szdveg nélkiili képkony-
vek tovabbi lehetdségeinek a vizsgalatdt
tobb diszciplina kapcsoléddsdval.

Jelen tanulmdny mddszertani ajdnldst
tesz a jogyakorlatok bemutatdsdn keresztiil a
szoveg nélkiili képkonyvek alkalmazisi le-
hetdségeire formdlis oktatds keretein beliil.
A jégyakorlatok megvaldsultak az Eszterhizy
Kdroly Katolikus Egyetemen, a gyégypedagé-
gus képzésben megjelend vizudlis kultira
tartalmt kurzuson, valamint az Egri Mlinks
Istvin EGYMI, Ovoda, Altalinos Iskola és
Kollégium intézményében, a 2023/2024-es
tanévben.

Az 1. dbrin szemléltetem az évodai vi-
zudlis nevelés ismeretanyagdt, valamint a
NAT hoz igazodé vizudlis kultdra és vizudlis
kommunikdcié miveltségi részeeriileteinek
kapcsoléddsi pontjait a széveg nélkiili kép-
kényvek kontextusdban. Az dbra elméleti
alapjdt Lenkey-1oth Pérer (2015, 84-85.0.),
valamint Bdlvanyos Huba és Sdanta Ldszlé
(2000, 39. 0.) ezen teriileteket érinté meg-
fogalmazdsa képezi.
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1.

ABRA

Vizuidlis nevelés és vizudlis kommunikdcié a

silent book kontextusiaban

OVODAI VIZUALIS NEVELES

v
 Megismerés és befogadas, Alkotas
_— -
& T
Vizualis Targy és Kifejezés, Vizualis nyelv
kommunikacié kérnyezetkultara képzémiivészet
\ . —
7\ il L |
1 4 ‘ L 4 v | v |
Primer kozlés Direkt kézlés Indirekt kozlés Személyes kozlés
megfejt6- szemléltetd, kollektiv kifejezés, individualis kifejezés
e’:rtellme’zo,’ ) magyarazo, térgyformalas, Snkifejezés mint szemléleti tevékenység
abrazolds latvany tajékoztatd dbrazolds, kérnyezetalakitds és
utén, kilénboz6 abrak, séma, diszités
aspektusokbdl embléma, piktogram -/ /
® « \a \
2 ¥ M
Objektiv kozlések Szubjektiv kézlések

f

GYAKORLATI ES TUDOMANYOS
vizualis kommunikacié

I

MUVESZETI
vizualis kommunikacié

N

—

VIZUALIS KOMMUNIKACIO NAT

FORRAS: sajdr szerkesztés Lenkey-T6th, 2015; Bdlvdnyos és Santa, 2000 alapjdn

A tanulmany el6zménye

Magyarorszdgon a legnagyobb silent book
dlloménya az egri Brddy Sandor Virmegyei és
Virosi Konyvtdrnak van, amely valtozatos te-
matikdju és vizudlis tartalmu szoveg nélkiili
képkonyvekkel rendelkezik. A gytjteményre
épitve nem-formalis keretek kozott tartanak
képkonyvfoglalkozdsokat kiilonbszd

korosztdlyoknak. Tapasztalataikrél tobb
modszertani tanulmdny és irds is sziiletett
(Goda és Péterfi, 2021; Lovas-Szabd, Szabé
és Pauer, 2024). Magam is tobb alkalommal
megfigyeltem, hogyan dolgoznak képkony-
vekkel nem-formdlis pedagégiai kontextus-
ban.

A kényvtdri dllomdny lehetdvé tette szd-

momra a konyvek szerkezeti felépitéseinek
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és vizudlis képi egységeinek megismerésé,
vizudlis 4brdzoldsi mddjainak tanulményo-
zdsdt a torténetmesélés dramaturgiai kulcs-
pontjainak fiiggvényében. A miifaj ilyen
szempontd tanulmédnyozdsa elengedhetetlen
alapjdt jelentette a képkonyvek oktatdsba
toreénd integréldsdnak, kiilondsen a sajdt si-
lent book készitésének. Ezt a sajét anyagot a
vizudliskultira-foglalkozds keretében a
2023/2024-es tavaszi tanévben, az Egri
Mlinké Istvin EGYMI, Ovoda, Altalinos Is-
kola és Kollégium intézményében haszndl-
tam fel. A foglalkozas részleteit bemutatom
ezen tanulmdnyban.

Az elméleti és gyakorlati ismeretek sz-
szefoglaldsa kapcsdn két silentbook-konfe-
rencia is létrejott a 2022/2023-as tanévben,
a Brddy Sdandor Varmegyei és Viirosi Konyvtdr,
valamint az Eszterhdzy Ka-

silent book tematikdjdhoz kapcsoléddan
hoztak létre vizudlis alkotdsokat zenei kisé-
ret mellett. Az évodapedagdgusok gyapjtval
és fonallal dolgoztak, figurativ vagy nonfi-
gurativ képi egységet létrehozva. A tanitd
szakos hallgatk intermédia-eszkézoket is
haszndltak. Természetben taldlhaté alap-
anyagokbdl, {rdsvetitd felhaszndldsdval 4r-
nyékképeket hoztak létre a falon, melynek
képként toreénd rogzitését, dokumentdldse
fényképez8géppel valésitottdk meg, lehetd-
séget teremtve ezdltal a médiaeszkdzok tu-
datos alkalmazdsi médjainak megismerésére
(Fejes és misai., 2023). A mithelymunkdk
sordn a vizudlis leképezések kotetlen formd-
ban, csoportosan vagy egyénileg is 1étrejo-
hettek. Fontos volt, hogy az alkotdi folya-
mat végén megbeszéljitk a hallgatdkkal az
4ltaluk léerehozott alko-

roly Katolikus Egyetem Ta-
nito- és Ovo’/eépzo" Intézet
egytitem(ikodésében. Az

8szi konferencia dvodape-

sajdt diszciplindik feldl
kozelitették meg

tdsokat, alkotdi folyama-
tokat, és hogy hogyan
tudjdk azokat adaptdlni
kés8bbi pedagdgiai mun-

dagégusoknak, a tavaszi

pedig tanito szakos hallgatéknak szervezd-
détt, korosztdlyspecifikusan. Mindkét eset-
ben bemurtatdsra keriilt silentbook-foglal-
kozds 6voddsok és dltaldnos iskolds
gyermekek bevondsdval, igy a hallgatdk be-
tekintést kaptak a médszer gyakorlati ma-
kodésébe. A képkonyvek helyét és szerepét
az oktatdsban az egyetem oktatdi sajdt disz-
ciplindik fel8l kozelitették meg: 6vodapeda-
gdgia, irodalom, zene és vizudlis kultira
kontextusdban. A konferencidk zdrdsaként
gyakorlati mihelymunkdn vettek részt a
hallgaték, ahol a kordbban bemutatott

kdjuk sordn (EKKE 1a-

nito- és Ovo’/eépzo" Intézet, 2022; 2023).

Szabd Eszterrel, a Brody Sdandor Konyv-
tdr egykori konyvtdrosdval nem-formdlis
keretek kozott képkonyvioglalkozdsokat va-
16sitottunk meg a 2023/2024-es tanév 8szi
félévében Egri Mlinkd Istvin EGYMI,
Ovoda, Altaldnos Iskola és Kollégium intéz-
mény tanuléinak kdzremiksdésével. A tor-
ténetek verbdlis megfogalmazdsdt vizudlis
mivészeti leképezések kovették, a kép-
kényvek eseményeinek és szerepldinek fel-
idézése mentén, vegyes technika alkalma-
zdsdn keresztill (1. kép).
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1. KEP

Gyerekek munkdi Faas Linde The Boy and the Whale cim{i silent bookja alapjdn; nonverbdlis

toreénet leképezése egy képen beliil, vegyes technikdval, nem-formalis keretek kézote

Ezen tapasztalatok mentén fogalmazé-
dott meg bennem az ismeretek formdlis ke-
retek kozé torténd adaptdldsi lehetéségeinek
vizsgélata korosztdlyspecifikusan, a vizudlis
kulttra kontextusdban, az RJR-modell al-
kalmazdsdn keresztiil. Megfigyelésem alap-
jdn konyvtdri keretek kozote a képkonyviog-
lalkozdsok els6 mozzanata az érdeklédés
felkeltése, majd ezt kovetben a konyv tartal-
ménak verbdlis megfogalmazdsa, és végiil
valamilyen kézmiives technika alkalmazdsa.
Az RJR-modellre vonatkoztatva ezt a felépi-
tést médositottam. Réhangoléddsként nem-
csak a kényv tematikdjdnak felvezetése jele-
nik meg, hanem maga a silent book kozds
elmesélése is. A jelentésteremtés fazisdban
nem a konyv verbdlis, tartalmi

megfogalmazdsa vlik fontossd, hanem az
6ra vizudliskultdra ismereteinek dtaddsa, a
NAT tartalmi leirdsahoz igazodva. Reflekts-
ldskor alkalmazott kézmiives technika he-
lyett a tanuldk dltal létrehozott produktum
éreékelése és a szoveg nélkiili képkdnyv ok-
tatdsban t6rténd haszndlatdnak megbeszé-
lése zajlik.

A mddszerrel kapcsolatos kutatdst az
Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem gydgy-
pedagdgus-képzést megkezdd hallgatdk vi-
zudliskultdra-ismereteinek a feltérképezése
alapozta meg. A kérddiv dltal torténd fel-
mérés egy longitudindlis mérés folytatdsa,
mely az EKKE Pedagdgia Kardn valésul
meg. A kordbban kapott eredmények be-
mutatdsra keriiltek a Mddszertani lehetdségeke
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a vizudlis miivészetek tevén kiilonbozd tudo-
mdnyteriiletek feladattematikdi kapcsoldddsa
dltal cim( tanulmanyban (Fejes és mtsai.,

2023).

A KUTATAS

Gyogypedagogus-hallgatok mérése

Kutatdsom egyik fokusza az Eszterhdzy Ki-
roly Karolikus Egyetem gyogypedagdgus-kép-
zést megkezdd hallgatdk vizudliskultira-is-
mereteinek feltérképezésére irdnyult. A szak
tantervi hdléja tartalmaz vizudlis mivészeti
nevelési médszertan tematikdja kurzust, de
ezen trgy komplexen magdba foglalja a ze-
nei alapismereteket is.

A mivészeti nevelés médszertana kurzu-
son részt vevd hallgaték egy, a vizudliskul-
tura-ismereteiket feltérképezd kérddivet tol-
tottek ki. A 76 vélaszadé részvétele dnkéntes
és anonim volt. Az adatfelvétel a

2023/2024-es tavaszi tanévben zajlott, 30
nappali és 46 levelezd tagozaton tanulé didk
korében. A kérdéiv 12 zért kérdést tartal-
mazott, melyek a hallgatok kozoktatdsi in-
tézményben t5ltott éveik alatt szerzett rajz
és vizudlis kultira tdrgyhoz kapcsolédé is-
mereteire, tapasztalataira vonatkoztak, vala-
mint felmérték az e teriiletet érintd szabad-
id8s tevékenységeket.

A képzésbe beérkezd gydgypedagdgus
hallgaték kétharmada heti két éréban tanult
vizudlis kultira tdrgyat két, illetve négy évig
a kozépiskolai tanulmdnyai alatt, egyharma-
duk viszont heti két 6rdnal és két évnél ke-
vesebb ideig. A kapott eredmények kapcsin
megdllapithatd, hogy eltérd tuddsszintrdl
kezdték meg a tanuldk a gydgypedagbgus-
képzést. Az eltéré mélységli vizudliskultira-
ismereteik titkrében vélik fontossd az 4j
mddszertani lehet8ségek vizsgalata, mely
gyakorlatfékuszi megkozelitést kovet, és le-
hetdvé teszi az élményszertibb tanuldst az el-
méleti ismeretek adaptdldsa sordn (2. dbra).

2. ABRA

Az EKKE gybgypedagdgus szakos hallgatéinak rajz és vizudlis kulttra draszdma kozépiskolai

éveik alatt sajdt valaszaik alapjdn

heti 2 éra 2 évig

mFs 21

heti 2 éra 4 évig

heti 2 éréndl és 2
évnél kevesebb

23 28

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A hallgaték az érékon elmonddsuk alap- Ezen eredményekkel megegyezden a sza-
jdn leggyakrabban ceruzarajzokat, illetve il- | badidds tevékenységek alkalmaval a rajzolds
lusztricidkat készitettek, kiilonbozd festészeti | és a festés volt a leggyakoribb technika. Ezt
technikdkat sajtitottak el, és mlielemz§ is- kovette a tdrgykészités, majd a plasztikai 4b-
meretekre tettek szert (3. dbra). razolds (4. dbra).

3. ABRA

Hallgatdk rajz és vizudlis kultirdhoz tartozd tartalmi tevékenységei kozépiskolai éveik alatt
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FORRAS: sajdt szerkesztés

4. ABRA

A hallgat6k kozépiskolai évei alatt szabadidejiikben végzett tevékenységek a vizudlis teriileten
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FORRAS: sajdt szerkesztés
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A kapott eredmények alapjdn a hallga-
tok a kozépiskolai éveik alatt az 6rék kere-
tén beliil, illetve szabadidejiikben jellem-
z6en sikban alkottak. Ugyanakkor a sikbdl a
téri helyzetbe torténd kilépés fontos része a
vizudlis dbrdzoldsnak. A kreativ és tudatos
anyag- és eszkozhaszndlathoz elengedhetet-
len ezen hidnyossdgok pétldsa.

A silent book miifajdban a vizudlis 4brd-
zoldsi mddok széles kore figyelhetd meg,
melyek az eszkodzok, anyagok és technikdk
kreativ haszndlatdra épitenek. Az érzelmi
bevonddast elésegiti, hogy a szdveg nélkiili
képkonyv torténetét csoportban fogalmaz-
zuk meg, ami a vizudlis leképezés sordn mo-
tivdléan hat az alkotéra, és segiti 6t az alko-
tds folyamatdban, pozitivan mozditva el6re
az alkotdi magatartds alakuldsd.

A kérdéivet kitoled

nyelvi elemek képalkoté szerepét, kompozi-
cids jatékdt. Ezen ismereteket kovette a szi-
nek, textirdk és fakoirdk tobbletjelentésé-
nek tartalmi megtapasztaldsa. A vonal és folt
véltozatos anyagokkal t6rténd, téri formaba
valé adaptéldsa lehetdséget teremtett a tanu-
16k szdmdra a kreativ dbrézoldsra, kilépve a
sikbdl a téri helyzetek vizudlis problémdinak
a megolddsdra (Sdndor és Horvdth, 1995).
Az alkotdson keresztiil olyan feladattar-
talmakat kellett abszolvdlniuk a hallgatok-
nak, melyek a személyiségiiket teljesen meg-
mozgattdk. Erzelmileg bevonédrak, és egy
onfejlesztd hatds jote létre (Zamds, 2019).
Az Gj elméleti ismeretek mentén és az alko-
tds folyamatdban létrejévéd pozitiv érzelmi
kapcsol6dds dltal a tanuldk Gjrastrukeurdledk
az elbzetes tapasztalataikat, ismereteiket a
diszciplina irdnt. Uj ala-

hallgaték eredményeire
reflektdlva a mlivészeti ne-
velés kurzus vizudlis kulta-
rat érintd ismereteibe
adaptéldsra keriilt a silent

a vonal és folt viltozatos
anyagokkal t6rténd, téri
forméba valé adaptdldsa

pok teremtddtek az j
szemlélethez. ,Az élmény
azért kulcsfogalom,
mert déntden az élmény

book médszertani alkal-

mazésa és eredményének a vizsgilata. A kur-
zus hatdsdt tovdbbi két kérdéiv mérte fel a
2023/24-es tavaszi félévben, ugyanezen
hallgaték kérében.

A miivészeti nevelés kurzuson meg-
valésult silent book médszertan be-
mutatasa

A médszer nagy hangsilyt fektetett a
nonverbilis jelek értelmezésére, vizudlis
leképezésére, verbdlis megfogalmazdsdra
és kozosségi élményként valé megélésére.
Az \j tartalmi egységek felépitése a vizudlis
nevelés alapjairdl indult. A gydgypedagdgus
hallgaték megismerték a kiilonbozd vizudlis

teremti meg az én sze-
mélyiségét a személyes
kézlésben.” (Bdnki és Bdlvinyos, 2002,
93.0.)

Az esztétikai nevelés sordn olyan alapra
tettek szert a didkok, mely a miivészeti stilu-
sok dbrazoldsainak sajdtossdgaival segitette
8ket a tovdbbi vizudlis épitkezésében. A kur-
zus egyik fontos kitétele volt kortérs alko-
t6k munkdinak megismerése, kidllitds
megnézése, majd hozz4 kapcsolédd onrefle-
xi6 készitése, elére meghatdrozott szempon-
tok alapjdn.

A tdrgy- és kornyezetkultira elméleti
egységei segitették a hallgatékat abban,
hogy megértsék a funkcidhoz rendelt és a
kollektiv esztétikai tartalom, valamint a vo-
natkozé elméleti ismeretek gyakorlati
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kapcsoléddsi pontjait (Sdndor, 1990), meg-
alapozva ezzel a képkonyvek tematikai és
szerkezeti felépitésébél ad6dé tervezési fo-
lyamatok adekvét voltdt.

A képzés tartalmi egységébe tartozott a
képkonyvek sajdtos miifajdnak, mdédszertani
alkalmazdsi lehetéségeinek feltérképezése el-
térd diszciplindk kontextusdban (Goda és
Péterfi, 2021). Ezen ismeretek mentén ha-
ladtak a didkok az egyre komplexebb és
egyre tudatosabb médon megjelenitett vizu-
4lis kommunikacié kozlési formdi felé, az
oldalakon 4tiveld vizudlis nyelvi elemek fi-
gyelemirdnyitd szerepének segitségével.

A médszer részét ké-

csoportra voltak osztva. Az egyik csoportba
a Csimota Konyvkiads 4ltal kiadott Design-
kényv sorozat képkonyvei (2/a, 2/b, 2/c és
2/d kép) keriiltek, melyekben ismert mesé-
ket dolgoztak fel kortds miivészek, illuszerd-
torok. Ezen kényvekre jellemz8 az egyéni
képi vildg, a kreativ anyaghasznilat, a sik és
téri vizudlis leképezés (Révész, 2020). A ma-
sodik kategdridban szocidlis kompetencidt
érintd képkonyvek voltak, éspedig: Maros
Krisztina: Milyen szinii a boldogsig? (3/a
kép), Rofisz Kinga: Otthon (4/a és 4/b kép)
és Bertdthy Agnes: Lamella ilelésében (5/a
kép). Ezen torténetek kreativ sik- és térbeli
feldolgozdsai, az alkoté-

pezi az RJR-modell alkal-
mazdsa, mely a silent book
esetében az aldbbi médon
valésult meg. A rédhangolé-
dds fazisdban a képkényv
torténetét a hallgatékkal
kozdsen, verbdlisan megfo-

a képkonyvek sajdtos
miifajénak, médszertani
alkalmazisi lehet6ségeinek
feltérképezése eltérd
diszciplindk kontextusdban

képesség kiilonbozd
szingeinek megfeleléen,
eltérd vizudlis dbrdzoldsi
lehetéségeket hordoztak
magukban. A hallgatok
képességeik és érzelmi
kapcsol6ddsuk mentén

galmaztuk. A jelentéste-

remtés szakaszdban a tanuldk a kurzuson el-
sajdtitott elméleti ismereteiket az alkotds
folyamatdban a gyakorlatban alkalmaztdk.
Reflektdldskor bemutattdk az elkésziile
munkdikat, és dnreflexié kiséretében ismer-
tették a vizudlis leképezés koncepcidjit.

A kurzus zdréfeladataként a hallgatdk
kiilsnboz8 képkonyvek koziil egyet valasz-
tottak ki, amelyet pdros vagy csoportos
munkaformdban, parafrdzis formdjaban sik-
ban vagy térben vizudlisan Gjraértelmeztek,
és bemutattak az RJR-modell felépitésén
keresztill. A szoveg nélkiili képkonyvek két

differencidltan donthet-
tek a képkonyv kivalasztdsdt illeten.

A nonverbdlis leképezés alkalmdval hé-
rom szempont koziil vdlaszthattak. Az elsd a
torténet megjelenitése a képkonyv vizudlis
nyelvének adaptdldséval, egy képben vagy
tobb képi egységben. A mésodik az eszkoz-
és anyaghaszndlat kdvetése a képi egység lét-
rehozdsakor. A harmadik esetben lehetévé
vélt a torténet tartalmi részeinek kiemelése
szabad vizudlis technika alkalmazdsdval,
egyéni tobbletjelenéssel. Ebben a folyamat-
ban mdr megjelent az inventiv alkotdképes-

ség foka.
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2/A KEP

Hallgatdi mithelymunka, nonverbdlis és verbalis megfogalmazds, Design-kinyv sorozat — Pi-
roska és a farkas-parafrdzis, ,a torténet megjelenitése a képkdnyv vizudlis nyelvének adaprald-
sdval, egy képben vagy tobb képi egységben”, produktiv alkotdképesség fokdn. ,,Ezen

illusztrdcidndl geometriai formdkkal dolgoztunk, szines papir és oll6 felhaszndldséval.”

2/B KEP

Hallgatdi mithelymunka, nonverbdlis és verbalis megfogalmazds, Design-kinyv sorozat — Pi-
roska és a farkas-parafrdzis, ,a torténet tartalmi részeinek kiemelése szabad vizudlis technika
alkalmazdsdval, egyéni tobbletjelenéssel”, inventiv alkotéképesség fokdn. — ,, Térképszer(i 4b-
rdzolds mellett dontottiink. Egy piros fonallal jelsltiik Piroska és a farkas, valamint a vaddsz
ugdt. Az egyes szintereket rajzoldssal, szines papir nyirdsdval vagy fondllal dbrazoltuk, ugyan-
gy, mint a karaktereket. Hogy ne egy néz8pontbdl lehessen felismerni a mese végée, kinyit-
haté mez8ket hoztunk létre.”

anerés darassas

ROTKAPPCHEN
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Hallgatdi m{thelymunka, nonverbalis és
verbdlis megfogalmazds, Design-kinyv so-
rozat, Piroska és a farkas-parafrizis, ,a
torténet tartalmi részeinek kiemelése sza-
bad vizudlis technika alkalmazdsdval,
egyéni tobbletjelenéssel”, inventiv alko-
toképesség fokdn. — ,Maga a torténeti
események hdttere olyan szind, amilyen
érzést kelt. Pl. sziirke/fekete a haldl vagy

a sdrga a boldogsdg szine. Megjelennek a

szerepldk jellegzetes formadi, szinei pl.
nagymama kék szin(i vagy Piroska piros szint.”

2/D KEP

Hallgatéi
miihely-
munka,
nonverbilis
és verbilis
megfogal-

mazas,

Design-
kényv sorozat, Csipkerd-
zsika-parafrdzis, ,a torté-
net tartalmi részeinek ki-
emelése szabad vizudlis
technika alkalmazdsédval,
egyéni tobbletjelenéssel”,
inventiv alkotéképesség
fokdn. — ,Amikor megldttunk a kényvben egy képet a f8gonoszrdl és a hajdrdl, kitaldltuk,
hogy 8 lesz a kdzponti figura, és a hajdt vatedbdl készitjitk el, az arcdhoz pedig kéztorldr fes-
tiink be barnds drnyalatira. A tovébbi 6tletek ezutdn jutottak esziinkbe: Csipkerdzsika alud-
hatna a holgy hajdn, ehhez a kézt6rl6t pirosra festettiik, viszont a cimszerepld sdrga hajdval
végeredményében kicsit egy torok sapkdra hasonlit. A korona a herceget jelképezi, a kender-
kécot pedig a rokkdn til a csipkebokor szimbdlumévd alakitottuk, de megjelenik a mér
megfont fonal is az elkésziilt alkotdson.”
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Hallgatdi m{thelymunka, nonver-
balis és verbalis megfogalmazds,
szocidlis kompetencidt érintd
nonverbdlis leképezés, Milyen
szint a boldogsdg-parafrézis, ,a
torténet tartalmi részeinek kieme-
lése szabad vizudlis technika al-
kalmazdsdval, egyéni tobbletjele-
néssel”, inventiv alkotdképesség
fokdn. — Az elképzelés az volt,
hogy elészor a boldogsdg utjdt
szerettiik volna a papirra felfes-

teni, majd spontdn médon jott az
otlet, hogy egy fa szimboliz4l-
hatnd a boldogsdgot, az dsszes szinével egyiitt. Ezek utdn kivélasztottuk a kedvenc szinein-
ket, és a konyvnek megfelelden szdmunkra ilyen szin(i a boldogsdg.”

4/A KEP

Hallgatdi mithelymunka, nonverbdlis és ver-
balis megfogalmazds, szocidlis kompetencidt

érinté nonverbdlis leképezés, Lamella dlelésé-

ben parafrdzis, ,a térténet tartalmi részeinek

kiemelése szabad vizudlis technika alkalma-

zdsdval, egyéni tobbletjelenéssel”, inventiv :
alkotSképesség fokdn. — ,Mélyen megérin- :
tett minket a konyv hatdsa és akeualitdsa. Ki-

fejezetten nagy problémdnak tartjuk az isko-

lai bantalmazdst. Sajnos ez sokszor nemcsak

testi bidntalmazds, hanem nagyrészt lelki is.

A gurigdk méretével és a szindrnyalat sdtéte-

désével szerettiik volna illusztrdlni a gyer- .
meki lélek fdjdalmdt, bezdrtsdgdt. A sdrga fo- :
nalbdbu az, aki a torténet végén kihdzza a
bezdrkézott gyermeket a sotéeségbdl, lelki for
fdjdalombdl és bardti elfogaddsdval segtsé- »
gére siet.”
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4/B KEP

Hallgatdi mithelymunka, nonverbdlis és verba-
lis megfogalmazds, szocidlis kompetencidt
érinté nonverbdlis leképezés, Lamella jlelésében-
parafrdzis ,a torténet tartalmi részeinek kieme-
lése szabad vizudlis technika alkalmazdsdval,
egyéni tobbletjelenéssel”, inventiv alkotéképes-
ség fokdn. — ,A Lamella dlelésében cim( silent
bookot vélasztottuk, amelyben féként a fekete,
fehér és piros szinek domindlnak, ezzel vannak
jelképezve az érzelmek, igy ezeket a szineket

felhaszndlva prébaltuk meg mi is dbrdzolni a
benniink keltett érzéseket. A négy szin a kdnyvnek megfeleléen jelentéssel bir: a fekete oldal
a negativ gondolatainkkal eldrasztott, befolydsolt résziinket szimbolizdlja, mig a fehér a
pozitivakkal befolydsoltat, igy ellenkezd szind fondllal az ott 1évd gondolatbuborékainkat.
A piros fondl pedig a gondolatmeneteinket szimbolizdlja, ezdltal tokéletesen szemléltetve,
hogy a fekete, negativ oldalunkon 1év8 gondolatainkat ezek befolydsoljak, mig a fehér, pozitiv
oldalunkon lévékre csak ,drnyékot vetnek’, korbehdlézzdk azt, de nem tudnak bejutni.”

5/A KEP

Hallgatdi m{thelymunka, nonverba-
lis és verbalis megfogalmazds, szocid-
lis kompetencidt érintd nonverbdlis
leképezés, Otthon-parafrdzis, ,a
torténet tartalmi részeinek kieme-
lése szabad vizualis technika alkal-
mazédsdval, egyéni tobbletjelenés-
sel”, inventiv alkotéképesség fokdn.
— A vélasztott konyvbél kiemeltiink
h4rom oldalt, ezért hdrom részre osz-
tottuk a lapot, és ezeknek a szineibél

és hangulatdbdl meritve készitettiitk
el a képiinket. [...] A mi elképzelé-
siink alapjdn a festmény az otthont szimbolizdlja, az elkoltozéssel és sajét otthon kialakitdsd-
val kardleve. Az elsé képen a ,,csalddi fészek” ldthatd, amit meleg szinekkel dbrazoltunk, a
miésodik kép az elszakaddst, magdnyt, egyediillétet, az elkoltdzés nehézségeit jeleniti meg. A
harmadik pedig az 4j otthon teremtését, biztonsdgot, melegséget, 5Snmegvaldsitdst sugall, ezt
dbrdzoltuk a legintenzivebb meleg szinekkel, hiszen itt mdr kialakul az ember sajét magdnak
alkotott kozege az élethez.”
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A képzésben megvalésult médszertan
alkalmazasanak mérése

A gyakorlati képzésben megval6sultak
eredményeit két kérdbiv adatainak konk-
l4ziéjébdl hatdroztam meg. Az adatfelvé-
tel a 2023/2024-es tavaszi félévben tor-
tént, ugyanazon gy6gypedagdgus
hallgaték korében, akiknek a kdzépiskolai
tanulmdnyaik alatti vizudliskultdra-isme-
retét térképeztem fel.

Az els kérd6iv kitér a vizudlis nevelés
fejleszt hatdsaira, az alkot6i magatartds
fontossdgdra és a silent book miifajdnak is-
meretére. A mésodik részletesebben tdrja fel
a képkényvek modszertani alkalmazdsdnak

lehetdségeit, valamint fejlesztd hatdsdt és pe-
dagdgiai vonatkozdsait a miivészeti nevelés
kontextusdban. Mind a két kérddivet 76
gyogypedagdgus hallgaté toltotte ki. Mivel
a kitoleés onkéntes és anonim volt, ezért
csak feltételezhetd, hogy ugyanazon hallga-
tok vettek részt a médszer eredményességét
mérd kérdbivek kitsltésében, mint a fenteb-
biekben mér ismertetett adatok esetében.

Az elsé lirlapon (tovdbbiakban: bejéve)
rakérdeztem a képkdnyvek ismeretére. 76
kitslt6bdl 69 hallgaté nem ismerte a silent
book miifajét, hét hallgaté pedig sajdt be-
valldsa alapjdn mds mifaja konyvet azonosi-
tott a szoveg nélkiili képkonyv alatt: a bon-
gészdt, illetve a lapozét (5. dbra).

5. ABRA

Hallgatdk silentbook-ismeretére vonatkozé informdcid

80

60

40

20

0

Nem ismeri

B Bejové 69

A vizudlis nevelés fejlesztd hatdsdra
vonatkozé kérdés esetében azonos sorren-
det jeldltek a hallgatdk a két Grlapon: a

[smeri
7
Fé

FORRAS: sajd szerkesztés

kreativitdst, a finommotorikdt és a szocii-
lis teriileteket. (6. dbra).
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6. ABRA

A vizudlis nevelés fejlesztd hatdsainak felmérése

Verbdlis Nonverbdlis Szocidlis
M Bejové 21 50 52
m Kimend 39 51 66

Az 1j feladattartalmak szerepeinek
fontos szegmensét képezi az alkotdi maga-
tartds meglétének a feltérképezése, illetve
a pozitiv attitid kialakitdsa. Likert-skdla

Finommotorik .., DProblémamego  Kognitiv
Kreativitds A s Lk
a 1d6 képesség képesség
74 75 44 44
71 74 59 50

Fé

FORRAS: sajdt szerkesztés
eredményei alapjdn a kezdeti 28 f8r8l 48
f8re véltozott azon didkok szdma, akik
fontosnak tartjdk az alkotéi tevékenységet

(7. dbra).

7. ABRA

Az alkotéi tevékenység fontossdga a hallgatok szerint (Likert-skala; 1-5)

M Bejové 0

m Kimend 0 0

A tovibbiakban csak a kimeneti (mdso-
dik kérddiv) eredmények bemutatdsa

to I II
2]

2 3 4 5

4

16 28 28
5 23 48

FORRAS: sajdt szerkesztés

kovetkezik, melyekben beigazolédott, hogy
a képkényvek nem korosztdlyspecifikusak
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(8. dbra). 74 tanulé gy véli, a szdveg nél- kiizdd és sajitos nevelési igényli gyerme-
kiili képkonyvek alkalmazhatéak beillesz- kekkel és felndttekkel valé munkdban (9.
kedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel dbra).

8. ABRA

Hallgaték véleménye a képkonyvek kiilonbozd korosztélyokban torténd alkalmazdsdrol

Igen Nem
m Kimend 76
I2)

FORRAS: sajdt szerkesztés

9. ABRA

Hallgatdk a képkonyvek alkalmazhatdsdgardl beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézség-
gel kiizdd (BTMN) és sajétos nevelési igénytli (SNI) gyermekek/felnéttek esetében

Igen Nem
m Kimend 74 2
F8

FORRAS: sajdt szerkesztés

Osszességében 61 hallgaté tgy véli, a komplex gondolkoddst és a szocidlis, ér-
hogy képes lenne késziteni sajdt képkonyvet | zelmi készségeket fejleszti a legjobban a
vizudlis miivészeti oktatdsi tevékenységhez szdveg nélkiili képkonyv alkalmazdsa (71.

(10. dbra). Legtobben ugy gondoljik, hogy dbra).
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10. ABRA

Hallgaték véleménye — képkdnyv adaptdldsa oktatdsi tevékenységhez

Igen Nem
m Kimend 61 14
Fo6
FORRAS: sajdt szerkesztés
11. ABRA

Hallgaték véleménye képkonyvek fejlesztd hatdsdnak kontextusdban

65
49
Verbdlis Nonverbilis
kifejezés kifejezés
m Kimend 65 49

A kutatas eredményeinek 6sszegzése

Osszegezve a gyakorlati képzésben megvals-
sultak tapasztalatait, illetve a kérddivek

70
62
25
Szocidlis és
érzelmi Finommotorika ~ Kreativitds
készségek
70 25 62

Fé

72
51 50
Problémamegol  Kognitiv Komplex ,
dé képesség képesség gondolkodads
fejlesztése
51 50 7

FORRAS: sajd szerkesztés

adatait megéllapithat6, hogy a széveg nél-

kiili képkényvek komplex médon segitik

a vizudlis mivészeti nevelés ismereteinek
6sszekapcsoldsit, valamint a vizudlis
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elemzés és értékelés folyamatainak megéreé-
sét e konyvek kreativ és sokrétli képi kifeje-
zésének megismerésén és alkalmazdsin ke-
resztiil. A hallgaték tobbletjelentés-
tartalmat kapcsolnak a vizudlis nyelvi ele-
mekhez a torténet tematikdjdnak kontextu-
sdban.

A mvészeti nevelésrdl sz616 kurzus vi-
zudlis miivészettel kapcsolatos elméleti tar-
talmdnak ilyen mdédon megvalésulé gya-
korlati adaptdldsa élményszertibbé és
differencidltabbd tette a tananyag elsajdti-
tdsdt az (j médszertani megolddsok men-
tén. A mihelygyakorlat sordn pozitiv
irdnyban valtozott a hallgatdk alkotéi ma-
gatartdshoz valé kapcsoléddsa. A képkony-
vek linedris felépitésének megismerése
megalapozta a mozgé-

miivészeti nevelés lehetdségeinek a vizsga-
lata, feltérképezése.

KOZOKTATASI INTEZMENYBEN
MEGVALOSULT JOGYAKORLAT
BEMUTATASA

Tanulmdnyom mésik fontos részét képezi a
silent book alkalmazdsdnak bemutatdsa
RJR-modell felépitésével, dltaldnos iskolds
gyermekekkel. A foglalkozds 4ltal szerzett
tapasztalatokat késébb felhaszndltuk a
gyogypedagdgus hallgatdk vizudliskultira-
ismeretének oktatdsakor. A jégyakorlat az
Egri Mlinké Istvan EGYMI, Ovoda, Altali-
nos Iskola és Kollégium intézményében va-

16sult meg a 2023/2024-

képre jellemzd figyelem-
irdnyité képkivdgds eszko-
zét alkalmazd, ilyen
dinamikdt létrehozé eljd-

ezek lennének

a nulladik 1épések

as tanév tavaszi félévében.
A formalis keretek kozott

létrejovd foglalkozds eseté-
ben sajdt készitésti kép-

rasok befogaddsdt. Az in-
termédia-eszkoztdr széleskort alkalmazdsd-
val pedig sajdt szoveg nélkiili képkonyveket
hozhatnak létre a hallgaték. Fényképezs-
gép vagy szkenner segitségével dokumen-
tdlhatjdk, digitalizalhatjdk alkotdsaikat,
szoftver segitségével szerkeszthetik és ki-
nyomtathatjdk a kész széveg nélkiili kép-
kényviiket.

A tanulmdnyban bemutatott tapasztald-
sok és kutatdsi eredmények konkluziéja
alapjdn a 2024/2025 tanévben (j szabadon
vélaszthaté kurzussal bdviilt az Eszterhizy
Kdroly Katolikus Egyetem tanit6 szak tantdr-
gyi haldja a silent book és az intermédia kap-
csolata néven. Az egyetem konyvtdranak
szoveg nélkiili konyvéllomdnya is folyama-
tosan béviil. Tovdbbi kutatdsom fékuszdban
4ll a szoveg nélkiili képkonyvek és a vizudlis

kényvet haszndltam.

Nem-formalis keretek kozdte megvald-
sulé gyakorlatok sordn szerzett tapasztala-
tok, illetve megfigyelések alapjdn az aldbbi
szerkezeti és tartalmi felépitésekre figyel-
tem az dltalam illuszerdle képkonyv elkészi-
tésekor.

A silent book mérete fontos szerepet tdlt
be, mert meghatdrozza a ldthatdsgot,
amely pedig hatdssal van a torténet értel-
mezhetéségére. Ezért a jogyakorlathoz A3
méretben keriilt nyomtatdsra a Mag cim(
képkonyvem. A kénnyebb figyelemirdnyitds
és lapozhatdsdg érdekében spiralftizést alkal-
maztam. A tdrténet egyszerd, linedris felépi-
tésll, torténeti aspekeusaiban pedig megje-
lennek a szocidlis érzékenyités jegyei, az
egylittgondolkodds mozzanatai, valamint az
esztétikai utalds — parafrdzis formdjéban —
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Csontvdri Koszka Tivadar Magdnyos cédrus
cimi festményére. Ezen mi adaptdldsdt a
torténet tematikdja tette indokolttd.

A karakterek jél elkiiloniilnek egymds-
t6l, illetve a hatéredl, segitve a képi részletek
értelmezhetdségét, megfigyelésée. A vizudlis
leképezések és feladatok megolddsakor ez az
dbrdzoldsmdd eldsegiti a képi egységek vizu-
4lis emlékezet 4ltal toreénd felidézésée. Tan-
tdrgyi kapcsolddds szempontjibdl megjele-
nik a kdrnyezettudatossdgra valé nevelés és
érzékenyités.

Az elméleti ismeret gyakorlatba torténd
adaptéldsa sordn kdzponti szerepet kapott a
vizudlis nyelvi elemek (amelyek jelen eset-
ben: vonal és folt) sikbdl térbe valé kilépése
fondl és gyapju felhaszndldsdval. A tobbszori

érzékszervi kapcsolédds fontos szegmensét
képezi az élményszer(ibb alkotdi folyamatok
megélésének, mikdzben a szinkompozicidk
tudatosan képezik le a madarak testrészei-
nek tagoltsdgat, fejlesztve a gyerekek sikban
toreénd orientdléddsd.

A természeti forma foltként torténd le-
nyomata kompoziciés jatékként jelenik
meg, ahol a tanulék egymds vizudlis valtoza-
taira reflektdlva, kozdsen egyiitt gondol-
kodva hozzdk létre a sajdt f4juk lombozatit.
A folyamat kézben a szinkeverést — ennek
elméleti vonatkozdsait a gyakorlatba adap-
tdlva — monotipia-technikdval valésitjak
meg, ami fejleszti vizudlis problémamegoldé
képességiiket (1. rdblizar).

1. TABLAZAT

Foglalkozdsterv. Vizudlis mtivészetek médszertani alkalmazdsi lehet8ségei sajdt készitést si-

lent book kontextusdban, kozoktatdsi intézményben

Készitette Krausz Petra
Miiveltségi Miivészetek

teriilet

Tantdrgy Vizudlis kultira
Osztély/csoport  |2. és 3. osztdly — 10 8
1d8 2x45 perc

Ora témdja
megfogalmazdsa

Silent book: Mag cimii képkényv verbalis-nonverbalis-verbdlis

Sikbeli és térbeli alkotdsok — Mese fantdzia, képzelet, személyes
élmények, képi kifejez8képesség fejlesziése

Az 6ra cél- és
feladatrendszere

Ismereteket rendszerezd, komplex formdban alkalmazé éra. Az alkotd
képzelet és kompozicids készség fejleszése. Szinekre vonatkozdan:
elsédleges, médsodlagos és harmadlagos szinek megnevezése, szinkeverés.
Személyes tapasztalatokbdl évszakok megjelenitése. Sajdt élmények
vizudlis megjelenitése, a ldtott élmény hangulatdnak vizudlis leképezése.
Esztétikai nevelés: Csontviry Kosztka Tivadar Maginyos cédrus cim(
festményének parafrdzisa. Szindifferenciald és szinkompozicids képesség
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fejlesztése. MegfigyelSképesség, kreativitds, kommunikdcids képesség,
kéziigyesség (taktilis érzékelés, finommotorika, szem-kéz koordindcid)
és a monotonitds tlirésének a fejlesztése. Szocializdcid segitése.
Csoportos kézos munka hatékony fejlesztése. Ondllé munkavégzésre,
tanuldsra nevelés.

Tantirgyi Magyar nyelv és irodalom, kérnyezetismeret
kapcsolatok
Taneszkdzok Sajdt készitést képkonyv — Mag c., 2db A/3 papir Csontvdry Kosztka
Tivadar Magdnyos cédrus festményének parafrazisa, 10 db maddrsablon
kétoldalas ragasztéval bevonva, szines fonalak és gyapjik, 10 db fdlia,
20 db A/4 papir, tempera alapszinekben, ecsetek, szivacsok, vizesedény,
10 db kiilonbozé mérett levél, 2db csomagol6papir, 10 db ollé, 10 db
mag
) Ml v
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2. f8 rész
Monotipia,
Szinkeverés

Nagyon szép szines

1 L, =)
madarkdkat készitettetek. =
, o e <
Emlékeztek, hogy mit tiltetett =
’ 7 =

el a maddr a mesében? Hoztam 3

mindenkinek egy magot.
Mindenki vegyen el egyet,
vigyétek haza és iiltessérek el.

Hétha kind beléle egy fa.

Hoztam nektek egy-egy képet. %
Mi van a képen? Képzeljétek %
el, van egy magyar festd, akit Nes|
tgy hivnak, Csontvéry Kosztka «?.é
Tivadar, és festett egy képet B

egy magdnyos cédrusr6l. Mi
hidnyzik errél a firél a képen,
amit hoztam nektek? A levelek.
Milyen szin(iek lehetnek a
levelek? Ezekben a tilakban
taldltok hdrom szint. Ezek az
alapszinek, és ezekbdl ki lehet

keverni az 6sszes szint. Itt

Egyéni munka, Csoportmunka

vannak az ecsetek, szivacsok,
levelek és a félia. Elészor a
folidn keverjétek ki a szint.

db, csomagoldpapir, levelek 20db; (972, 9/b, Ilc kép)

Most én zoldet keverek,
sargdbol és kékbdl. Utdna

bekenem a levelet, és

Bemutatds, Magyardzat, Szemléltetés, Ellen

rdnyomtatom a féra. Kérlek,
kozdsen nyomtassatok
leveleket a képre. Ha

elkésziiltetek a képpel, erre az

A pedagdgus 4ltal kordbban kialakitott csoportban a tanulék megkezdik az alkotémunkdt.

asztalra tehetitek az eszkozoket.
Majd mossatok kezet. Az

asztalon csak a kép maradjon.

10 db mag,; 2 db fa parafrdzis festmény A/3 méretben, Festékek, ecsetek, szivacsok, vizes edénye
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torténet végén? Most arra
kérlek benneteket, hogy
vigyétek haza a maddrkdval a
magot, amit adtam és
tiltessétek el. Ne felejesétek
szorgosan ontodzni.

| 2025/ 11-12.
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FORRAS: sajdt szerkesztés
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OSSZEFOGLALO

A tanulmdnyban megjelend jégyakorlatok
az oktatds kiilonbdz4 szinterein olyan fel-
adattartalmi ajdnldsokat tartalmaznak, me-
lyek er8ssége az egymdsra épiilés és a kon-
centrikusan béviil§ ismeretek elsajétitdsdnak
lehetdvé tétele. Mindezek kdzéppontgjdban a
szoveg nélkiili képkonyvek dllnak, az RJR-
modell alkalmazdsdn keresztiil. A feladatok
minden estben nyilt végliek, és 4j vizudlis
technikdk megismeréséhez, gyakorldsihoz
adaptélhatbak.

A szocidlis kompetencia fejlesztésének
kapcsdn tébb munkaformdban alkottak a
tanuldk. Az érzelmi bevondddst az alkoté-
képesség kiilonbozd szintjeinek kdzvetlen
élménnyel megélt érzelmi kapcsoléddsa
adta, pozitiv irdnyba mozditva ezdltal az
esetleges kordbban megélt negativ

tapasztaldsokat. A folyamat segitette az al-
kotéi magatartds megélését és az alkotd-
képesség fejlesztését.

A vizudlis kommunikécié, vizudlis neve-
1és elméleti ismereteinek ezen a médon a
gyakorlatba t6rténd adaptdldsa szorosan il-
leszkedik az Ovodai nevelés orszdgos alap-
programjdhoz, valamint a Nemzeti alaptan-
terv vizudlis kultdra tantdrgydnak tartalmi
meghatdrozdsaihoz. Tilmutatva a diszcipli-
ndn, tantdrgyi és ismeretkori kapcsoléds-
sokat hoz létre a silent book alkalmazdsin
keresztiil.

A bemutatott vizudlis folyamatok struk-
tardjdc j6l dsszegzi Lantos Ferenc gondolata:
»A megismerés folyamatdban a kiindulds
alapja mindig a jelenség, és az eredmény
a lényeg. [...] A megismerés folyamata te-
hét dt a formétél a tartalomhoz, mig az
alkot4s folyamata a tartalomtél vezet a
formahoz.” (Sindor, 2006, 47.0.)
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1. BEVEZETES

Az dltudomdnyos nézetek vizsgdlata pedagé-
giai kontextusban is kiemelt jelentdségti,
mert széles korben elterjedtek, és befolydsol-
jék a fiatalok gondolkoddsat, déntéseit. Egy
dltudoményos narrativa meghatdrozdsa rovi-
den: olyan magyardzat, amely tudomanyos-
nak ldtszik, de nem felel meg a tudomsi-
nyossdg kritériumainak (Pigliucci, 2010).
Magyarorszégon az Okzatdsi Hivatal (2020)
is hangsulyozza a kritikai gondolkodds és
tudomdnyos miiveltség fejlesztésének fon-
tossdgdt, mivel a didkok naponta taldlkoz-
nak 4ltudomdnyos tartalmakkal, kiilonésen
a kozosségi médidban. Az dltudomdnyok
terjedése nemcsak egyéni, hanem tdrsadalmi
szintd kihivds, amelyre az oktatdsnak valaszt
kell adnia.

A kozépiskolds korosztdlyt illetéen a
vizsgélat kiilénésen indokolt, hiszen az &
gondolkoddsuk még formalédik, igy egy-
szerre fogékonyabbak a tévhitekre, és nyi-
tottabbak a kritikai gondolkodds fejleszté-
sére (OECD, 2019). A PISA-felmérések
(OECD, 2013; 2019) rdmutatnak, hogy a
magyar didkok természettudomdnyos telje-
sitménye az 4tlag alatt van, és a szovegértési,
problémamegoldé6 képességeik hidnyossdgai

is erésen befolydsoljak ket a tudomédnyos
és dltudomdnyos dllitdsok megitélésében.

A tudomdnyos miveltség nemcsak is-
meretek birtokldsdt, hanem bizonyitékokon
alapul6 gondolkoddst és kritikai szemléletet
is jelent. A NAT (Oktatdsi Hivatal, 2020)
ezek fejlesztését kiemelt célként kezeli, kiils-
nosen a hiteles forrdsok haszndlatdt és az 4l-
tudomdnyos allitdsokkal szembeni kritikus
hozzddlldst. A médiatudatossdgra vonatkozd
hazai kutatdsok (Varga, 2015) mar a NAT
(Oktatisi Hivatal, 2020) elbtt is ramutattak
arra, hogy a fiatalok gyakran nehezen kii-
l6nbéztetik meg a tudomdnyos informécié-
kat a manipuldlt vagy dltudomdnyos tartal-
maktdl. Ez indokolja annak vizsgalatit,
hogy a kozépiskolds didkok mennyiben fo-
gadjdk el az dltcudomdnyos nézeteket, és ho-
gyan alakul tudomdnyos miiveltségiik az is-
kolai elérehaladdssal. A kutatds kézponti
kérdése: van-e kiildnbség a 9-12. évfolyamos
tanulék kozott az dltudomdnyos nézetek el-
fogaddsdban, illetve mely teriileteken mu-
tatkozik meg leginkdbb ezen nézetek hatdsa.
A vizsgilatot az aldbbi kérdések vezérelték:

1. Javul-e a 9-12. osztélyos kozépiskolds
didkok tudomdnyos 4llitdsokhoz valé
viszonya az évfolyamok el6re-
haladtdval?
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2. Viltozik-e az dltudomdnyos nézetek
elutasitdsa ugyenezen idg alate?

3. Mely tévhitek maradnak fenn a leg-
makacsabbul a tanulék kérében, évfo-
lyamtdl fiiggetleniil?

4. Mely tudomdnyos 4llitdsoknal mutat-
kozik a leger8sebb konszenzus a vizs-
gélt csoportokban?

2. MODSZEREK

A kutatdsban 8sszesen 137 £6 didk vett részt
a szombathelyi Mvészeti Szakgimndzium
és Technikum négy évfolyamdrdl. A vizsgs-
lata 9., 10., 11. és 12. évfolyam tanuldit
érintette, igy lehet8ség nyilt az dltudomai-
nyos nézetek elfogaddsdnak és a tudoma-
nyos miveltség szintjének dsszehasonlitd-
sdra az iskolai elérehaladds fiiggvényében.
A minta egyetlen iskoldbdl szérmazott, ezért
alapvet8en homogén, igy az alapjdn nem a
teljes korosztdlyrol, hanem az adott iskolai
kozosségrdl kaphatunk drnyaltabb képet.
Az adatfelvételhez egy 12

vontam be, amelyek a kozbeszédben és a
médidban is gyakran eléfordulnak, masrészt
olyan tudomdnyos konszenzuson alapulé 4l-
litdsokat, amelyek alkalmasak a tudomdnyos
miveltség szintjének mérésére. A kérddiv
igy egyszerre teszi lehetévé a tudomdnyos is-
meretek meglétének és az dltudomdnyos né-
zetekhez valé viszonyuldsnak a vizsgalatdt.
Az dltudoményos allitdsok kozé keriile pél-
d4ul az a régéta népszert, de tudomdnyosan
tobbszorosen céfolt nézet, miszerint az em-
beri agy kapacitdsdnak csak kis részét hasz-
ndljuk. Ez azért jelentds, mert a kutatdsok
szerint ez a mitosz generdcidk 6ta fennma-
rad, és szimos médiatermékben (filmek,
konyvek, internetes tartalmak) is gyakran
visszatér. Hasonléképpen keriilt be az 4llitd-
sok kozé az asztrolégidban fellelhetd, tudo-
ményosan nem igazolt égi-kozmikus hatd-
sokra utald kijelentés, illetve a természetes
szerek mindenhatdsdgdt sugallé allitds —
ezek a didkok koérében is gyakran eléforduld
hiedelmeket titkroznek.

A tudomdnyos 4llitdsok kdzote szerepel-

tek olyan, a természettu-

4llitdst tartalmazé kérdd-
ivet alkalmaztam, amely-

ben a didkoknak 6tfokd

a mitosz generdcidk
6ta fennmarad

domdnyos kézoktatdsban
is hangsilyosan megje-
lend kérdések, mint az

Likert-skdldn kellett meg-
{télniiik az egyes 4llitdsokat
(1 = egydltaldn nem értek egyet, 5 = teljes
méreékben egyetértek). Az dllitdsok egy ré-
sze a tudomdnyos miveltség szingjét, a
tobbi pedig az dltudoményos nézetekhez
vald viszonyuldst mérte. A skdlds vdlaszok
lehetéséget adnak a tanuléi attitidok kvan-
titativ dsszehasonlitdsdra, valamint az évfo-
lyamok kozétti kiilonbségek feltdrdsara.

A vizsgilathoz dsszedllitote 12 allitds ki-
vélasztdsdndl két szempontot érvényesitet-
tem: egyrészt olyan elterjedt tévhiteket

emberi tevékenység hoz-
zdjéruldsa a klimavalto-
zéshoz, az oltdsok fontossdga a fertdz8 be-
tegségek visszaszor{tdsdban, vagy a Fold
alakjdra és mozgdsdra vonatkozé megdllapi-
tdsok. Ezek az dllitdsok lehetéséget adnak
annak vizsgalatra, hogy a didkok mennyire
sajdtitottdk el azokat a kulcsfontossdgti isme-
reteket, amelyeket a Nemzeti alaptanterv és a
kerettantervek is meghatdroznak. A vizsgélt
allitdsok leegyszertsitett formdban jelennek
meg, pedagdgiai méréeszkozként szolgdl-
nak, egyes tételek tobbféleképpen is
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értelmezheték (pl. pszicholégiai vagy dltu-
domdnyos kontextusban), ezért az eredmé-
nyek éreékelésekor figyelembe kell venni a
megfogalmazdsokbdl fakadd éreelmezési kii-
l6nbségeket. A tudomdnyos és dltudoma-
nyos allitdsok egyiittes haszndlata nemcsak
az ismeretek felmérését teszi lehetdvé, ha-
nem betekintést ad a tanuldk kritikai gon-
dolkoddséba és hiedelemvildgaba is. Igy a
kérdéivet alkalmasnak gondolom arra,
hogy ne csupdn tuddsfelméréként, hanem
a didkok tudomdnyhoz és dltudomdnyhoz
valé viszonydt feltdré eszkozként is szol-
géljon.

A/tudoma’nyos tévhiteket méré dllitdsok

1. A horoszképokban megfogalmazott jel-
lemzések sokszor jél illenek az embe-
rekre.

3. Az oltdsoknak lehetnek hosszt tévi,
akdr komoly mellékhatdsai is.

4. A csillagjegyek befolydsolhatjdk bizo-

nyos emberek élettitjdt

4. A tévhitek és félreéreések csokkentésé-
ben nagy szerepe van a tudomdnyos is-
meretterjesztésnek.

6. A jov0 energiatermelésében a megtjuld
forrdsok (nap, szél) kiemelt szerepet
kaphatnak.

8. A tudomdnyos mddszerek eredményei
megbizhatobbak, mint a puszta szemé-
lyes tapasztalat.

10. A véddoltdsok segitenck megeldzni a
fertz8 betegségeket.

12. A Fold alakjdrdl a tudomdny szdmos bi-
zony{tékot mutatott be az elmdlt évszd-
zadok sordn.

Az stfoku Likert-skdldn adott vélaszokat
numerikus értékekhez rendeltem (1 = egyal-
taldn nem értek egyet, 5 = teljes méreékben
egyetértek). Az dltudomdnyos éllitdsok ese-
tében a valaszokat dtkédoltam annak érdek-
ében, hogy a magasabb pontszém a tudo-
ményos szemléletet és az dltudomdnyos
nézetek elutasitdsdt titkrozze. Ez azt jelenti,

hogy példdul az eredeti

és dontéseit.
5. Az emberi agy kapaci-

tasanak csak kis részét

a tanuldk kritikai gondolko-
ddsa és hiedelemviliga

skéldn a ,,2 = inkdbb nem
értek egyet” valasz 4
pontként szerepelt az

haszndljuk.

6. A természetes alapt
szerek hatékonyabbak, mint a gydgy-
szerek.

7. A klimavaltozds elsésorban természetes
ciklusok kévetkezménye, nem az emberi
tevékenységé.

Tudomdnyos kontrollokat és miiveltséger
mérd dllitdsok

2. Az emberi tevékenység hatdsa jelentésen
hozzdjérulhat a klimavdltozdshoz.

elemzésben. Igy az dtko-
dolds utdn minden 4llitds
azonos irdnyban értelmezhetd; minél maga-
sabb a pontszdm, anndl er8sebb a tudomd-
nyos miiveltség, és anndl nagyobb az dltu-
domdnyos nézetekkel szembeni kritikus
attitlid. Az egyéni pontszdmokbdl dtlagot
szdmitottam, majd az évfolyamok kozotti
kiilsnbségeket elemeztem.

Az adatok elemzéséhez elsésorban leird
statisztikai modszereket alkalmaztam, ame-
lyeket a JASP nevii nyilt forrdskédu sta-
tisztikai szoftver segitségével dolgoztam fel.
Az 4tkédolt valaszok alapjdn kiszdmitottam
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az 4tlagpontszdmokat mindegyik évfolyam
esetében, igy lehet8ség nyilta 9., 10., 11. és
12. évfolyamos tanuldk dsszehasonlitdsdra.
A vizsgilatot két szinten végeztem el:

1. Osszesitett szinten — az egyéni dtlag-
pontszdmok alapjén évfolyamonként 4t-
lagot szémitottam, amely a tudoményos
miveltség és az dltudomdnyos nézetek
elutasitdsdnak dltaldnos szintjét mutatja.

2. Allitdsonkénti bontdsban — minden
egyes éllitdsra kiilon-kiilén is kiszdmi-
tottam az évfolyamonkénti adatokat,
hogy feltdrjam, mely teriileteken jelent-
keznek a legnagyobb kiilonbségek a dis-
kok kozott.

Ez a kettds elemzés lehetdvé teszi, hogy
egyszerre kapjak dtfogd képet a vizsgilt
korosztdlyok tudomdnyos szemléletérdl, és
részletes informdci6t az egyes tévhitekhez
vagy tudomdnyos éllitdsokhoz valé viszo-
nyuldsrol.

Az adartok outlier' -ellendrzését is elvé-
geztem (boxplotok2 és leird statisztikak
alapjdn). Mivel a kérdéiv 6tfokt Likert-
skaldt haszndlt, minden

viszonylag magas volt (0,9-1,0 koriil). Ez az
éreék egy otfoku skdldn mérsékelt, de peda-
gogiailag relevdns variabilitdst jelent: a did-
kok vélaszai kozote jelentds eltérések mutat-
koznak abban, hogy mennyire képesek
elutasitani az dltudomdnyos nézeteket, il-
letve mennyire fogadjak el a tudomdnyos 4l-
litdsokat. A magasabb szérds tehdt nem mé-
rési hibdt, hanem a tanuléi gondolkodds
sokszintiségét és a tudomdnyos miveltség
eltérd fejlettségi szingjeit jelzi. Ez kiilondsen
fontos pedagdgiai szempontbdl, mert azt
mutaga, hogy a tanulék kozotti kiilonbsé-
gek nemcsak évfolyamok kézt, hanem egyes
csoportokon beliil is szimottevdek, ami a
differencidlt fejlesztés sziikségességére hivja
fel a figyelmet. [gy az dtlagokbél kirajzol6dé
tendencidk nemcsak statisztikailag, hanem
neveléstudomdnyi szempontbdl is értelmez-
hetdek.

A korrel4cids elemzést célzottan azokra
az éllitdsokra végeztem el, amelyek tartalmi-
lag ellentétes jelentést hordoznak (pl. tudo-
mdényos és dltudomdnyos magyardzatot ad-
nak ugyanarra a jelenségre). Ez a
megkozelités lehetévé tette, hogy a vizsgdlat

a didkok gondolkoddsa-

vélasz 1 és 5 kozé esett,
igy klasszikus értelemben
vett outlier nem fordult
eld. A széls6 értékek (1 és
5) 6nmagukban nem te-

a tanulok kozoeti kiilonbsé-
gek egyes csoportokon beliil

is szimottevéek

ban megjelend ellent-
monddsokat és parhuza-
mos mintdzatokat
feltdrja, s kdzben elke-
rillje a kis mintanagysdg

kinthetdk hibdsnak, ha-

nem a didkok valédi véleményét titkrozik,
ezért minden adat bevondsra keriilt az elem-
zésbe. A szérdsértékek vizsgalata alapjdn az
adatok eloszldsa kiegyenstlyozottnak tekint-
hetd, bar a szdrds egyes 4llitdsokndl

miatt statisztikailag ke-
véssé értelmezhetd, teljes korreldcidés mdt-
rix kozlését. A korreldcidk igy nem dncéla
statisztikai eredményként, hanem pedagé-
giailag relevans, értelmezett sszefliggések-
ként jelennek meg az elemzésben.

! Outliernek (szélsé értéknek) azokat az adatpontokat nevezziik, amelyek a teljes minta eloszldsdhoz képest rendkiviil

tdvol helyezkednek el, és torzithatjék a statisztikai elemzést.

2 A boxplot egy olyan 4bra, amely megmutatja, hogyan oszlanak el az adatok, mely értékek vannak ,kézépen”, és

vannak-e kiugré szélséségek.
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A kutatds korldtait elsésorban a minta
mérete és az alkalmazott méréeszkoz tipusa
jelentik. Bar a 137 f&s minta lehet6vé tette
az évfolyamonkénti dsszehasonlitést, az
eredmények dltaldnositdsa koriiltekintést
igényel. A Likert-skdlds onbevalldsos kér-
déiv nem ad lehetdséget a valaszok mogott
indokok és gondolatmenetek mélyebb

3. EREDMENYEK

felcdrdsdra, ezért a jovében érdemes lenne
kvalitativ (interjus vagy nyilt kérdéses) ele-
mekkel kiegésziteni a vizsgalatot. Ugyancsak
hasznos lenne a minta b8vitése mds iskolati-
pusok és régidk bevondsdval, hogy drnyal-
tabb képet kapjunk a tudomdnyos mivelt-
ség és az dltudomdnyos nézetek tdrsadalmi

bedgyazottsigdrol.

1. TABLAZAT

A kozépiskolds tanuldk dtlagos vélaszai a 12 vizsgdle dllitdsra

9. évf.

Allitas (itlag)

10. évf.

Osszesitett

tlag

11. évf.
(4tlag)

12. évf.

(4tlag) (4tlag)

1. A horoszképban megfogal-
3,22

mazott jellemzések sokszor jol
illenek az emberekre.

3,16 3,05 3,28 3,18

2. Az emberi tevékenység ha-
4,44

tdsa jelentbsen hozzdjérulhat a
klimavéltozdshoz.

4,70 4,70 4,83 4,67

3. Az oltdsoknak lehetnek
hosszti tdvd, akdr komoly mel-
lékhatdsai is.

2,47

2,81 2,62 2,41 2,56

4. A tévhitek és félreéreések
csokkentésében nagy szerepe 419
b

van a tudomdnyos ismeretter-
jesztésnek.

4,32 4,51 4,41 4,36

5. A csillagjegyek befolydsol-
3,16

hatjdk bizonyos emberek élet-
utjdt és dontéseit.

3,14 3,65 3,66 3,40

6. A jov8 energiatermelésében
4,28

a megtjulé forrdsok (nap, szél)
kiemelt szerepet kaphatnak.

4,41 4,43 4,48 4,40

7. Az emberi agy kapacitdsinak 2,03

csak kis részét haszndljuk.

2,03 2,46 2,28 2,20
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8. A tudoményos mddszerek
eredményei megbizhatébbak, 331

mint a puszta személyes tapasz-
talat.

3,89 3,73 3,41 3,56

9. A természetes alapu szerek
hatékonyabbak, mint a gy6gy- 2,78

szerek.

3,03 2,92 2,83 2,89

10. A véd8oltdsok segitenek
3,94

megel8zni a fert8z8 betegsége-

ket.

3,81 4,35 4,17 4,07

11. A klimavaltozas elsésorban
természetes ciklusok kovetkez-
ménye, nem az emberi tevé-
kenységé.

3,92 3,57 3,9 3,85

12. A Fold alakjdrdl a tudo-
mény szdmos bizonyitékot mu- 45

tatott be az elmult évszdzadok
soran.

4,73 4,87 4,62 4,68

3,53

Osszesen

3,66 3,74 3,69 3,65

Az 1. ribldzat adatai alapjan ldthatd, hogy a
tudomdnyos allitdsok elfogadottsdga min-
den évfolyamon magas (tobbnyire 4 pont
koriili vagy a feletti dtlaggal), mig az dleudo-
ményos nézetek elutasitdsa jéval alacso-
nyabb szinten mozog. Kiemelkedd konszen-
zus figyelhetd meg példdul a klimavaltozds
emberi eredetének elfogaddsdban (2. 4llitds,
4,67-es osszesitett dtlag), valamint a Fold
alakjdra vonatkozé 4llitds-

FORRAS: sajdt szerkesztés

kiilsnbségek osszességében mérsékeltek, de
a 9. évfolyamosok dtlagai jellemzden alacso-
nyabbak, mig a 11. évfolyamosok mutatjdk
a legmagasabb tudomdnyos miiveltségi szin-
tet. Az eredmények arra utalnak, hogy az is-
kolai elérehaladds hatdssal van a tudomd-
nyos allitdsok elfogaddsdra, ugyanakkor az
dltudomdnyos nézetek elutasitdsa csak kor-
ldtozottan javul.

A vizsgilatban dssze-

nal (12. allitds, 4,68-as 4t-
lag). Ezzel szemben maka-
csul fennmaradé tévhit ,,az

a 9. évfolyamosok 4tlagai
jellemzden alacsonyabbak

sen 137 tanulé vett részt
a szombathelyi Mévészeti
Szakgimndzium és Tech-
nikum 9., 10., 11. és 12.

emberi agy kapacitdsdnak
csak kis részét haszndljuk”
kijelentés (7. dllitds, 2,2-es 4tlag), amely
minden évfolyamon jelent8s ardnyban elfo-
gadott maradt. Az évfolyamok kozott

évfolyamidrél. Az tfokd
Likert-skdldn mért, dtkddolt valaszokbdl
szdmitott dtlagpontszdmok és szdrdsok az 2.

tdbldzatban lithatok.
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2. TABLAZAT

A 9-12. évfolyamos tanulék tudomdnyos miiveltségének dtlagai és szordsai

Evfolyam N Atlag Széris
9. évi. 32 3,53 0,93
10. évf. 37 3,66 0,96
11. évf. 37 3,74 1,03
12. évi. 31 3,69 0,97

Az adatokbdl j¢l ldthatd, hogy a tudomsi-
nyos miiveltség dtlagéreéke az évfolyamok
elérehaladdsdval 8sszességében emelkedd ten-
dencidt mutat. A 9. évfolyam didkjai éreék el
a legalacsonyabb dtlagot (3,53), ami arra
utal, hogy koritkben még gyakoribbak a bi-
zonytalansdgok és az dltudomdnyos nézetek
részleges elfogaddsa. A 10. évfolyamon mdr
magasabb éreék (3,60) sziiletett, ami a tanul-
mdnyi el8rehaladas és a tantdrgyi tanulds po-
zitfv hatdsdra utal. A 11. évfolyamon mért
legmagasabb 4tlag (3,74) a tudomdnyos
szemlélet legerésebb jelenlétét jelzi, ugyanak-
kor ebben az évfolyamban volt a legnagyobb
szérés is (1,03). Ez arra utal, hogy bér sok ta-
nulé magas szintl tudomdnyos gondolko-
déssal rendelkezik, mdsok korében még min-
dig jelen vannak a bizonytalansdgok és
tévhitek. A 12. évfolyamon kisebb visszaesés
figyelhetd meg (3,69), ami részben magya-
razhaté azzal, hogy ebben az évben mdr nincs
a tanrendben természettudomdny tantdrgy,
igy a tudomdnyos szemléletet kevésbé erdsiti
az iskolai tanulds kozvetlen hatdsa.

Az évfolyamok kozotti szordsértékek
0,93 és 1,03 kdzdtt mozognak, ami egy 6t-
fokd Likert-skdlin mérsékelt, de pedagdgia-
ilag jelentds variabilitést jelez. Ez azt

FORRAS: sajdt szerkesztés

mutatja, hogy azonos évfolyamon beliil is
szdmottevd kiilonbségek tapasztalhatdk ab-
ban, mennyire jellemz6 a didkokra a tudo-
miényos gondolkodds és az dltudomanyos
nézetek elutasitdsa. A 9. és 10. évfolyamon
kisebb, homogénebb szérds mutatkozik,
mig a 11. évfolyamon a magasabb 4tlag
mellett nagyobb eltérés figyelhetd meg a ta-
nuldék kozétt. Ez azt sugallja, hogy a tudo-
ményos miiveltség fejlédése nem egyenletes,
hanem erésen egyéni, ami a kritikai gondol-
kodds és a forrdsériékelés eltérd fejlettségi
szintjeire vezethetd vissza.

Pedagdgiai szempontbdl a viszonylag
magas szérdsértékek arra hivjék fel a figyel-
met, hogy a tudomdnyos miveltség fejlesz-
tése nem korldtozddhat egységes ismeretdt-
addsra. A tanuldi kiilonbségek kezelése
differencidlt pedagdgiai megkozelitést igé-
nyel, amely figyelembe veszi a didkok el6ze-
tes tuddsdt, médiahasznalati szokdsait és sze-
mélyes érdeklédését. A tendencia tehdt
alapvetden pozitiv, az évfolyamok el8re-
haladtdval né a tudomdnyos szemlélet 4tla-
gos szintje, de a belsd eltérések fennmara-
ddsa azt mutatja, hogy a tudomdnyos
gondolkodds fejlesztése folyamatos, sze-
mélyre szabott pedagdgiai feladatot jelent.
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1. ABRA

A tudomdnyos és dltudomdnyos 4llitdsok dtlagpontszdmainak alakuldsa évfolyamonként

4,43
4,4 4,31 e 4,32
o— —g
4>%
°
3,9
3,4
,02 3,05 3,06
2,94 4 ~ ~
2,9 -
9. évfolyam 10. évfolyam 11. évfolyam 12. évfolyam

=@=Tudomdnyos dllitdsok elfogaddsa

A 1. dbra azt mutatja, hogy a tudomd-
nyos allitdsok elfogaddsdnak dtlaga a 9. év-
folyam 4,11 pontos értékérél a 10. évfolya-
mon 4,31-re, majd a 11. évfolyamon 4,43-
ra emelkedett, a 12. évfolyamon pedig
enyhe visszaesés figyelhetd meg (4,32). Ez-
zel szemben az dltudomdnyos 4llitdsok el-
utasitdsdnak 4tlaga jéval alacsonyabb értéke-
ken mozgott, a 9. évfolyamon 2,94, a 10.
évfolyamon 3,01, a 11. évfolyamon 3,05, a
12. évfolyamon pedig 3,06 volt. Az eredmé-
nyek alapjdn megdllapithatd, hogy mig a tu-
domdnyos gondolkodds fokozatosan erds-
dik a tanulmdnyi elérehaladds sordn, addig
az dltudomdnyos nézetek elutasitésa alig val-
tozik, és minden évfolyamon viszonylag ala-
csony szinten marad.

A vizsgilat 6sszesitett eredményei
alapjdn a tudomdnyos miiveltség 4tlag-
pontszdmai az évfolyamok

Altudomdnyos allitdsok elutasitisa

FORRAS: sajdt szerkesztés

elérehaladdsdval emelkedd tendencidt
mutatnak, a legmagasabb értéket a 11. év-
folyam érte el, majd a 12.-ben kisebb
visszaesés tapasztalhaté. A részletes bontds
szerint a tudomdnyos allitdsok elfogaddsa je-
lentdsen novekszik a 9. és 11. évfolyam ko-
zott, mig a 12. évfolyamon csak minimdlis
csokkenés tapasztalhatd.

Ezzel szemben az dltudomdnyos 4llitd-
sok elutasitdsa minden évfolyamon jéval
alacsonyabb szinten marad, és csak alig ér-
zékelhetd novekedést mutat. A tévhitek ko-
ziil a legnagyobb ardnyban elfogadott az
»emberi agy kis kapacitdsdnak haszndlata”
4llitds volt, amely minden évfolyamon széles
korben jelen van. A legerésebb tudomdnyos
konszenzus ezzel szemben a klimavaltozds
emberi eredetének elfogaddsdban jelentke-
zett, amelyben a tanuldk szinte teljes egyet-
értést mutattak.
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3.1. Tudomanyos allitasok elfogadottsaga

3. TABLAZAT

A kozépiskolds tanulék tudomdnyos dllitdsokra adott dtlagos vélaszai (1 = egydltaldn nem

éreek egyet, 5 = teljes mértékben egyetéreek)

Allités 9. évf. | 10. évf. | 11. évE. | 12. évf. | Osszesitett

(atlag) | (atlag) | (dtlag) | (dtlag) tlag

2. Az emberi tevékenység hatdsa je-

lent8sen hozzdjdrulhat a klimavélco- | 4,44 4,70 4,70 4,83 4,67

zéshoz.

4. A tévhitek és félreértések csokken-

tésében nagy szerepe van a tudoméd- | 4,19 4,32 4,51 4,41 4,36

nyos ismeretterjesztésnek.

6. A jov8 energiatermelésében a

megujuld forrdsok (nap, szél) ki- 4,28 4,41 4,43 4,48 4,40

emelt szerepet kaphatnak.

8. A tudoményos mddszerek ered-

ményei megbizhatébbak, mint a 3,31 3,89 3,73 3,41 3,56

puszta személyes tapasztalat.

10 A Vedoolta;sok seglfenek meg- 3.94 3.81 435 417 4,07

eldzni a fertdzd betegségeket.

12. A Fold alakjdrdl a cudomdny szd-

mos bizonyitékot mutatott be azel- | 4,50 4,73 4,87 4,62 4,68

mult évszdzadok sordn.

Osszesen 4,11 4,31 4,43 4,32 4,29

A 3. tdblizat adatai alapjdn ldthatd, hogy a
tudomdnyos allitdsok elfogadottsdga min-
den évfolyamon magas szinten van. A kli-
mavéltozds emberi eredetének elfogadott-
sdga (4,67-es dtlag) és a Fold alakjdra
vonatkozé dllitds (4,68-as dtlag) kiemelke-
dden magas konszenzust mutatnak. Az is-
meretterjesztés és a meglijuld energiaforrd-
sok szerepét is széles korben elismerték a
didkok, minden évfolyamon 4 feletti

FORRAS: sajdt szerkesztés

dtlaggal. Enyhén alacsonyabb, de még min-
dig viszonylag magas értékek sziilettek a vé-
ddoltdsok hasznossdgdval (4,07) és a tudo-
ményos modszerek megbizhatdsdgéval
(3,56) kapcsolatos allitdsoknal. Az évfolya-
mok kozotti kiilonbségek mérsékeltek, de a
tendencia dsszességében erdsddé: a 9. évfo-
lyam 4,11-es dtlaga a 11. évfolyamra 4,43-
ra emelkedik, majd a 12. évfolyamban

4,32-re mérséklédik.
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3.2. Altudomanyos allitasok elfogadottsaga

4. TABLAZAT

A kozépiskolds tanulék dltudomdnyos allitdsok elutasitottsigdnak dtlagai (1 = teljes egyetér-

tés, 5 = teljes elutasitds)

Allités 9.évf. | 10.évE | 11.évE | 12.évE | Osszesitett

(4tlag) | (atlag) (4tlag) (4tlag) tlag

1. A horoszképban megfogal-

mazott jellemzések sokszor jol 3,22 3,16 3,05 3,28 3,18

illenek az emberekre.

3. Az oltdsoknak lehetnek

hosszti tdvd, akdr komoly mel- | 2,47 2,81 2,62 2,41 2,56

lékhatdsai is.

5. A csillagjegyek befolydsol-

hatjik bizonyos emberek élet- 3,16 3,14 3,65 3,66 3,4

utjdt és dontéseit.

7. Az emberi agy kapacitdsd-

nak csak kis részét haszndljuk. 2,03 2,03 2,46 2,28 2,20

9. A természetes alapu szerek

hatékonyabbak, mint a gy6gy- 2,78 3,03 2,92 2,83 2,89

szerek.

11. A klimaviltozas elsésorban

ter’mészetes ciklusok k'évetl’iez— 4 3.92 3.57 3.9 3.85

ménye, nem az emberi tevé-

kenységé.

Osszesen 2,94 3,02 3,05 3,06 3,01

A 4. tdbldzat az dltcudomdnyos 4llitdsokra
adott valaszok dtlagait mutatja. Az adatok
alapjdn ldthatd, hogy ezek 4tlagai alacso-
nyabbak, mint a tudomdnyos 4llitdsok ese-
tében, ami arra utal, hogy a tévhitekkel
szembeni elutasitds csak részleges. Az dssze-
sitett 4tlag minddssze 3,01, ami kozepes
szintli elutasitdst jelez. A legkevésbé elfoga-
dott tévhit az, hogy a klimavaltozds

FORRAS: sajd szerkesztés

elsésorban természetes ciklusok kdvetkez-
ménye (dtlag = 3,85), valamint, hogy a csil-
lagjegyek befolydsolhatjék az emberek élet-
ugde (dtlag = 3,40). Ezeknél az 4llitdsokndl a
tanuldk jelentds része nem utasitotta el egy-
értelmien a felvetést. Kiilonosen figyelemre
mélt6, hogy az ,,emberi agy kapacitdsinak
kis részét hasznaljuk” kijelentés (dtlag =
2,20) a legalacsonyabb elutasitottsigot
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kapta, ami széles korben népszer(i tévhitet
jelez. A természetes gydgymddok és az oltd-
sok mellékhatdsaira vonatkozd 4llitdsok
szintén kozepes szint elutasitdst mutatnak
(2,5-2,9 kozotti dtlagok). Az évfolyamok
kozdtei kiilonbségek mérsékeltek, de dsszes-
ségében az dltudomdnyos nézetek elutasitdsa
lassabban fejlédik, mint a tudomdnyos 4lli-
tésok elfogaddsa.

3.3. Mintazatok és osszefiiggések

Az eredmények ismertetése (1. tdbldzar) so-
rdn a 12 vizsgdle dllitdst el8szor dttekintd
tdbldzatban kézoltem, majd részletesen is
elemeztem. Az elemzésben a kiemelt példdk
nem véletlenszertiek: a tudomdnyos 4llit4-
sok koziil azokat mutatom be részleteseb-
ben, amelyek a legmagasabb konszenzust je-
lezték (pl. a klimavéltozds emberi eredete),
illetve amelyeknél viszonylag alacsonyabb
értékek mutatkoztak (pl. a tudomdnyos
mddszerek megbizhatésdga). Az dltudomai-
nyos allitdsok koziil pedig a legmakacsabb
tévhiteket (pl. az agykapa-

jelez. Az dltudomdnyos magyarazatot, mely
szerint a klimavéltozds elsésorban természe-
tes ciklusok kévetkezménye, szintén inkdbb
elutasitjdk (dtlag = 3,85), de ez az éreék ala-
csonyabb, mint a tudomdnyos 4llitds elfoga-
dottsdga. Ez azt jelenti, hogy bér a didkok
tobbsége tisztdban van az emberi tényezdk
meghatdrozd szerepével, egy kisebb résziik-
nél tovdbbra is jelen van a természetes ciklu-
sokra valé hivatkozds mint magyardzat. Ez a
kiilsnbség rdmutat arra, hogy a tudoményos
ismeretek dtaddsa mellett kiemelten fontos a
tévhitek lebontdsa és a kritikai gondolkodds
fejlesztése is.

A tudomdnyos ismeretterjesztés szerepét
a tévhitek csdkkentésében a tanuldk széles
korben elismerték: az dsszesitett dtlag 4,36,
minden évfolyamon 4 pont feletti értékek-
kel. Ez azt jelzi, hogy a didkok tobbsége
fontosnak tartja a tudomdnyos kommuni-
kicidt a téves nézetek ellensilyozdsdban.

Ezzel szemben az ,A tudomédnyos méd-
szerek eredményei megbizhatébbak, mint a
puszta személyes tapasztalat” dllitds elfoga-

dottsdga joval alacso-

citds-mitosz) és az ellent-
monddsos nézeteket (pl.
klimavéltozds természetes

nem tudnak egyértelmtien
a tudomdny oldaldra 4llni

nyabb, az dsszesitett dtlag
mindéssze 3,56 Ez arra

utal, hogy sok didk nehe-

ciklusa és az emberi hatds)
emelem ki. Tgy a teljes
adatbdzis bemutatdsa mellett az értelmezés a
legjellemz8bb mintdzatokra fékuszal.

3.3.1. Parhuzamos gondolkodasmintak a ta-
nulék nézeteiben

Az 1. tdblizatban a klimavéltozdssal kap-
csolatos két 4llitds 8sszevetése fontos tanul-
sdgokat hordoz. Az emberi tevékenység
szerepét a tanulék nagyon magas dtlaggal
(4,67) elfogadjék, ami erds konszenzust

zen tudja dsszehangolni a
személyes tapasztalatot a
tudomdnyos bizonyitékokkal. Erdekes mo-
don a 10. évfolyamon kiugréan magasabb
éreék (3,89) figyelhetd meg, miga 12. évfo-
lyamon mdr csokkenés ldtszik (3,41).

Az eredmények arra mutatnak rd, hogy
bar a didkok tobbsége dltaldnossdgban elis-
meri a tudomdnyos ismeretterjesztés fontos-
sdgdt, amikor a tudomdnyos bizonyitékok
és a személyes tapasztalat titkdznek, sokan
nem tudnak egyértelmtien a tudomdny ol-
daldra dllni. Ez a bizonytalansig kiiléndsen
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indokolttd teszi a kritikai gondolkodds, a ki-
sérleti bizony{tékok értelmezése és a tudo-
ményos modszertan pedagdgiai hangstlyo-
zasat.

A 3. dllitds (,Az oltdsoknak lehetnek
hosszti tdvd, akdr komoly mellékhatdsai is”)
alacsony 4tlagértéket mutat (Osszesitett dtlag
= 2,56), ami arra utal, hogy a didkok in-
kébb hajlamosak elfogadni ezt az dltudomad-
nyos nézetet. Bar a kiilonbségek évfolya-
monként kisebbek, a 12. évfolyam ércéke
(dtlag = 2,41) jelzi, hogy a felsébb évfolya-
mokon sem tapasztalhatd erételjes elutasitds.

Ezzel szemben a 10. allitds (,A véddoltd-
sok segitenck megel8zni a fert8z8

betegségeket”) magas dtlagéreékei (Ssszesi-
tett 4tlag = 4,07) azt muratjik, hogy a did-
kok tilnyomé tobbsége elfogadja a tudomsi-
nyos alldspontot. A legmagasabb
tdmogatottsdg a 11. évfolyamon jelent meg
(dtlag = 4,35), ami erds konszenzusra utal.

Az bsszevetés arra vildgit rd, hogy bar a
tanuldk tdbbsége hisz a védboltdsok hasz-
nossdgdban, ugyanakkor jelentds résziik to-
vébbra is nyitott a mellékhatdsokkal kapcso-
latos, gyakran tlzé vagy téves allitdsokra.
Ez kettésségre hivja fel a figyelmet: a tudo-
ményos iizenetek dtaddsa mellett kiilondsen
fontos az oltdsokkal kapcsolatos dltudomsd-
nyos félelmek és tévhitek lebontdsa is.

5. TABLAZAT

A tudomdnyos és dltudomdnyos 4llitdsok egyiittjdrdsai évfolyamonként

Allitas 9. évf. 10. évf. 11. évf. 12. évf.
(r, p) (r, p) (r, p) (r, p)

2. Az emberi tevékenység hatdsa je-
lent8sen hozzdjdrulhat a klimavélto-
zéshoz. (r=0,451; | (r=0.252; ﬁ:Sﬁ&k ﬁ=8§6i
11. A klimavéltozés elsésorban ter- | p = 0,010) | p = 0.132) p=0.013) | p=0.01D)
mészetes ciklusok kévetkezménye,
nem az emberi tevékenységé.
4. A tévhitek és félreértések csokken-
tésében nagy szerepe van a tudomd-
nyos ismeretterjesztésnek. (r=0,463; | (r=0.047; | (r=0.179; | (r = 0.176;
8. A tudomanyos médszerek ered- | p=0,008) | p=0.783) | p=0.288) | p=0.362)
ményei megbizhatébbak, mint a
puszta személyes tapasztalat.
3. Az oltdsoknak lehetnek hossza
tévt, akdr komoly mellékhatdsai is. | (r = 0,426; | (r = -0.011; | (r = 0.498; | (r = 0.463;
10. A véd8oltdsok segitenek meg- p=0015) | p=0.948) | p=10.002) | p=0.011)
eldzni a fertdzd betegségeket.

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A 5. tdblizat a tudomdnyos és dltudo-
ményos 4llitdsok kozotti korreldcidkat mu-
tatja évfolyamonként. Az eredmények hé-
rom kiemelt témakorben (klimavaltozds,
tudomdnyos ismeretterjesztés, véd8oltdsok)
szolgdlnak fontos tanulsdgokkal.

A klimavaltozdssal kapcsolatos 4llitdspar
esetében a 9. évfolyamon kozepes erdsségl,
szignifikdns pozitiv korreldcié mutatkozott

(r=0,451; p =0,010),

Az oltdsokkal kapcsolatos két llitds ese-
tében a 9. évfolyamon kdzepes erésség,
szignifikdns korreldcié figyelhetd meg (r =
0,426; p = 0,015), amely a 10. évfolyamon
elttinik (r = -0,011; p = 0,948), majd a 11—
12. évfolyamon ismét megerdsodik (r =
0,498; p = 0,002; illetve r = 0,463; p =
0,011). Ez az eredmény hasonlé mintdzatot
mutat, mint a klimavéltozas esetében: a ta-

nuldk egy része hajlamos

amely a 10. évfolyamon
gyengiil (r=0,252; p =
0,132), majd a 11-12. év-
folyamra ismét meger8so-

dik és szignifikdnssd valik

a tévhitek nem tlinnek el, ha-
nem finomabban beépiilnek
a tanul6k gondolkoddsdba

egyszerre elfogadni az 4l-
tudomdnyos és tudomd-
nyos érvelést. Az oltdsok-
kal kapcsolatos kett8sség
jol példdzza, hogy a tanu-

(r=0,403; p = 0,013; il-

letve r = 0,465; p = 0,011). Ez a tendencia
arra utal, hogy a didkok korében eleinte
egyértelmien egyiitt jelenik meg az emberi
tevékenység és a természetes ciklusok szere-
pének elfogaddsa, a 10. évfolyamon azon-
ban ez a kapcsolat dtmenetileg gyengiil,
majd Gjra meger8sddik. Ez a hullimzds arra
enged kovetkeztetni, hogy a tanulék gon-
dolkoddsdban a klimavéltozds tobbtényezds
jelenségként jelenik meg, és a két magyard-
zat tudomdnyos és dltudomdnyos, nem fel-
tétleniil zdrja ki egymdst.

A tudomdnyos ismeretterjesztés szerepe
és a tudomdnyos médszerekbe vetett biza-
lom kozétti kapesolat csak a 9. évfolyamon
szignifikdns (r = 0,463; p = 0,008), a 10—
12. évfolyamokon médr nem mutat érdemi
dsszefiiggést (r = 0,047-0,179 tartomdany-
ban; p > 0,05). Ez azt jelzi, hogy a fiatalabb
didkok szdmdra a tudomdnyos kommuniké-
cié még kozvetleniil 8sszekapesolédik a tu-
domdnyba vetett bizalommal, mig az id$-
sebb tanulékndl ez a kapcsolat fokozatosan
gyengiilhet, ami a tudomdnyos szemlélet 4r-
nyaltabbd véldsdra is utalhat.

16k kérében a tudoma-

nyos tudds és a félelmekbdl fakadé hiedel-
mek gyakran egyiitt vannak jelen.

Osszességében az adatok arra utalnak,
hogy a tudomdnyos és dltudoményos gon-
dolkodds nem egymdst kizdré médon, ha-
nem sok esetben parhuzamosan jelenik meg
a didkok nézeteiben. A 9. és 12. évfolyam
kozdtti tendencia azt is sugallja, hogy bér a
kor el8rehaladtdval nd a tudomdnyos isme-
retek szintje, a tévhitek nem tlinnek el auto-
matikusan, hanem finomabban beépiilnek a
tanuldk gondolkoddsdba. Ez hangsilyozza a
kritikai gondolkodds, a forrdskritika és a tu-
domdnyos kommunikdcié pedagégiai fej-
lesztésének kiemelt jelentdségér.

3.3.2. A legerdsebb tévhit

A 4. tdbldzatban ldthatd az ,emberi agy ka-
pacitdsdnak csak kis részét hasznaljuk” 4lli-
tds eredményei. Az dsszesitett 4tlag 2,20,
ami arra utal, hogy a didkok tobbsége in-
kébb elfogadja ezt az dltudoményos nézetet.
Kiilondsen a 9. és 10. évfolyamon tapasztal-
hatd nagyon alacsony érték (dtlag = 2,03),
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ami széles kord elfogadottsgot jelez.

Az id8sebb évfolyamok esetében enyhe el-
mozdulds figyelhetd meg az elutasitds ird-
nyédba (11. évfolyam = 2,46; 12. évfolyam =
2,28), de a viltozds nem elég erds ahhoz,
hogy megtdrje a tévhit makacs fennmarada-
sat. Ez az eredmény jol példdzza, hogy a tu-
domdnyos miiveltség fejlesztése sordn nem
elegend§ a tananyagban szerepld tények dt-
addsa, hanem sziikség van a széles korben
elterjedt, a médidbél és a populdris kulttrd-
bél szdrmazé tévhitek tudatos lebontdsdra
is. Az ,agy 10%-a” mitosz olyan makacs el-
képzelés, amelyet még a felsdbb évfolyamok
didkjai is gyakran elfogadnak, ami aldhtizza
a kritikai gondolkodds és a forraskritika erd-
sitésének fontossdgdt.

3.3.3. A legerosebb konszenzus

A 3. tdbldzatban lithatd, hogy a 2. allitds
(,Az emberi tevékenység hatdsa jelentdsen
hozzdjérulhat a klimavdltozdshoz”) minden
évfolyamon nagyon magas dtlagértéket ka-

pott (4,44-4,83), az dssze-

egyetériést jelez a didkok kérében, alig mu-
tatva eltérést az évfolyamok kozott.
Osszességében elmondhaté, hogy ez a
két tudomdnyos 4llitds a kutatds legerdseb-
ben tdmogatott kijelentései kozé tartozik.
Az adatok arra utalnak, hogy a tanulék
dontd twobbsége elfogadja az emberi ¢énye-
268k szerepét a klimavéltozdsban, valamint a
Fold alakjanak tudomdnyos bizonyitékait.

4. PEDAGOGIAI ERTELMEZES

A kutatds eredményei alapjdn kirajzolédik,
hogy a kozépiskolds didkok tudomdnyos és
dltudoményos gondolkoddsa egyszerre mu-
tat fejlédést és ellentmonddsokat. Az els6 ku-
tatdsi kérdésre adott vélasz szerint a tudomd-
nyos allitdsok elfogadottsiga Ssszességében
névekszik az évfolyamok el8rehaladtdval,
ami azt jelzi, hogy az iskolai tanuldsi folya-
mat és a természettudomdnyos ismeretszer-
zés hatdssal van a tanulék gondolkoddsméd-
jdra. Ugyanakkor a mdsodik kutatdsi kérdés
eredményei szerint az 4l-

sitett dtlag 4,67. Ez azt
mutagja, hogy a didkok
széles korben elfogadjik az
emberi tényezdk meghatd-

elfogadja az emberi tényezdk
szerepét a klimavéltozdsban

tudomdnyos nézetek el-
utasitdsa csak mérsékelten
javul, ami arra utal, hogy
a kritikai gondolkodds és

rozé szerepét a klimavalto-
zdsban. Az értékek enyhén ndvekvé tenden-
cidt jeleznek a 9. évfolyamtél a 12.
évfolyamig, ami azt sugallja, hogy a fels6bb
évfolyamokban még erdsebb az egyetértés.
A 12. 4llitds (,A Fold alakjdrdl a tudo-
mény szdmos bizonyitékot mutatott be az
elmult évszdzadok sordn”) az egyik legmaga-
sabb tdmogatottsigot mutatja: az Gsszesitett
dtlag 4,68, a 11. évfolyamon pedig kiemel-
kedéen magas (4,87). Ez szinte teljes

forrdséreékelés fejlesztése
nem automatikus kévetkezménye a tudds-
gyarapoddsnak, hanem célzott pedagdgiai
beavatkozést igényel. A harmadik és negye-
dik kérdésre adott valaszok megerdsitik ezt
az értelmezést, mig a klimavaltozds emberi
eredetében és a Fold alakjdra vonatkozé tu-
domdnyos tényekben kozel teljes konszen-
zus figyelhetd meg, addig az olyan tévhitek,
mint ,az agy kis részének hasznélata” vagy
az asztroldgiai hatdsokba vetett hit, tartésan
jelen maradnak.
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Altudom;inyox és tudomdnyos tartalmak a tanulds folyamatdban — Kizépiskoldsok attitiidvizsgdlata ‘

Ezek a mintdzatok arra hivjdk fel a fi-
gyelmet, hogy a tudomdnyos muveltség
nem pusztdn ismeretanyag, hanem komplex
attitid- és gondolkoddsforma, amelyet a di-
dkok eltéré mértékben sajdtitanak el. Az év-
folyamokon beliili viszonylag magas szdrés-
értékek azt mutatjdk, hogy vannak, akik
tudatosan képesek az dltudomdnyos 4llitd-
sok kritikai elemzésére, mig mdsok szdmdra
ezek tovdbbra is meggydz8 narrativak ma-
radnak. A vizsgédlat pedagdgiai tanulsdga te-
hdrt az, hogy a természettudomdnyos oktatds
hatékonysdga nem kizdrélag a tananyag
mennyiségén, hanem az

5. KONKLUzIO

A vizsgélat eredményei alapjén a kozépisko-
ldsok tudomdnyos miiveltsége dsszességében
erdsodik az iskolai évek eldrehaladdsdval,
ugyanakkor az dltcudoményos nézetek eluta-
sitdsa csak mérsékelten javul. Ez a kettésség
arra figyelmeztet, hogy mikézben a tanuldk
fokozatosan elsajtitjak a tudomdnyos kon-
szenzushoz kapcsolédé ismereteket, a ma-
kacs tévhitek tovdbbra is széles kérben fenn-
maradnak. A klimavéltozds emberi
eredetének szinte teljes el-

alkalmazott médszerta-
non mulik. A tudomd-
nyos miiveltség és a kriti-
kai gondolkod4s
fejlesztése akkor lehet
eredményes, ha az oktatds

a kozépiskolds korosztdlyban
a tudomdnyos szemlélet
fejlddése fokozatos,
de nem linedris

fogadottsdga viszont jél
mutatja, hogy bizonyos
témdkban az oktatds és a
kézbeszéd hatékonyan
formdlja a fiatalok gon-

dolkod4sat.

sordn a didkok aktivan

dolgozzék fel az informdcidkat, megisme-
rik az érvelés és bizonyitds logikdjdt, és va-
16s példdkon keresztiil tapasztaljék meg,
hogyan kiilonbéztetheté meg a tudomdny
az dltudomdnytdl.

Osszességében a kutatds megerésiti,
hogy a kozépiskolds korosztalyban a tudo-
ményos szemlélet fejlédése fokozatos, de
nem linedris, és a makacsul fennmaradé
tévhitek arra utalnak, hogy a kritikai gon-
dolkodds, a médiatudatossdg és a tudomi-
nyos bizonyitékok értelmezése tovdbbra is
kiemelt fejlesztési teriilet. A pedagdgiai
gyakorlatban ezért nemcsak a tudomanyos
ismeretek dtaddsdra, hanem a didkok gon-
dolkoddsmédjdnak formdldsdra, a kérdés-
felcevésre és a bizonyitékok elemzésére kell
épiteni. Ezzel az oktatds nem csupdn a tu-
dds dtaddsdnak, hanem a tudoményos gon-
dolkodds kulttrdjanak kozvetitdje is lehet.

A tendencidk értelme-
zéséhez figyelembe kell venni a tantdrgyi ke-
reteket is. A 9-10. évfolyamon heti két, a
11.-ben heti egy, a 12.-ben pedig mdr egyet-
len természettudomdny-6ra sincs, ami rész-
ben magyardzza a 11. évfolyamon mért ki-
ugré értékeket, majd a 12.-ben tapasztalt
visszaesést. Ez aldtdmasztja, hogy a tudomad-
nyos miiveltség fenntartdsihoz és fejlesztésé-
hez folyamatos, minden évfolyamon jelen
1év8 természettudomdnyos nevelés sziiksé-
ges.

A didkok 4ltudomdnyos 4llitdsokhoz
valé viszonya azt mutatja, hogy az iskola fel-
adata nem meriilhet ki a tudomdnyos té-
nyek draddsdban. Pedagdgiai kihivds, hogy
az oktatds a kritikai gondolkoddst és a mé-
diatudatossdgot is fejlessze, hiszen a fiatalok
mindennapi életében a kozdsségi médidban
terjedd tartalmak legaldbb akkora hatdst
gyakorolnak, mint az 6rdkon elhangzé
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ismeretek. Az iskola akkor lehet hatékony,
ha a tanulék nemcsak tudjak a helyes vi-
laszt, hanem meg is értik, miért hibdsak a
tévhitek, és képesek azokat tudatosan el-
utasitani.

Ehhez olyan mdédszerekre van sziikség,
amelyek aktivan bevonjdk a didkokat, vita-
6rak, projektmunkdk, dlhirek forrdskritikai
elemzése, vagy olyan feladatok, amelyekben
sajdt tapasztalat utjdn fede-
zik fel, hogy a népszert 4l-

dltudomdnyos nézetek elutasitdsit. Tovdbbi
vizsgdlatokra van sziikség eltérd iskolatipu-
sokban és nagyobb mintdn, valamint a di-
gitdlis kdrnyezetben terjedd 0j tévhitek ha-
tdsdnak feltdrdsdra.

Osszességében a kutatds arra vilagit rd,
hogy az iskolai nevelés kettds feladata: erdsi-
teni a tudomdnyos konszenzus elfogaddsdt,
valamint fejleszteni a didkok képességét az
dltudomdnyos 4llitdsok
felismerésére és elutasits-

tudomdnyos magyardza-
tok tudomédnyosan nem
tarthatok. Ezek nemcsak a
tudomdnyos miiveltséget
erdsitik, hanem a felelds
4llampolgdri gondolko-
ddst is.

az iskola akkor lehet
hatékony, ha a tanulék nem-
csak tudjik a helyes vélaszt,
hanem meg is értik, miért
hibdsak a tévhitek, és képesek

azokat tudatosan elutasitani

sdra. Ez az egyensuly biz-
tosithatja, hogy a jové ge-
nerdcidi ne csak a tudds
birtokosai legyenek, ha-
nem tudatosan és felelé-
sen haszndljdk is azt a
mindennapi dontéseik-

A jelen kutatds kor-
ldtja, hogy egyetlen intézmény mintdjira
épiilt, de az eredmények dsszhangban dllnak
hazai és nemzetkézi tapasztalatokkal; az is-
koldzottsdg dnmagdban nem garantdlja az

ben. A tudomdnyos isme-
retek draddsa dnmagdban nem elég, a tévhi-
tek célzott, bizonyiték alapti lebontdsa és a
forraskritika rendszeres gyakorldsa az, ami
tartés valtozdst hoz.
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MZ/X, jelentkezz!

Egy iskolai ARISS-kapcsolat torténete

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.06

Az MZ/X hivéjel generdcidk 6ta él a ma-
gyar kultdrdban. A Mézga Aladdr kalandjait
bemutaté rajzfilmsorozat sokunk gyerekkori
kedvence; jdtékos, mégis titokzatos tizenet
egy tavoli, jov6beli vildgnak. 2025-ben Me-
z8berényben ez a jelképes hivés valésdggd
vélt. A Petdfi Sdndor Evangélikus Gimnd-
zium didkjai azonban nem a jovének iizen-
tek — hanem a jelenben keringd Nemzetkozi
Urallomésnak (ISS; International Space Sta-
tion). Fs onnan valdsdgos valasz is érkezett.

Mar az els alkalommal is, amikor az
ember eljutott az Girbe, elengedhetetlen volt,
hogy kapcsolatot teremtsen a Folddel. A ra-
didhullimok pedig biztositottdk a kommu-
nikdci6 lehet8ségét. A Szputnyik-1 jellegze-
tes ,,bip-bip” jeleit a hivatalos dllomdsok
mellett amatdr rddiésok is figyelemmel ki-
séreék — lelkesedésiik és kivancsisdguk azdta
sem csokkent.

Az elsé miiholdak felbocsdtdsa 6ta eltelt
évtizedek alatt a technika véltozott, de a
motivacié nem: az amatdr radiézds kozos-
sége mindig is vdgyott rd, hogy hallhassa az
lireszkoz6k jeleit, és betekinthessen abba,
miként beszélgetnek az tirhajésok a Folddel.
Sokdig tgy tlint, hogy ezt az élményt lehe-
tetlen bevinni az oktatdsba, hiszen az

PEDAGOGIAI JELENETEK

tirhajésok ideje drdga és szigortian beosz-
tott. A kérdés az volt: hogyan juthat széhoz
ezen a csatorndn egy 4tlagos dltaldnos- vagy
kézépiskolds?

A viélaszt végiil egy nemzetkdzi dnkéntes
radidamatdr-kozosség dolgozta ki. 1996-
ban megalakult az ARISS program (Amat-
eur Radio on the International Space Sta-
tion), amely 2000 novemberében valésitotta
meg az elsd sikeres iskolai beszélgetést az
ISS fedélzetével.

Az ARISS célja egyszer(i: lehetdséget
adni a didkoknak, hogy él8ben, rédién ke-
resztiil kérdéseket tegyenek fel az tirhajésok-
nak. Nem felvételen, hanem valés idében —
abban a néhdny percben, amig az ISS éppen
a Fold egy adott pontja felett elhalad.

A programot a vildg legnagyobb (riigy-
ndkségei tdmogatjék, a miikodtetésében pe-
dig rengeteg 6nkéntes rddidamatdr vesz
részt. Ok tartjak karban az (irdllomds radi6-
rendszerét, és 8k tizemeltetik azokat a foldi
llomdsokat, amelyek a kapcsolatot lehetdvé
teszik.

Mivel az ISS kériilbeliil 400 kilométer
magasban kering, és 28 000 km/4rés sebes-
séggel halad, a beszélgetésre csupdn egy 8—
12 perces id6ablak 4ll rendelkezésre. De ez a
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rovid id8 olyan erds élményt ad, amely
hosszt évekre meghatdrozhatja a didkok ér-
deklédését. Az ARISS sokak szdmdra az els§
valddi taldlkozdst jelenti a tudomdny, a
technika és az Grkutatds valésdgéval. Kiilon-
leges hid ez a Fold és a Nemzetkozi Urdllo-
mds kozote — ritka alkalom arra, hogy egy
iskolai kdzdsség sajat hangjdr kiildje fel a vi-
lagtirbe, majd onnan visszahallja a vilaszt.

A MEZOBERENYI PROJEKT
ELOZMENYEI — MASAT-1-TOL
AZ I1SS-IG

Mez8berény tlirkutatdsi kotddése sokkal mé-
lyebbre nytlik, mint azt elsére gondolndnk.
A viéros sziildtte és diszpolgdra, Gschwindt
Andrds a Masat-1 projekt

A HUNOR-kapcsolatra valé felkészii-
1és valéjdban nem teljesen a nulldrél in-
dult. A kollégistak évek éta rendszeresen
részt vesznek tdvesoves és szabad szemes csil-
lagdszati megfigyeléseken, igy mdr volt egy
természetes, élményszeri kapcsolatuk az ég-
bolttal, a miholdakkal és az ISS 4tvonuldsa-
ival. Erre a meglévd alapra épitve kezdtiink
bele nagy lelkesedéssel az iskolai rddids és
tirkutatdsi projektbe. A HUNOR program
keretében kaptunk egy walkie-talkie készii-
léket és egy antenndt, amelyekkel el8szor
csak kisérleteztiink, majd egyre magabizto-
sabban figyeltiik az ISS rddidjeleit, més is-
koldk ARISS-kapcsolatait és az (irdllomdsrdl
érkez8, an. SSTV-addsokat. Emellett rajzpd-
lydzatot hirdettiink az 4ltaldnos iskoldsok-
nak, és minden lehetéséget megragadtunk,

hogy a didkok sajdt élmé-

vezetdje, az elsd magyar,
oktatdsi célokra épitett
mihold szellemi atyja.
Amikor 12 évvel ezelétt el-

a vildg egyik legkomolyabb
oktatdsi tirprogramjdnak
résztvevéi lehetiink

nyeiken keresztiil keriilje-
nek koézelebb az trkutatds
vildgahoz.

Ez a siker megerdsi-

ldtogatott iskoldnkba eld-
addst tartani, megjegyezte,
milyen kiilénleges, hogy egy vidéki gimnd-
ziumban ennyi, a csillagdszat és tirkutatds
irdnt elkotelezett tandr dolgozik.

Ez az emlék aztdn élénken megmaradt
benne. Ennek volt készonhet, hogy évek-
kel késébb — amikor elindult a HUNOR
program és lehetéség nyilt arra, hogy Kapu
Tibor magyar tirhajdssal egyes iskoldk kap-
csolatba léphessenek — Gschwindt Andrds
személyesen hivta fel a figyelmiinket a rész-
vétel lehetdségére. Négy intézménnyel
egylitt benniinket is kivdlasztottak. Ez 6n-
magdban is hatalmas szakmai elismerés volt:
egy kisvdrosi iskola bekeriilt Magyarorszdg
tirkutatdsi vérkeringésébe.

tett benniinket abban,
hogy tovébb kell 1ép-
niink. 2024 oktdberében ismét Gschwindt
Andris keresett meg, és arrdl tdjékoztatott,
hogy lehet8ség nyilna egy még nagyobb vil-
laldsra: mi lenne, ha iskoldnk kiilon pé-
lydzna 6ndllé ARISS-idéablakra egy ameri-
kai Girhajéssal.

A lehet8ség inspirdld volt, taldn gy is
mondhatndnk, hogy tizenkilencre hiztunk
lapot: a vildg egyik legkomolyabb oktatdsi
lirprogramjdnak résztvevéi lehetiink — rd-
addsul egy teljesen egyedi, sajdt idSinterval-
lummal. A pélydzatot még 2024 oktSberé-
ben benytjtottuk, és ridsi dromiinkre
sikeresen bekeriiltiink az ARISS vérdlista-
jdra a 2025-8s év 3—4. negyedévére. Akkor
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még tévolinak tling, szinte hihetetlennek, és
még a magyar (irhajés sem indult el ekkor.

A HUNOR program, Kapu Tibor kap-
csolata, Gschwindt Andrds tdimogatdsa, va-
lamint a kollégdk és a didkok lelkes mun-
kdja egyiitt teremtette meg azt az alapot,
amelybdl késdbb megsziilethetett 2025.
november 7-én létrejott Magyarorszdg elsd
iskolai ARISS-kapcsolata a Nemzetkozi Ur-
4llom4ssal.

Mindekozben a Kapu Tibor-kapesolat
tobbszor is halasztdst szenvedett — részben
az Grrepiilések bizonytalan iitemezése, rész-
ben olyan kiils8 tényezék miatt, mint a
Starliner program problémdi. A lelkesedé-
siink azonban kitartott.

felkeriiltiink a 2025-6s vardlistdra, juliusban
felvette veliink a kapcsolatot kijeldlt mento-
runk, a lengyel rddidamartdr és ARISS-szak-
ért8, Armand Budzienowski (SP3QFE).!
Ettdl a pillanattdl kezdve minden 1épést vele
kellett egyeztetniink.

Els6 dolgunk az volt, hogy sszehangol-
juk az ARISS lehetséges iddablakait az isko-
lai tanév rendjével. Mivel a vildg t6bb tucat
iskoldja var a sordra, mdr a kezdetektdl l4t-
szott, hogy a legkisebb cstiszds is borithatnd
a tervet. Hosszas levélvdltdsok, id8z6ndk ko-
zottd zsonglérkodés és intézményi egyezteté-
sek utdn végiil megkaptuk a hivatalos idg-
pontot: 2025 novemberének elsd hete.

Ezzel azonban még

Végiil 2025. janius 25-én
elindult a kiildetés, és a
magyar lrhajés az eddigi
személyzetek koziili leg-
hosszabb karantén utdn

a 15 didk 4ltal megfogalma-
zott kérdéseket mar héna-

pokkal elére le kellett adni

semmi sem volt meg-
oldva. A technikai kéve-
telmények, a kommuni-
kicids protokollok és a
kapcsolathoz sziikséges

megkezdhette Gtjdt a vi-

laglir felé. A kapcsolatra végiil julius 3-dn
keriilt sor. Bdr a tanév addigra lezdrult, a di-
dkok ¢és tandrok dsszegytltek, hogy részt ve-
gyenek ebben a torténelmi pillanatban.
Négy magyar iskola egymds utdn tehette £ol
a kérdéseket, és valamennyi kérdésre valasz
is érkezett Kapu Tibortdl, magyar nyelven.

A KAPCSOLAT BUROKRATIKUS
UTVESZTOJE — MENTOROK,
NAPTARAK ES SZABALYOK

Bér az ARISS-kapcsolat kiviilrdl gy tlinik,
mintha egyetlen gombnyomdssal létrejonne,
valéjaban rendkiviil dsszetett és szigordan
szabdlyozott folyamat elézi meg. Amikor

adminisztricié olyan
mennyiségl feladatot jelentett, hogy a tanév
megkezdésekor ismét sszeiilt az iskolai
»ARISS-csapat”. Felelevenitettiik a kordbbi
tapasztalatokat, Gjra dtnéztiik a felszerelést,
szdmba vettiik az esetleges buktatdkat.

Az egyik legmeglepdbb kihivds az vol,
hogy a 15 didk dltal megfogalmazott kérdé-
seket mar hénapokkal elére le kellett adni a
nemzetkdzi ARISS-kézpontba. Ezeket az
lirtigynokségek szakemberei — és maga Ar-
mand is — dtnézeék, és szitkség esetén mé-
dositdsra visszakiildték. A kérdések ugyanis
szigoru tartalmi szabdlyokhoz kototeek.

Volt olyan didk, aki UFO-észlelésrél
szeretett volna érdeklddni; volt, akit az ér-
dekelt, imddkozik-e az (irhajés az (irben;
midsok a vildgtirben l4tott furcsa

' Az SP3QFE egy rédiéamatdr hivéjel, ahol az elsé két karakter az orszdgot, a tobbi pedig az dllomdst jelsli. (Minden

radidamatdr rendelkezik ilyen egyedi azonositéval.)
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fényjelenségekre kérdeztek volna rd. Ezek a
kérdések azonban — barmennyire is jéhi-
szemuek és 8szinték voltak — nem mehet-
tek 4t az ARISS szlirdjén. A szabdly egy-
szer(i: nincs politika, nincs vallds, nincs
dltudomdny, nincs spekuldcid és nincs
szenzdcidhajhdszat. Csak olyan kérdések
keriilhetnek be, amelyek tudoményos,
technikai, kutatdsi vagy

A K6DUE — A NASA KAPUJA
MEZOBERENY FELE

A K6DUE nem akdrmilyen rddiédllomds:
A NASA Goddard Space Flight Center épii-
letének tetején miikodik, és tobb évtizede
szolgdlja az ARISS programot. Aki veliik

beszél, az énylegesen a

személyes, de drtalmatlan
témakat érintenek. Ar-
mand a levelezés sordn
mindig udvariasan, de ki-
méletlen kovetkezetesség-
gel jelezte, hogy melyik
kérdésnek kell 6j formdt
taldlni.

ez a tanuldsi helyzet —
ahol egy nemzetkozi tirtigy-
nokség szabdlyaihoz kellett
alkalmazkodni — 6nmagéban
is komoly nevelési
éreéket jelentett

NASA egyik héttércsapa-
téval egyeztet. A mi ese-
tiinkben ez a kapcsolat
Bob McCown (N3IYI) és
az operdtor, Ken McCa-
ughey (N3FZX) vezetésé-
vel zajlott.

Es mir az els§ pilla-

Ez a folyamat sokszor
tobb kéros egyeztetést igényelt: tjrafogal-
maztuk, finomitottuk, és igyekeztiink ugy
kérdezni, hogy az egyszerre legyen érdekes,
tartalmas és protokollba ill8. Ez a fajta ta-
nuldsi helyzet — ahol egy nemzetkozi Gir-
tigynokség szabdlyaihoz kellett alkalmaz-
kodni — 6nmagdban is komoly nevelési
értéket jelentett, és nekiink, hdttérmunkd-
soknak is rendkiviil tanulsdgos volt.

Végiil osszedllt az a 15 kérdés, amelyet
a NASA is jévdhagyott, és amely a késdbbi
beszélgetésben el is hangzott.

A mentorral valé egyeztetések utdn ok-
toberben 1j szerepl8k jelentek meg: az
amerikai telebridge-dllomds, a Ke(DUE
csapata és az ARISS hivatalos moderdtora,
Séamus McCague (EISBP). Ok ketten —
Ken és Séamus — voltak azok, akik a vildg-
tirrel valé kapcsolatot technika és kommu-
nikdcid tekintetében kézben tartottdk.

natban kideriilt: semmi
sem egyszer(i. Id8zéna-problémdk (EST-
CET-UTCQ), technikai bedllitdsok... A for-
gatdkdnyv dsszedllitdsdhoz kiilénds apropde
szolgdltatott a minket éppen megel8z8 len-
gyel iskola ARISS-kapcsolata. Az ottani for-
ditds-tolmdcsolds miatt két perc cstiszds ke-
letkezett, és emiatt nem jutott id8 az Ssszes
didk kérdésére. Az ISS nem vér: ha bezdrul
az id8ablak, megszakad a kapcsolat, akdrhol
tart az iskola. Ugy éreztem, Armand ezért is
kovetett fesziilt figyelemmel benniinket, ne-
hogy hasonlé hiba térténjen Gjra. (A script
dsszesen hét verzidt élt meg, mire minden
szerepld rabdlintott.)

A SZONET ELOTTI ,ENGEDELY-
VADASZAT” — AMIKOR ARMAND
BEKEMENYIT

Az 8szi sziinet el6tt egy hétrel Armand
jabb siirgds feladattal keresett meg: be kell
gyljteni minden kérdezd didkedl a Zalent
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Authorization and Release Form nevii enge-
délyt. Ez az a dokumentum, amelyben a ta-
nulé (kiskort esetén a sziil8) hozzdjdrul ah-
hoz, hogy az triigynokségek — NASA, ESA,
JAXA, CSA, Roszkoszmosz — szabadon rog-
zithessék és felhaszndlhassdk a nevét, hang-
jat és arcképét. Engedély nélkiil senki nem
léphet mikrofonhoz, még akkor sem, ha a
kérdése szerepel a hivatalosan jévéhagyott
listdn.

A probléma ott kezd8détt, hogy a kollé-
gistak egy része nem adta le az aldirt nyilat-
kozatot a sziinet elétti utolsé napon. gy a
sziinet alatt e-mailben kellett kikiildeni a
megfelel§ PDF-et, és vaddszni a sziildi ald-
irdsokra. Rdaddsul az egyik didk sziilei nem
véllaltdk az engedélyezést,

pedig végiil egy rendkiviil tapaszealt és ins-
pirdld (rhajéssal beszélgethettek.

A NAGY AKADALY: AZ 6SzI SZUNET
UTANI PROBANAP

Ahogy kozeledett az id8pont, tGjabb kihivds
keriilt az utunkba. Az ARISS rendszerében
minden iskoldnak kotelezd egy Ggynevezett
kapcsolati prébanapot tartania, amelyen a
moderitor, a foldi dllomds és az iskola
egylitt ellendrzik, hogy mikédik-e a kom-
munikdcié. Ez az az — esetiinkben az egyet-
len — alkalom, amikor mindenki egyszerre
probélhatja ki a teljes rendszert, és ahol mér
egyetlen hiba is a teljes

igy helyette gyorsan 4j kér-
dezdt kellett keresni. Meg-
probéltam haladékot kérni
Armandtél, de a vilasza

»Ha nincs préba,
nincs kapcsolat. Ennyi.”

torléshez vezethet.

A mi prébanapunkat
az 6szi sziinet utdni elsé
hétfére idézitették — nem

egyértelmi volt: ,akinek

nincs engedélye, az nem kérdezhet”. Ke-
mény helyzet volt, de végiil minden sziiksé-
ges nyilatkozat iddben beérkezet, és a csa-
pat teljes létszdmban felllhatott a nagy
napra.

Az eredeti tervek szerint a kapcsolatot
november 6-4n, csiitortokon létesitettiitk
volna, mégpedig Zena Cardmann részvéte-
lével — a NASA egyik legigéretesebb, fiatal
tirhajésdval, akire az Artemis-programban is
szdmitanak. A végsd egyeztetések sordn
azonban viratlan valtds tortént: Zendt dtird-
ny{tottdk mds feladatra, és helyette Jonny
Kim, a keleti parti, katonai hdttérrel érkezd
amerikai orvos—tirhajés keriilt kijelolésre, az
idépontot pedig november 7-re mddositot-
tdk. Bdr meglepett minket a csere, gyorsan
alkalmazkodtunk — az tirkutatds vildgdban az

ilyen helyzetek mindennaposak. A didkok

a legszerencsésebb pilla-
natra. A gyerekek még félig sziineti tizem-
modban, az iskola éppen Gjraindult, mi pe-
dig tgy éltitk meg ezt a napot, mintha
vizsgdzndnk. Armand eldre kozolte:

»Ha nincs préba, nincs kapcsolat. Eny-

nyi.

Nem dramatizalt, csak tényt kézole. O
ragaszkodott volna a hagyomdnyos, megbiz-
haté telefonos dsszekottetéshez, mert ezt te-
kintette a legbiztonsdgosabbnak. Az ameri-
kai csapat viszont mdr rugalmasabb volt: 8k
tudtak alkalmazkodni hozzdnk: egy stabil
Teams-vonal segitségével valésitottuk meg a
kapcsolatot.

A nehézségek ellenére a didkok tdbbsége
megjelent, és a technikai csapat is id6ben
dsszedlle. A prébdn csatlakozott hozzdnk az
amerikai K6DUE foldi 4llomds, és Séamus,
az ARISS moderitora.
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A préba lényegében arrdl szélt, hogy
miikddik-e a rendszer: halljuk-e a modera-
tort, hall-e minket a f5ldi dllomds, jék-e a
mikrofonok, megfelel8-e a hangmindség.
Minden gordiilékenyen ment. A didkok vé-
gigmondtdk a kérdéseiket, ha kellett, ismé-
teleék, elprobaltdk a mozgdst, a mikrofonhoz
1épést, folmérték a tdvolsdgot. Gyakoroltdk
az ,OVER” sz6 haszndlatdt, és még a végén
elhangzé tapsot is elprébaltuk.

Amikor Séamus azt mondta, hogy
~rendben vagyunk”, éridsi megkdnnyebbii-
1és volt mindenkinek. A préba sikerével biz-
tossd valt, hogy technikailag készen allunk
az éles ARISS-interjtra.

Ezzel megnyilt az Gt az éles ARISS-kap-
csolathoz, de még volt egy fontos admi-
nisztrativ 1épés: a 24-hours form kitdleése és

bekiildése. Fz az a doku-

Az éles ARISS-kapcsolat eldtti napon a
105-6s tanterem gyakorlatilag ,,irdny{tékoz-
ponttd” alakult. A terem berendezése, a
technika &sszedllitdsa, a streamelés és a for-
ditds el8készitése legaldbb olyan fontos volt,
mint maga a rddids kapcsolat.

A dekoricié kiilon emelte az esemény
szinvonaldt: a falon négy nagy, fekete-fehér
tirhajésportré kapott helyet, amelyeket Pdcs
Jézsef kollégdm és tanitvdnyai készitettek.
Ezek a portrék nemcsak ldtvdnyos diszletet
adtak, hanem mélté hétteret is biztositottak
ahhoz, hogy a didkok egy ¢l8 Grallomds-
kapcsolat szerepl8ivé valjanak. A vizudlis
kornyezet egyszerre volt tinnepélyes és moti-
valé.

A technikai el6készitést Finta Zsolt, az
iskola rendszergazddja irdnyitotta, aki gon-

doskodott a stabil inter-

mentum, amely hivatalo-
san ,élesiti” a kapcsolatot
az ARISS rendszerében. A
szabdly egyszer(i: ha a 24-

elprébaledk a mozgdst,
a mikrofonhoz [épést,
folméreék a tdvolsdgot

netkapcsolatrél, a szdmi-
togépes rendszerek
miikodésérdl, a mikrofo-
nokrél és a hangtechnikd-
rél. Minden kébelnek,

hours form nincs id6ben
bekiildve, a kapcsolatot
automatikusan t6rlik a naptdrbdl.

A jelentés tartalmazza a telekonferencia
pontos idejét (UTC és CET), az elérhetd fe-
lel8sok nevét és szerepét, a technikai felelé-
soket, a hivdshoz haszndlt kapcsolati csator-
ndkat és a hivatalos megerdsitést, hogy
minden technikailag m(ikddik. Ez gyakorla-
tilag az ARISS ,z6ld ldmpdja’: ettd] kezdve
az ISS idébeosztdsdban is rogzitve van, hogy
a megadott napon és 6raban a mezdberényi
iskola kévetkezik. A dokumentumot hatdr-
idédre elkiildtiik Armandnak és az ARISS
kézpontnak, ezzel a kapcsolat hivatalosan
bekeriilt a nemzetkézi iitemtervbe. A vissza-
szamlalds elkezd8dott.

2 https://youtu.be/8eemlgeZK]g

minden hangszintmek
pontos helye volt; a legkisebb hiba is ve-
szélybe sodorhatta volna a kapcsolatot.

A moderitori és streamfeladatokat Al-
masi Attila német és torténelem szakos kol-
légdm véllalta. O biztositotta, hogy a Face-
book-kdzvetités zavartalan legyen, valamint
elldtta a moderitor tolmdcsoldsdnak felada-
tdt is.

A dokumentil4st Petrovszkiné Toldi
Aniké, iskoldnk angoltandravégezte, aki vi-
deofelvétellel rogzitette az esemény teljes fo-
lyamatdt. A felvéeelek a vilighdlén azéta is
megtekinthetéek.’

A konferaldst, a sajtd jelenlétének koor-
dindl4sdt és az esemény hivatalos
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megnyitdsdt Hugyecz Hajnalka f8igazgatd
asszony vallalta.

A tényleges kapcsolat el8tt még volt egy
utolsé, rovid technikai ellenérzés a KoDUE
llomdssal. Mezéberény és a Goddard Space
Flight Center kozotti vonal stabilan miks-
dote, ezért az Ssszes kérdést még egyszer vé-
gigprébéltuk: a didkok gyakoroltdk az
»OVER” haszndlatdt, a mikrofonhoz 1épést,
a hangerdt és a tempdt. Minden technikai
elem rendben volt, nem volt visszhang, ké-
sés vagy torzitds, igy a mo-

A teremben fegyelmezett csend volt,
mindenki figyelt. A didkok pontosan ké-
vették az utasitdsokat, és az egész beszélge-
tés nyugodt, rendezett médon zajlott le.
Az utolsé vélasz utdn a moderdtor jelezte a
kapcsolat végét, és ezzel a torténelmi beszél-
getés lezdrult. Felszabadult tapssal kdszon-
titk meg a lehetéséget.”

Az ARISS éltal koordindlt beszélgetés
egy olyan kiildnleges esemény részeseivé
tette iskoldnk tanuldit és tandrait, amely

egyszerre jelenti a tudo-

derdtor és az amerikai 4llo-
mds is megerdsitette, hogy
induldsra készen 4llunk.
Ezutdn kovetkezett a
f8igazgatd rovid koszon-

a tudomdny és az dlmaink
hatirai messzebb vannak,
mint hinnénk

mdny, a technolégia és az
emberi kivdncsisdg tinne-
pét. Ez az esemény nem-
csak technikai bravr,

hanem egyben szimboli-

t6je, majd az iskola révid

misora. A teremben {innepi, fegyelmezett
hangulat volt. A sajté munkatdrsai is megér-
keztek. Pontosan 09:11-kor elérkezett az a
pillanat, amikor a moderdtor jelezte: az ISS
jelkdre megérkezett, kezd8dhet a kapesolat,
halljdk az ISS-t, és néhdny mdsodperccel ké-
s8bb megszolalt Séamus, az ARISS moders-
tora:

“SCHOOL, GO AHEAD WITH THE FIRST
QUESTION.”

Ettdl a pillanattél kezdve minden a forgaté-
konyv szerint zajlott. A didkok egymds utdn
léptek a mikrofonhoz, tisztdn, érthet8en tet-
ték fel a kérdéseiket, és Jonny Kim min-
denre vélaszolt. A kapcsolat stabil volt, a
hangmindség j6, és a rendelkezésre 4116 11
perc alatt az 8sszes jovdhagyott kérdés el-

hangzott.

3 A beszélgetés teljes szovege a beszdmold végén olvashatd.

kus pillanat is: a didkja-
ink hangja sz6 szerint eljut a csillagok
kozé. Az, hogy itt, Mezdberényben, egy
evangélikus gimndzium falai kézott megva-
16sulhat egy ilyen kapcsolat, azt mutatja,
hogy a hit, a tudds és a felfedezés vigya kéz
a kézben jarhatnak.

A beszélgetés pillanatai azt bizonyitjak,
hogy a tudomdny és az dlmaink hatdrai
messzebb vannak, mint hinnénk. Lehet,
hogy csak néhdny percig beszélgetiink az (ir-
rel, de ezek a percek évekig inspirdlhatnak
benniinket arra, hogy kérdezziink, kutas-
sunk, és Gjabb csillagokat érjiink el — akdr a
foldon, akdr az égben.

Az ARISS-kapcsolat napja nemcsak egy
11 perces beszélgetés volt, hanem egy tobb
mint egyéves kozds munka, tanulds és kitar-
tds eredménye. A didkok, a pedagdgusok, a
technikai csapat és minden seg{td bebizo-
nyitotta, hogy egy kisvérosi iskola is képes
nemzetkozi szinten helytdllni, és részt vehet
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egy olyan programban, amelyhez a vildglir
jelenti a hatdrt.

Ez a kapcsolat nemcsak Mez8berény
torténetének lett része, hanem a didkok sze-
mélyes torténetének is. Es talin éppen ez a
legfontosabb: hogy egy kisvdrosi tanterem-
bdl is elérhetjiik a csillagokat, ahogy Hu-
gyecz Hajnalka f8igazgatd asszony koszon-
t6jében is mondta.

Mig Eurépdban sok iskola még csak
fontolgatja az ARISS-programba valé

belépést, a statisztikdk szerint t5bb afrikai
orszdg mdr rendszeresen megel6zi a konti-
nensiinket az Grkutatdsi oktatds terén. Len-
gyelorszdg és Szlovakia évente t5bb kapcso-
lattal biiszkélkedhet — most pedig végre
Magyarorszdg is felkeriilt a @érképre. Remél-
jiik, hogy ez a kapcsolat mds magyar isko-
laknak is lendiiletet ad: hajrd, Magyarorszdg
— irany az Gr!

73!

2025. november 17.

Es ime a teljes beszélgetés a Nemzetkizi Urdllomdson tartozkods Jonny Kim iirhajéssal

2025. november 7-én:

1. Bianka (15): Do you know where Hungary is>? OVER

Hi, Bianka, absolutely. Right in the heart of Europe, it's a beautiful country and actually

you know, I've passed by your beautiful country about 4000 times since I've arrived.

Over

2. Izabella (14): Do you know any famous Hungarian people or scientists? OVER

Hi, Izabella, yes I am familiar with the physicist Ed Teller. I also know John von

Neumann [?], who is the first (...).> Over

3. Norina (14): Have you been on the ISS before, and if so, what's different for you this

time? OVER

(...) No, actually it's my first time on the space station. I've been here up for about 7

months. Hopefully I get to be here again in the future, but it's an amazing experience so

far. Over

4. Orsolya (14): What do you do in your free time on the ISS? OVER

You know, I am lucky to be up here with a lot of people, that I am friends with and (...)

working with, so a lot of times we just hang out with each other, especially over dinner.

There are 7 astronauts at the space station right now, also in my free time I have taken a

lot of pictures outside the Cupola window, it is a great view of Earth. Over

5. Zsombor (15): How do you celebrate birthdays or special events on the ISS? OVER

* A cikk egy rddids kérokben bevett elkdszonéssel ér véget, kicsit ezzel is bennfentessé téve az olvasét. A 73! jelentése:

»Minden jét” — A szerk.

> A L (...)” azt jeldli, hogy ott a vétel hibdja miatt nem lehetett rendesen érteni a mondottakat.
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Hi, Zsombor, we would love to make cakes and we don't have an oven or the typical
things you would have in a kitchen, so we have to be very creative about how to make
these cakes, but it is a fun way to surprise friends when dates come up like birthdays, or
when they reach special milestones, like for me I hit my 200 day milestone not too long

ago, and my friends were able to surprise me with cake. Over
6. Eva (18): Did you bring any personal item that's important to you? OVER

Hi, Eva, yes, I did, I brought a lot of military insignia that I've received, that is important
for me, also photos of my family and little stuffies that belong to my kids. Over

7. Imre (16): What was the funniest or strangest moment you had on the ISS? OVER

There are so many funny and strange moments on the ISS. I would say one is how easy it
is to lose things, because of microgravity things just kind of float away, and what is funny
is that for some reason it always seems to reappear around dinner time. And it just kind
of floats back into Node One, and it is always a comic relief to find something you've

lost. Over

8. Dominik (11): What amazing things have you seen when you looked out the window
into space? OVER

I've seen so many things looking out to the stars, but actually the things that I think are
more interesting are the things I see back on Earth. T have been up here during some
amazing — well, amazing isn't the right word —, but some really impressive hurricanes

and storms and also seeing beautiful auroras. Over
9. Zsombor (16): Which place on Earth do you like to look at the most from space? OVER

Oh, I don't know if I have a favourite. I mean I love when I am going over my
hometown in California or over Houston where my family currently is, but Earth is so

beautiful that every part of it is just so amazing to see any time of the day. Over
10. Noel (14): When did you first really feel that you are in space? OVER
Hi, Noel, that one is easy. The first time I saw my body being weightless and I could feel

myself floating in my seat in the spacecraft. Over

11. Mercédesz (15): What does it feel like when it suddenly gets dark as the ISS enters
Earth’s shadow? OVER

Hi, Mercedes, it reminds me of just how not only beautiful our solar system is, but also
how small it can be at times. We orbit the planet 16 times a day, so I get to see sixteen

sunrises and sunsets. And so half the time I am looking out the window it is very very

dark. Over

12. Ferenc (15): How does weightlessness affect the human body? How long does it take to
get used to it? OVER
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There's a lot of changes that happen to the human body, and a lot of them that we
actively work against, something like muscle atrophy, bone density loss, but probably the
most obvious one is fluid shift, so a lot of the fluid shifts within our body — that can
make our faces look more puffier, and sometimes that can affect our eyesight. It takes

about a few days until you get used to it. Over
13. Dévid (16): Do you meditate in space, and was it different than on Earth? OVER

I do. You know I like to have moments where I am just thoughtless, just kind of tending
to my own thoughts and how I am feeling. How is it different on Earth? Well, we are

weightless and we are floating, so I think that makes it just a little bit more comforting.

Over

14. Roland (14): What was the most challenging problem on the ISS, and how did you
deal with iz OVER

I think the most challenging missions have been when cargo missions have arrived or a
bus [?] arrived, and also the spacewalk that we prepared for earlier. I helped prepare two

of my crewmates to get ready for that and that was very busy. Over

15. Csenge (15): What research are you doing now on the ISS, and how can it help people
on Earth? OVER

There's been a lot of research, we do everything from studying our own physiology to
studying pharmaceuticals that attack cancer. One of the more interesting experiments I've
been a part of is studying how we can make more pure crystals, crystal forms of medicine
that can potentially be used to improve manufacturing methods back at home to create

better and more potent medicine. Over
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BEVEZETES

A fenntarthatdsdg a XXI. szdzad egyik
kulesfogalmavd véle, és ez a kdzgazdasdgi
gondolkoddsban is paradigmavaltdst ered-
ményezett. A ndvekedéselméletek klasszikus
megkozelitése, amely a GDP-novekedést te-
kintette els8dleges célkittizésnek, napjainkra
elégtelennek bizonyult ahhoz, hogy vélaszt
adjon a globdlis kihivdsokra: a klimavélto-
z4sra, a biodiverzitds csdkkenésére, a tdrsa-
dalmi egyenl8tlenségek erésodésére vagy a
geopolitikai valsigok gazdasdgi kovetkezmé-
nyeire (Baksay, Matolcsy és Virdg, 2022a).
Az \j kozgazdasdgi paradigmak, koztitk a
fenntarthaté kdzgazdasdgtan, a hosszi tévi
gazdasdgi és tdrsadalmi jolét, valamint az
okoldgiai egyensily megteremtésée tekintik
kiindulépontnak.

A fenntarthat6 kdzgazdasdgran oktatdsé-
nak fontossdga egyre erdsebben jelentkezik a
fels8oktatdsban. Vildgszerte tapasztalhatd, hogy
a vezetd egyetemek tanterveikbe integréljdk a
fenntarthatdsdg és a zold dtmenet kiilonb6zd
aspektusait; Cambridge, Oxford, Harvard
vagy éppen a skandindv felsGokeatdsi

intézmények ma mdr komplex, interdiszcipli-
ndris programokat kindlnak e teriileten. Ma-
gyarorszdgon ugyanakkor eddig még nem szii-
letett olyan oktatéi kézikényv, amely nemcsak
elméleti Ssszefoglalét ad, hanem konkrét okta-
tdsmddszertani itmutatdt is nyujt.

E hidnyt hivatott pétolni Holezinger
Norbert és Sarvari Baldzs (2025a) Fenntart-
hatd kozgazdasdigtan — Oktatdi kézikinyv
cim kotete, amely a Budapesti Metropoli-
tan Egyetem és a Magyar Nemzeti Bank
egytitem(ikodésében jore létre. A kézikdnyv-
ben, amely egyetemi oktatéknak sz6l6 rész-
letes forgatdkonyvként és oktatdi segéd-
anyagként hozzaférhetd, a szerzdk egy teljes,
14 hetes kurzustervet dolgoztak ki, el6ad4-
sokkal, szemindriumokkal, gyakorlati felada-
tokkal, médszertani ajénldsokkal és digitdlis
kiegészitdkkel. Ezaltal a kétet nemcsak tudo-
ményos tartalmat kozvetit, hanem egyben di-
daktikai eszkoztdrat is kindl az oktat6knak.

A jelen recenzié célja kettds: egyrészt a
kézikdnyv tudomdnyos bedgyazottsdgdnak
bemutatdsa a hazai és nemzetkozi szakiroda-
lom kontextusdban, mésrészt a pedagdgiai
innovacidk részletes értékelése. A vizsgilat
sordn kiemelt figyelmet forditok arra, hogy
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a kotet miként illeszkedik a fenntarthatd
kozgazdasdgtan nemzetkdzi diskurzusdba, és
milyen hozzdjdruldst kindl a fels6oktatdsi
gyakorlat megujitdsihoz.

A kotet elméleti kerete szorosan illeszke-
dik a Magyar Nemzeti Bank 4ltal kezdemé-
nyezett dtfogd tudomdnyos programhoz
(Baksay és mtsai., 2022a; 2022b), valamint
a nemzetkdzi fenntarthatésdgi diskurzushoz
is. A z6ld pénziigyek kérdése — a pénziigyi
rendszerek és a fenntarthatésdgi célok dssze-
kapcsoldsa — példdul kézponti szerepet kap.
Ezt a témdt szdmos kordbbi magyar publi-
kécié is feldolgozta, tobbek kdzote Papp,
Sdrvdri és Varga (2022a, 2022b), akik a
zold pénziigyek és piaci megolddsok sajdtos-
sdgait vizsgaltdk, valamint

gyakran szembesiilnek azzal a nehézséggel,
hogy a fenntarthatésdg komplex ©mdit mi-
ként lehet tanithaté formdba dnteni.

A kotet a pedagdgiai trendeknek megfe-
lel8en az aktiv tanuldsi mddszereket helyezi
elétérbe. A disputa, a kisel6adds, a csoport-
munka és az esettanulmdny mind azt a céle
szolgdlja, hogy a hallgaték ne passziv befo-
gaddk, hanem aktiv alakiték legyenek. Ez
dsszhangban van a konstruktivista tanulds-
elmélettel, amely szerint a tudds tdrsas inter-
akcidban, kozos gondolkodds sordn épiil fel.

A kézikdnyv tjdonsdgot jelent a digitélis
integrécié terén is. A QR-kédokkal elérhetd
adatbdzisok, videdk és grafikonok biztosit-
jdk, hogy a tananyag dinamikusan frissit-

hetd legyen. Ez kiilons-

Holczinger és Sdrvdri

(2025b), akik a visegradi

aktiv alakitok legyenek

sen fontos a
fenntarthatésdg gyorsan

orszdgok fenntarthatdsdgi
kihivésait elemezték a KAYA-azonossdg
alapjdn. A jegybanki z6ld manddtum elmé-
leti és gyakorlati aspektusait Dedk és Sdrvdri
(2023) mutattdk be, mig Sdrvdri (2022a;
2022b) a zold pénziigyi kapacitdsfejlesztés
trendjeit és dilemmdit elemezte. Fzek a kuta-
tdsok mind visszakdszonnek a kézikényvben.

PEDAGOGIAI ES MODSZERTANI
INNOVACIOK

A kézikonyv legnagyobb erénye, hogy nem
pusztdn tudomdnyos dsszefoglald, hanem tel-
jes oktatdsmddszertani eszkoztdr. A 14 hetes
kurzusstrukttra 4tldthaté és részletes: min-
den hétre meghatdrozza a tanulasi célokat, az
eléaddsi anyagokat, a szemindriumi feladato-
kat, a hallgatéi aktivitdsokat és az értékelési
szempontokat. Ez a felépités nagymértékben
megkonnyiti az oktaték munkdjdr, akik

véltozé teriiletein, mint
példdul a klimapolitikai forgatdkonyvek
vagy a z8ld pénziigyi innovdcidk (Sdrvdri,
2024). A digitélis eszkozok alkalmazdsa
nemzetkozi trend, amelyet a COVID-19-
jdrvdny utdni online és hibrid oktatasi for-
mék terjedése is erdsitett.

Pedagdgiai szempontbdl kiemelendd a
hallgatéi 6ndllé tanuldst timogatd eszkdz-
tér: drtekintd kérdések, fogalomlistak és
gyakorlé feladatok segitik a tudds elmélyité-
sét. Ez a kompetenciaalapt okratds egyik
alapvetd eleme, amely a fels6oktatdsban
egyre nagyobb hangsulyt kap. A kézikényv
tehdt nemcsak tartalmi, hanem mddszertani
értelemben is korszer(.

Nemzetkozi dsszevetésben a kézikonyv
kézel 4ll a skandindv és brit fels6oktatdsi
modellekhez, amelyek az interaktiv tanuldst
és a fenntarthatdsdgi szemlélet integraldsdt
hangsulyozzék. Ugyanakkor a magyar kétet
sajdtossdga, hogy explicit tanmenetet kindl,
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amely azonnal bevezethetd kurzusként hasz-
nilhaté. Ez egyben exportképes modell is
lehet a kozép-eurdpai régidban.

EROSSEGEK ES KRITIKAI
ESZREVETELEK

A kézikdnyv szdmos er8ssége megfigyelhetd:

1. Multidiszciplinaritds: A gazdasdgi, pénz-
ligyi, kdrnyezeti és térsadalmi dimen-
ziék integralt bemutatdsa.

2. Mddszertani sokszintség: Aktiv tanuldsi
formak, vitdk, esettanulmdnyok és 6n-
4ll6 feladatok.

3. Digitdlis eszkozok integrldsa: QR-ké-
dok és online forrésok.

4. Oktatéi timogatds: Részletes kurzuster-
vek, amelyek nagyban megkénnyitik az
oktatéi munkdt.

Ugyanakkor a kétet néhdny ponton fej-
lesztésre szorulhat. Egyrészt a nemzetkdzi
szakirodalomhoz valé kapcsolédds néhol szii-
kebb a kivdnatosndl. Bdr a kotet erdsen épit a
hazai kutatdsokra, a nemzet-

horizont tégitdsa — példdul a szocioldgia, a
pszicholdgia vagy a kulturélis tanulményok
bevondsdval — tovdbb gazdagithatnd a fenn-
tarthatdsdg oktatdsdt. A nemzetkozi példdk
azt mutatjak, hogy a fenntarthatésdgi kur-
zusok akkor a leghatékonyabbak, ha inter-
diszciplindris kdzegben miikodnek.

OSSZEGZES

A Fenntarthatd kizgazdasdgtan — Oktatdi ké-
zikonyv mindezzel egyiitt mérfoldkd a ma-
gyar felsdoktatdsban. A kotet jszertisége
abban rejlik, hogy egyszerre épit a legfris-
sebb hazai és nemzetkozi kutatdsokra, és
kozben részletes, pedagdgiailag feldolgozott
kurzusmodellt kindl. Ez a kettdsség bizto-
sitja, hogy a hallgaték komplex, ugyanakkor
oktathat6 formédban taldlkozzanak a fenn-
tarthatdsdg kihivdsaival.

A kotet hozzdjérul a magyar fels6oktatds
nemzetkozi versenyképességéhez, mivel
olyan szemléletet képvisel, amely a globilis
trendekkel 6sszhangban 4ll: multidiszcipli-
naritds, akeiv tanulds, digitdlis integracio.

kozi irodalom (pl. IPCC-je-
lentések, ENSZ SDG-k ér-
tékelése, globdlis zold

pénziigyi trendek) mélyebb

a jovo generdcidk érdekei
éppoly fontosak, mint
a jelenlegi jélét

Ha a jov8ben erésodik a
nemzetkozi szakiroda-
lomhoz valé kapcsolédds,
illetve megtorténik a hall-
gatdi visszajelzési mecha-

bevondsa tovdbb erésithetné
a nemzetkdzi bedgyazottsigot.

Misrészt a hallgatéi visszajelzési mecha-
nizmusok kevésbé részletesek. A tanuldsi fo-
lyamat korforgdsossdgdt erdsitené, ha a ko-
tet javaslatokat kindlna arra, hogyan lehet a
hallgatéi éreékeléseket beépiteni a kurzus
folyamatos fejlesztésébe.

Végiil, a kotet elsésorban kizgazdasdgi
fékuszd, igy a tdrsadalomtudomdnyi

nizmusok komplexebb
kidolgozdsa, a kézikonyv nemcsak hazai, ha-
nem nemzetkdzi szinten is referenciaponttd
vélhat.

A fenntarthaté kozgazdasdgtan okratdsd-
nak 4j horizontjait kijelslve a kézikonyv
nemcsak egy tdrgy, hanem egy szemlélet be-
vezetését is jelenti: azt, hogy a gazdasdgi
dontésekben a jov8 generdcidk érdekei épp-
oly fontosak, mint a jelenlegi jolét.
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Nagy Ad4m — Bacsa-Bén Anetta:

» Valakivé valni” — Rogers-labnyomok a tdborban
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A Carl Rogers Személykdzpontia Ovoda és
Iskola ,, Egyszer egy iskola elindult Visnyéra” —
Tiboraink cimi, 2025-ben megjelent kotete
a Carl Rogers Iskola pedagdgiai miihelyé-
nek gondozédsdban késziil Lenyomatok so-
rozat mdsodik darabja. A munka, mikézben
egy iskola harmincnégy éves tdborozési gya-
korlatdt dokumentdlja, pedagégiai reflexié-
jét nydjga annak, hogy a Carl Rogers 4ltal
fémjelzett személykdzpontd szemlélet hogyan
valésulhat meg a legintenzivebb, nem formd-
lis tanuldsi térben: a nydri tdborokban.

A kotet alapvetd tézise, hogy a tdbor a
tanév szerves és nélkiilozhetetlen része, és
mdr az iskola alapitdsakor a sarokkovek kozé
keriilt a mindenki szdmdra kételezd részvé-
tel. Ez a kotelezd jelleg jelent a legf6bb pe-
dagdgiai kihivdst, dilemmadt, ugyanakkor a
legfébb hatékonysdg forrdsit: hogyan lehet
a kényszert szabadsdggd és belsé motivici-
6va transzformdlni? A szerz8k, Dobos Orso-
lya és Kereszty Zsuzsa (valamint a koncepcid
kidolgozdsdban és az anyagok gytijtésében
kézrem(ikddd Foldes Petra, Gddor Anna,
Liptdk Erika) hiteles, tobb néz8pontot be-
mutat6 anyagot tettek le az asztalra.

A t6bb mint harminc évnyi tapasztala-
tot sszegzd kiadvdny meggydzden aldtd-
masztott. A gytjtémunka sordn felhaszndl-
ték a tdbori gyakorlat lenyomatait 8rz8
munkaanyagokat, beszdmoldkat, révid

esszéket. A konyv gerincét pedig a kutatdi
igényességgel feldolgozott 27 egyéni és cso-
portos interjd, valamint egy kérddives kuta-
tés adja, amelyek révén megszélalnak egykori
didkok, sziil8k, volt és jelenlegi tandrok.

A kotet jelent8sége abban is rejlik, hogy
a magyar tdborozdsi és élménypedagdgiai
hagyomdny egy fontos fejezetét dokumen-
télja. A Rogers Iskola tdborai nem 6nma-
gukban, hanem a hazai tdborpedagégiai
folyamatok kontextusdban értelmezhetdk.
A Leveleki Eszter nevével fémjelzett gyer-
mektdborok, az olvasétdbori mozgalom
(Kamards Istvdn, Trencsényi Lész16), vala-
mint az 1990-es évek alternativ iskolai kez-
deményezései egyardnt hozzdjérultak ahhoz,
hogy a tdbor mint nevelési tér Gj értelmet
nyerjen. A Rogers-tébor ebbe a folyamatba
illeszkedik, de tdl is [ép rajta: nemcsak él-
ményforrds, hanem tudatosan megtervezett
személyiségfejlesztd kornyezet, amely a ro-
gersi pedagdgia gyakorlati lenyomataként
mikodik.

A Rogers Iskola tdbordnak elemzésekor
vildgossd valik, hogy ez a néhdny napos él-
mény alapvetden kiilonbozik a hagyomdnyos
nyaraldsoktdl és sok, tervezésében sekélye-
sebb tdbortdl. A kényv — a torténeti 4teekin-
tés utdn — bemutatja, hogy a tébor egy tu-
datosan felépitett, személyiségformald er,
amely a Carl Rogers-i valédi tanulds
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laboratériuma. A valédi tanulds Carl Rogers
szerint tapasztalati alapy, belsé motivacié
hajtja, érzelmeket érint, és véltozdst hoz,
azaz segit jobban megérteni dSnmagunkat és
a vilighoz valé viszonyunkat. Carl Rogers a
valddi tanulds fogalmdt nem csupdn
pszicholdgiai, hanem etikai dimenzidban is
értelmezte. A tanulds akkor vélik valédivd,
ha az egyén feleldsséget véllal érte, és az 6n-
ismeret Utjdn a sajit értékrendjéhez illeszke-
déen cselekszik. A tdbor ennek a folyamat-
nak az idedlis terepe: a résztvevék nem
kiils§ értékelésnek akarnak megfelelni, ha-
nem belsd egyenstilyukat keresik. A tanulds
igy érzelmi dnreflexiovd vdlik, amely egy-
szerre szolgdlja a kognitiv, a térsas és a mo-
ralis fejlédést. A kotet ezt a

hogyan jarulnak hozzd a tanérai tartalom és
a valds képességek fejlesztéséhez.

A keretjdték a tdbori pedagdgia egyik
legerdsebb eleme, amelyben a szerepjdték és
a szimbolikus tanulds elemei taldlkoznak.
A tdborozék nem pusztdn jétszanak, hanem
alternativ valésdgokat konstrudlnak, ame-
lyekben kiprébalhatjdk a déntéshozatal, a
feleldsségvéllalds és az egytittmtikodés kii-
16nb6z8 formdit. A Rogers-tdborban a ke-
regjdték nem kizdrédlag eléregydreott forgatd-
kényv szerint zajlik: tdborozék és a
tdboroztatdk kozdsen épitik fel a vildgor,
ami kvdzi-egyenrangtisigot és bizalmat fel-
tételez. Ez a participativ tervezés a demokra-
tikus nevelés alapgyakorlata, amely Dewey

pedagdgidjdval és a hu-

komplexitdst hitelesen
mutatja be, mikozben a
rogersi elméletet nem

a komfortzéndn messze tali
élethelyzetet teremt

manisztikus pszicholégia
éreékrendjével egyardnt
rokon.

idézi, hanem meggéli.
A kotet cime (amely a 2012-es nagyvis-
nydi tdbor daldnak elsé sora) szépen szim-
bolizdlja azt az elinduldst, azt a fizikai és
mentdlis utazdst, amely minden évben a
tanév fénypontja, hiszen a jdwék, a szabadsdg
és a kozosség élményét hozza el a részevevék
szdmdra. A tdbor — pedagdgiai funkcidit te-
kintve — a kerettorténet, a komfortzéna -
gitdsa, a kapcsolatok erdsitése és az érzelmi
bevonddds (katarzis? flow?) négyesén alapul.
A tdbori 1étméd alapja egy dsszetett, a
tdbor egészén dtiveld tematikus dtlényegii-
1és, amely keretjétékot a gyerekek és a tand-
rok kézosen kompondljak meg. A keretjdeék
révén a tdborozok olyan komplex probléma-
megoldd, egyticemiksdd kozosségi helyze-
tekbe keriilnek, amelyek az iskolai falak ko-
zott szinte sosem johetnének létre. A kétet
részletesen felsorolja, hogy a keregjdtékok

A tédbor emellett a
komfortzéndn messze tuli élethelyzetet te-
remt. Ez egyszerre érinti a tdborozékat (szii-
18ketdl és a sziil8i hdztdl valé elszakadds, a
kortarscsoport szocializdcids tere, a digitdlis
vildgbdl valé kivélds) és a tandrokat (napi 24
6ras fizikai és érzelmi jelenlét). A szerzdk
hangsulyozzék, hogy ez a kdrnyezet teremt
kiting alkalmat az 6nismeret elmélyitésére
mind a didkoknak, mind a feln8tteknek.

A tdbor a pedagdgus vagy a tdboroztatd
szdmdra is intenziv dnismereti tér, ahol a
szakmai és emberi szerepek elvdlaszthatat-
lannd valnak: nem bujhat szerepe mogé,
személyisége, értékei, reakciéi mind-mind a
pedagdgiai folyamat részei. Ez a ,kongruens
jelenlét” a rogersi pedagdgia egyik legnehe-
zebben, de legautentikusabban megvaldsit-
hatd eleme. A tdborban a tdboroztatd egy-
szerre kisér6 és résztvevd, szervezd és tanuld.
Ez a horizontdlis viszony — amelyben a
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hatalom helyét a partnerség veszi 4t — nem
gyengfti, hanem hitelesiti a szerepét. A ko-
tetben megszolaldk visszaemlékezései épp
ezzel teszik hitelessé a narrativdt: a tanulds
nemcsak a tdborozdk, hanem a tdboroztaték
lehetdsége is.

A kapcsolati hdlé reziliencidjdnak erési-
tését tekintve — a rogersi pedagdgia egyik
alapelvének megfelelen — a tdboroztatd
megosztja a feleldsséget a tdborozdkkal, ez
utébbiaknak joguk van a valasztésra és a
dontéshozatalra. A tdborban ez a megosztott
feleldsség megteremti a feltétlentil sziikséges
terepet a szocidlis kompetencidk fejlédésé-
nek tdmogatdsdhoz.

Az érzelmi bevonédddshoz egyfeldl a
tanév lezdrdsa adja az apropét: itt keriil sor
az év szdveges értékelésére

toreénd megértés — a valédi személyiségtej-
18dés motorja.

Miutdn a munka nem csupdn 6ndicsé-
{td beszdmold, hanem a pedagdgiai vissza-
jelzés jegyében feltdrja azokat a dilemmdkat
és fesziiltségeket, amelyek a tdboroztatds so-
rdn jelentkeztek — ezzel mintegy nreflexiv
kritikdt gyakorolva sajdt gyakorlata felett —
tegylink mi is igy, fogalmazzuk meg azokat
a kérdéseket, amelyek Shatatlanul felmeriil-
nek a rogersi tdbori gyakorlatot tekintve.

A legerdsebb kritikai felvetés a ,kotelezd
tdbor” fogalmahoz kapcsolédik. A kétet is
aldtdmasztja, hogy ez az elvdrds sulyos ne-
hézséget jelenthet, é nem is biztos, hogy a
kotelez8ség szoritdsiban a vért belsé moti-
véléer8 minden esetben ki tud bontakozni.

Bér ezt az iskola pedagé-

és a bizonyitvany dtvéte-
lére (flire teritett pokrd-
con), illetve a bucstira a

mit jelent a befogadds, a
figyelem, az dsszetartozds

guskara igyekszik j6 elére
kezelni (b6 fél évvel ko-
rabban kezdve a felkészi-

végz8sok esetében. Misfe-
181 azon ritusok is itt jitszédnak le, amelyek
a tdboroztatékban mésféle, unikdlis érzelmi
lenyomatot hagynak (tdbortiiz, kozds ének-
1és, dsszegytilés a pokrdcon). A ritusok és
szimbdlumok a Rogers-tdborban nem pusz-
tdn esztétikai vagy hagyomdny6rz8 elemek,
hanem mélyen pedagégiai funkcidt toltenek
be. A ritus — ahogy Victor Turner is lefrja —
limindlis tér, amelyben az egyén 4tlépi a
megszokott hatdrait, és 0j dnazonossdgot
épit. A tabortliz, az esti csend, a kdzos ének
vagy a bicstizds pillanata mind a kozdsségi
tanulds szimbolikus aktusai. Ezek a ritusok
a tdborozdékban nemcsak emléket, hanem
belsé mintdzatot hoznak létre arrél, mit je-
lent a befogadds, a figyelem, az dsszetarto-
zds. A rogersi szemléletben ez az affektiv
tanulds” — az érzelmi kot8désen keresztiil

tést), a kotelezd tabor
azon tdl, hogy jelentds stresszforrds lehet,
nem is feltétleniil felel meg a tdborozds
egyik vélhetdleg rejtett céljdnak, az elkotele-
zettség novelésének. Elképzelhetd lenne a
kotelezettséget zdrdjelbe tevd mds motivéld
erd (anyagi, iskolai elmeneteli kivaltsigok
stb.) A kotet rendkiviil fontos (és fdjdalmas)
példdt is bemutat: egy volt tdborozé beval-
ldsa szerint annyira nehéz volt szdmdra a t4-
bori helyzet elfogaddsa, hogy betegséget szi-
muldlt, csak hogy hazavihessék. Az, hogy a
tdborozé a személykdzpontt rogersi kdzeg-
ben olyan csalédott volt, hogy ehhez az esz-
kozhoz nydle, révildgit a kotelezettség elvé-
nek egyik érzékeny pontjdra, egyben jelzi,
hogy nincs univerzélis, mindig minden
résztvevére és élethelyzetre rahtizhatd uni-
form tdboroztatdsi mddszer. Ha a kényszer
felilirja a gyermek val6s érzelmi
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sziikségletét, az sérti a pedagdgia, kiilondsen
a rogersi pedagdgia alapelveit. A szerzdk jel-
zik is, hogy a kdtelez8ség csapddjabdl 8k
sem feltétleniil taldltdk meg a kiutat.

Bér joval enyhébb, de jelen 1évé di-
lemma, hogy a mikdzben a rogersi logika a
folyamatos valtozds és a rugalmassdg elvét
vallja, a tdbor esetében a tradicié nagyon
erds. A kotetben is megjelenik a diskurzus,
amelyben a tantestiilet Gjra és Gjra megvi-
tatja, hogy hdny napos legyen a tdbor, vagy
hogy ,,van-e olyan hagyo-

gyakran nincsenek tisztdban a tdbor valds
jelentdségével, csupdn ,egy par napnak” te-
kintik a tdbort. Ez rdmutat arra, hogy a td-
bor pedagdgiai jelentésége nem mindig jut
el megfeleld stllyal a tdborozdkhoz és a csa-
ladokhoz.

Osszességében a kotet 6szintén mutatja
be a rogersi tdbor megkérddjelezhetetlen
erejét, és néz szembe dilemmdival. A tdbo-
rozést — egy 4tlag iskola ldtdsmddjdedl eleé-
r8en — a valédi tanulds terének tekinti,

amely segit a tdborozdk-

ményos elem, amit el tu-

dunk, el lehet hagyni”. Ez

a fejlédésbe vetett hit

nak kilépni az ebben az
iskoldban mégoly szaba-

a belsé vitafolyamat egyfe-
18 pozitiv, mert jelzi a folyamatos reflexiét,
misfeldl azonban azt mutatja, hogy a har-
minc évnyi tradicid stlya olykor neheziti a
rugalmassdg tényleges megvaldsuldsat.

Erdemes kiemelni, hogy a kétet nem
csupén egy intézményi gyakorlatot mutat
be, hanem reflexiv médon viszonyul nma-
gdhoz. Ez a reflexivitds a rogersi elvek egyik
legértékesebb megnyilvinuldsa: a folyama-
tos dnvizsgdlat, a hibdk véllaldsa és a fejlé-
désbe vetett hit. A dilemmak — mint a kdte-
lez§ jelleg, az 0j tandrok integricidja vagy a
sziil8k bevondsa — nem gyengeségek, hanem
a nyilt tanulé szervezet jellemzdi. A kényv e
tekintetben a modern szervezeti tanuls is-
kolapélddja: az intézmény a sajdt tapasztala-
tait elemzi, éreékeli és beépiti a jovd gya-
korlatdba. A rogersi pedagdgia igy vélik
nemcsak mddszertannd, hanem ¢él8, reflek-
tiv kultaravd.

Erzékelhetd probléma még a kommuni-
kicids deficit kérdése, amely abban érhetd
tetten, hogy az Gjonnan érkezd résztvevék

don, de akkor is jelen
1év8 hierarchizdlt tandr-didk viszonybdl. A
kritikdval illetett elemek pedig nem kizdré-
lag a gyakorlat hibdira, mint inkdbb egészsé-
ges fesziiltségre mutatnak rd. A kotet 8szin-
tesége teszi az olvasmdnyt hitelessé és a
tdboroztatdk, szabadidd- és élménypedagé-
gidval foglalkozd szakemberek szdémdra min-
denképp ajdnlott olvasmdnnyd.

A ,Valakivé valni” gondolata a Rogers-
tdbor esszencidja: a gyerckek, a pedagdégusok
és a sziil6k is sajit Giton jdrva, de kozdsség-
ben haladnak a személyes kiteljesedés felé.
A tdbor — miként a rogersi pedagdgia egésze
— nem egy mddszertani recept ,elkészitése”,
hanem egy bizalmi kultira megnyilvdnu-
ldsa, ahol a kapcsolat vélik a tanulds legfon-
tosabb kozegévé. E konyv és az 4ltala bemu-
tatott hdrom évtizedes gyakorlat bizonyitja,
hogy a humanisztikus pedagdgia ma is érvé-
nyes alternativat kindl: a versengés helyett
vagy legaldbb mellett egyticem(ikodést, a tel-
jesitmény mellett fejlédést, a kényszer mel-
lett belsd motivacidt.
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Egyszerli, mégis kifejezd képi vildg jellemzi
a Szinhdzpedagdgiai korkép boritdjit. Ed-
ward Bond A széttort tdl cimii darabjdnak
egy részlete ldthaté rajta, amelyet a Kerekasz-
tal Szinhdzi Nevelési Kézpont adott el§
Chris Cooper rendezésében 2014-ben. A pil-
lanatot Hajés Zsuzsa fotdja drokitette meg.
A kép nem csupdn illusztrdcié, hanem han-
gulati bevezetés is; nyomasztd, fesziiltséggel
teli atmoszférdja azonnal érzékelteti Bond
vildgdnak kildtdstalansdgdt. A darabban a
szerepl6k testtartdsa és arckifejezése a szét-
hullott emberi kapcsolatokra utal, igy a bo-
ritd egyfajta metafordva valik. A sdtétebb
szinek ¢és a letisztult elrendezés egyszerre su-
galljik a drima komolysdgit és elgondol-
kodtaté jellegét. Nem véletlen a bor{téva-
lasztds, hiszen nemcsak esztétikus, hanem
el8re is vetiti a kotet hangulatde, illetve té-
méjdt, azt a mordlis és tdrsadalmi kérdésfel-
vetést, amely Bond és a szinhdzpedagdgia
kozds alapjt adja — ti. ahogy mindkettd 2
cselekvésen keresztiil gondolkodtat.

A kotet szerkeszt6i Bethlenfalvy
Addm és Kiss Gabriella, mindketten a K-
roli Gdspdr Reformdtus Egyetem (KRE) ok-
tatdi, akik a Szinhdzpedagégiai és Szinhdz-
szocioldgiai Kutatécsoport vezetdiként a
hazai szinhdzi nevelés elmult évtizedbeli fo-
lyamatait vizsgaltik. Bethlenfalvy Addm

drdmapedagbgus, habilitdlt egyetemi do-
cens, nemzetkdzi tapasztalatait, tdbbek ko-
z6tt a brit Theatre in Education (TIE) ha-
gyomdnybdl meritve, a hazai szinhdzi
nevelés mozgalom egyik meghatdrozé alak-
jaként kamatoztatja. A kétetben a TIE md-
fajanak hazai megjelenését és dralakuldsc
tanulmdnyozza szakemberekkel késziilt in-
terjuk alapjdn. Kiss Gabriella irodalomtu-
dés, habilitdlt egyetemi docens, aki a kuta-
tdsaiban a szinhdztudomdny és szemiotika
teriiletét vizsgdlja. A kdtetben azt elemzi,
milyen sszefliggések hizédnak meg a rész-
vétel, a kozdsségi munka és a torténet lehet-
séges formdldddsanak lehetdségei kozort.
Kettejiik kozos munkdssdga a garancia arra,
hogy a kotet egyszerre tiikrdzi a drdmapeda-
gbgia gyakorlati tapasztaldsait és a szinhazel-
mélet tudomdnyos nézépontjait. Ez a kettds
megkozelités teszi a konyvet hitelessé és hi-
dnyp6tlovd.

2022-ben jott létre a Szinhdzpedagdgiai
és Szinhdzszocioldgiai Kutatdcsoport a KRE
Bélesészet- és Tarsadalomtudomdnyi Kardn,
amelynek tagjai a szinhdz és tdrsadalom 8sz-
szetett viszonydt vizsgaljak. Szinhdzpedagé-
gia-projekjiik elsédleges célja a magyaror-
szdgi szinhdzi nevelés jelenlegi 4llapotdnak
elemzése két oldalrdl; az egyik az alkalmazott
szinhdztudomdny, a mdsik a szocioldgia.
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A csoport munkdja reflektdl néhdny nagy
muled intézmény tevékenységére, ilyenek
példdul a Kerekasztal Szinhdzi Nevelési
Kézpont és a Kdva Kulturdlis Mihely — s
ezzel f8 céljuk a szinhdzi nevelés elméleti és
torténeti feltdrdsa, a hazai és nemzetkozi
irdnyzatok dsszehasonlitdsa, valamint a rész-
vételi és interaktlv formdk elemzése.

A szinhdzpedagdgia és a drdmapedagé-
gia fogalmdt gyakran dsz-

Az els§ fejezet cime Tények és kovetkezte-
tések, amely finoman titkrézi a tanulmd-
nyok kettdségét; egyszerre bontjék ki a szin-
hdzi nevelés elmult évtizedének valtozésait,
feltdrva a szakmai és pedagdgiai fejlédést,
valamint a m(ikodési kihivdsokat. Cziboly
Addm épp ezt vizsgilja az els6 tanulmany-
ban, és rimutat arra, hogy 2013-t4l 2023-ig
hazdnkban, mikézben a szakmai tartalom és

a pedagdgiai mindség

szemossak, pedig mind-
kett fontos, de egymdstdl
elkiiléniilé tudomdnyterii-

a tanuldsi célokhoz vezetd

utak sokfélék lehetnek

erdsodott, a forrasok és a
miikodési lehetdségek le-

csokkentek, de ugyanak-

let. Mig a szinhdzpedagé-
gia a szinhdz és pedagdgia hatdrteriiletét
vizsgdlja, addig a drémapedagégia elsdsor-
ban a drdmajdtékokra és a tanuldsi folyama-
tokra fékuszal, hangstlyozva a kreativitds, a
kommunikdcié és az egyticem(ikodés fejlesz-
tését. Hazdnkban a drdmapedagdgia jelen-
t6ségére olyan szakemberek munkdja hivja
fel a figyelmet, mint Kaposi Ldszlé (1asd pél-
déul: Szinhdz és drama a tanitisban, 1995),
aki a tertilet egyik meghatdrozé alakja, vagy
Gabnai Katalin akinek Drdmajdtékok cim(
1987-es kotete a hazai szakirodalom alap-
mive. Mig ezek az el6zmények elsdsorban a
dramatikus nevelés médszertandt alapoztak
meg, a most tdrgyalt Szinhdzpedagdgiai kor-
kép c. tanulmdnykotet mdr kifejezetten a
szinhdzi intézményrendszer fell érkezd pe-
dagdgiai torekvésekre reflektdl. A kotet fel-
épitése vildgos, logikusan kévethetd, egy-
szerre nyujt elméleti hdtteret és gyakorlati
betekintést a szinhdzpedagdgia hazai vild-
gdba. A kétetben hdrom nagy fejezeten ke-
resztiil mutatnak be olyan tudoményos ku-
tatdsokat, amelyek innovatfv szinhdzi
formdkkal, tdbbek kozote a részvételiség kii-
16nb6z8 megkozelitéseivel foglalkoznak.

kor a fékusz és a méd-
szertani tudatossdg ellenstlyozta a
visszaesést. A fenntarthaté mikodés Gj stra-
tégiai partnerségeket, komplex tanuldsi fo-
lyamatokat és kozdsségi projekteket ered-
ményezett, a hatdrteriiletek felé t6rténd
nyitds pedig a szocidlis szféra, a mentdlhigié-
nia és a kozosségfejlesztés bevondsit ered-
ményezte. Mindezt leird statisztikai mdd-
szerrel elemzi, bevonva 173 szervezet
programjat.

Golden Diniel a szinhazi nevelést a nem
formadlis tanulds keretébe helyezi, ahol a tu-
datos pedagdgiai tervezés, az indireke, inter-
aktiv és tapasztalati tanuldsi stratégidk, vala-
mint a facilitdlé pedagdgus szerepe
biztositja az aktiv részvételt és az élmény-
alapt tanuldst. A drdmajdcék kiilonosen al-
kalmas a kognitiv, érzelmi, szocialis készsé-
gek fejlesztésére, az onreflexid és az
éreékrend kialakitdsdra, mikozben az élet-
kori sajdtossdgokat és a hossza tdvi részletes
tanuldsi folyamatot figyelembe véve ériel a
valédi pedagégiai hatdst. A tanulmdny az
oktatdsi stratégidkat is vizsgdlja, nyomatéko-
sitva, hogy a tanuldsi célokhoz vezetd utak
sokfélék lehetnek, és megkiilonbozteti a va-
16di, tartalmas interakcit a felszines, zdrt
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kommunikdciétél, megmutatva ezzel, hogy
a szinhdzi nevelés a mennyiségi csokkenés
ellenére is a kortdrs mivészet és oktatds
egyik leginnovativabb pdrbeszéde, illetve ta-
ldlkozési szintere maradt.

Gemza Melinda tanulmédnydban a szin-
hdz tédrsadalmi feleldsségét és nevelési poten-
cidljdc vizsgdlja, és ennek titkrében mutatja
be a Kdva Kulturdlis Méhely szinhdzi-neve-
1ési szemléletét. A tdrsulat

Bethlenfalvy Addm a TIE (szinhdzi neve-
1és) magyarorszdgi torténetének f8bb pilla-
natait foglalja dssze. Kiemeli a brit Big
Brum tdrsulat budapesti ldtogatdsdt, amely
inspirdlta a Kerekasztal létrehozdsdt, vala-
mint a _jack c. produkcié koriili vitdkat. Rd-
vildgit, hogy a hazai TIE nem linedris fejl6-
dés eredménye, hanem sokféle értelmezés és
kompromisszum alakitotta, ahol a hosszd

jelenetek és az interaktivi-

olyan interaktiv el8addso-
kat készit, ahol a nézé8k,
féként a fiatalok, aktivan
alakitjak a torténeteket. A

kisérletezd tér, ahol kiilon-
bozé mivészeti és pedagdgiai
megolddsok is megférnek

tas kérdései is vitatottak.
A miifaj magyarorszdgi
univerzumdt 1992 és

2008 kozote leginkdbb

cél az, hogy a résztvevdk a
sajat kérdéseiken, tapasztalataikon keresztiil
elmeriiljenek olyan témdkban, mint a fel-
ndteé vélas, identitds, tdrsadalmi normdk
vagy igazsdgossdg. A Kdva alapvetése, hogy a
szinhdz nemcsak esztétikai élmény, hanem
kozos tanuldsi tér; egy olyan hely, ahol a
résztvevdk a sajit dilemmdikat és érzéseiket is
megoszthatjdk. A tdrsulat filozéfidja a részvé-
tel pedagdgidjdra épiil, a jelenlévdk szinte
mir tdrsalkotdk, akiknek gondolataik és don-
tési felel8sségeik vannak. Kiilondsen értékes,
hogy a Kéva modellje a demokratikus parbe-
széd, melynek keretei kozt egy olyan kozeget
teremtenek, ahol mindenki egyenjogy, és
minden vélemény értékes. A tanulmdny be-
mutaga a szinhdzak tdrsadalmi felelésségét,
amely tilmutat az el8addsokon, és kiterjed a
dolgozdk j6létére, az egyenldtlenségek csok-
kentésére, valamint az etikus mtikodésre. Jé
példaként emliti a debreceni Csokonai Szin-
haz Ifjasdgi Programjdt, a Zold Szinhdz kez-
deményezést és a nézécentrikus, kdrnyezettu-
datos szinhdzi programokat. Tulajdonképpen
egy olyan hidat mutat be a miivészet és peda-
gdgia kozott, ahol a szinhdz tanuldsi és ko-
zosségi térré vlik.

fliggetlen tdrsulatok alkot-
tdk, mig 2013 és 2020 kozote a készinhdzak
nyitdsa a szinhdzi nevelési el8addsok felé az
intézményesiilés jeleit mutatta. A miifaj ma-
gyarorszdgi megjelenése szorosan dsszekap-
csolédott azzal az igénnyel, hogy a gyerek-
kozdnséget szinhdzi nézdként komolyan
vegyék, és az eldaddsok célja a néz8kben
megértést és dtérzést kelteni, valamint aktiv
részvételre 8sztdndzni dket. A 2010-es
évekre a TIE mdr nem egy konkrét méd-
szer, hanem egy olyan kisérletezd tér, ahol
kiilsnb6z8 mivészeti és pedagdgiai megol-
ddsok is megférnek, és éppen a sokféleség
adja az éreékét. A Pillanatok és képek fejezet-
ben a két fent tdrgyalt tanulmdny a hazai
kortars szinhdzpedagdgia legmeghatdrozébb
pillanatait mutatja be.

A harmadik fejezet azért kiilons-
sen érdekes, mert nagyon gyakorlatorien-
tdlt, a néz6k és résztvevdk kapcesolatdra épit-
kezik a performanszalapu tincos és bdbos
részvételi jatékok bemutatdsdn keresztiil.
Szemesy Kinga és Végvdri Viktoria kilenc té-
zisben foglaljak dssze a mddszertan alapel-
veit, hangsilyozva, hogy a bab és a tdnc
nem csupdn esztétikai eszkdz, hanem olyan
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nonverbdlis nyelv, aminek készénhetéen a
résztvevdk sajdt testitket, az anyagokkal és a
kérnyezettel vald viszonyukat tapasztaljdk
meg. A jaték folyamata nyitott és spontdn,
nem célja eldadémiivészi bravirokat megje-
leniteni, hanem a személyes és tdrsadalmi
reflexi6t kivanja el8segiteni, mikdzben a
résztvevdk végig dnmaguk tudnak maradni.
A fizikai tapasztalat kdzponti szerepet kap,
és a vezetd (performer-

tanulnak és kozdsen alkotnak meg egy jele-
netet. A Krétakor 2013-as A papnd c. pro-
jektje azt mutatja be, hogy hogyan miiksdik
a tdrsadalmi privilégium, és miért fontos a
szinhdzi nevelés. A produkcid civil résztve-
vBkkel egyiitt vizsgdlta, hogyan prébaljuk
tokéletesiteni dSnmagunkat, és hogyan ¢épiil-
nek be a mindennapjainkba a rdnk kénysze-
ritett elvdrdsok és hatalmi mintdk. Mivel a
részvételi szinhdz lényege,

konstruktor) tudatosan
alakitja a helyzeteket a ki-
hivas és a biztonsdg egyen-

Uj perspektiviban mutatja be a
részvételi szinhdz sokszintségét

hogy a néz8 sokszor
mozgd, cselekvd vagy tér-
salkoté szereplévé vilik,

stlydban. A mddszer sz4-
momra frissnek és izgalmasnak tlinik, mert
végig a résztvevk érdekeit és fejlédését tart-
jdk szem elétt, a jétékok kozben szdmolnak
a kényelmetlen érzésekkel és a kiszdmitha-
tatlan taldlkozdsokkal, s ezeket lehetdségnek
fogjék fel, tanuldsra, kreativitdsra és rugal-
massdgra késztetve a résztvevket. Nagyon
tetszik, hogy a tdnc és a bab élményszer( al-
kalmazdsa lehetdvé teszi a testtudatossdgot
és a kozos jelenlétet egy szinpadra szdnt pro-
dukcid helyett. A médszer inspirdld, Gj
perspektivét ad a pedagdgiai gyakorlatnak,
érdemes kiprobdlni kreativ, élményalapt ta-
nulds vagy kutatds sordn.

A performanszalapu jatékokhoz szoro-
san kapcsolddik Kiss Gabriella a részvétel ko-
ranak szinhdzdrdl irt tanulmdnya. A szerzd a
kortdrs szinhdzi formédk szerepét és esztétikai
kovetkezményeit vizsgdlja, kiindulépontja
pedig az a felismerés, hogy a szinhdz folya-
matosan alkalmazkodik a tdrsadalmi és kul-
turdlis vdltozdsokhoz, és egyik alapelve a
részvételiség. A konvivalista szemlélet, ami
az egyiittélést, a kozdsségi feleldsséget és a
tor8dést hangstlyozza, jol illeszkedik ehhez,
hiszen a drdmadrék is olyan helyzeteket te-
remtenck, ahol a résztvevék egymadstdl

igy az immerziv eléadd-
sok és az audidsétdk vjfajta jelenlétet és Gj
mikddést hoznak létre, mint péld4ul a Po-
ket kiadé és kozdsség Szinhdz a vdros elne-
vezésli sorozata. A részvételi szinhdz kézos-
séget formdl, beszélgetést indit el, a nézdt is
bevonja az alkotdsba, igy egyszerre miivé-
szeti és tarsadalmi kisérlet. A részvétel tobb
szinten jelenik meg, kezdve attdl, hogy ho-
gyan keriil be a néz8 az eseménybe, azon 4,
milyen feladatokat vagy lehetéségeket kap,
vagy hogy milyen déntéseket hoz.

Ez a tanulmdnykétet 0j perspektivaban
mutatja be a performanszalapt jatékok és a
részvételi szinhdz sokszintiségét, a nézdi be-
vonddds és kdzosségi élmény vizsgilati teré-
ben. Hidnypdtlé — mert egyszerre mutatja
be a magyarorszdgi szinhdzi gyakorlat torté-
netét, a kortdrs kisérleteket és a kiilonb6z6
pedagdgiai szempontokat, ezdltal pedig 4t-
fogd képet ad a szinhdzi nevelés mai helyze-
térdl és lehetdségeirdl. Nekiink szol ez a ta-
nulménykétet, pedagégusoknak,
kutatéknak és minden érdekldddnek, aki
szeretné elmélyiteni ismereteit a részvételi
szinhdzrél, kiprébalni sajdt tanitdsi vagy al-
kotdi gyakorlatdban, és tovdbbvinni a szin-
hdz és nevelés kozotti parbeszédet.
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Kereszty Zsuzsa nem egyszertien hosszu és
érdemes életmiive dsszefoglald prezentdcio-
jara késziil, hanem a jovére. Ezért kezdemé-
nyezte az ,Alternativ iskoldk szellemi t6-
kéje” elnevezést, szeliden demonstrativ
konferencidt. A Magyar Pedagégiai Térsasdg
meghivdsdra a Szabad Iskoldkért Alapitvany
(SZIA) és az Alapitvanyi és Magdniskoldk (-
Ovodik) Egyesiilete (AME) védnoksége
mellett 11 dltala kivalasztote (gyakorlatilag a
kozel negyven év eldtti, a politikai rendszer-
véltds koriili folyamatok drnyékdban, az is-
kolaiigy ,forradalmas” iddszakdban alapi-
tott) un. alternativ iskola reprezentdnsai
mutattdk fel kidolgozott és 8rzéte, ,,népgaz-
dasdgi hasznositdsra” érdemesnek tartott ér-
tékeiket egy bd kétérds, a koronatantk —
Galambos Rita és Gonczol Eniké — 4ltal
feszesen moderdlt szakmai showmtisor-
ban.! Igy szét kapott Andéné Nagy Katalin
(Kincskeresd Iskola), Bakonyi Katalin
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(Pesthidegkuti Waldorf Iskola), Fehér Mérta
(Kdzgazdasdgi Politechnikum), Horn
Gyorgy (Alternativ Kozgazdasgi Gimna-
zium), Kerényi Mari (Zold Kakas Liceum),
Ldnyi Marietta (Gyermekek Hdza), Liptdk
Erika (Rogers Iskola), Mezei Kata (Burat-
tino Iskola), Orsés Janos (dr. Ambédkar Is-
kola), Szebényi Csilla (Belvdrosi Tanoda) és
Szeszler Anna (Lauder Javne Magyar-Zsidé
Kozosségi Iskola).”

Az el8addk a kezdeményezd javaslatdra
két fékuszra figyelve két felvondsban szdl-
tak: el8szor a gyerekek, tanuldk, megismeré-
siitk, tdmogatdsuk és értékelésiik volt a ko-
zéppontban, mésodszor az egytittmiikodések
generdldi: az intézményvezetdk, a pedagé-
gus kollégdk s tovdbbi, a kozdsségteremiés-
ben szdmitdsba veendd csoportok (elsdsor-
ban a sziilék, csalddok).

A bekdszontdt jegyzé Dobos Orsolya az
AME nevében azt kivinta a jelenlévék’

! A konferencia kontextusdban rendre felbukkant a Knausz Imre kezdeményezte vitasorozat ,, Az iskola jovéjérdl”, s
ugyancsak az elmilt napokban az MPT és a Pirosfecske Pedagdgiai Kollektiva szervezésében a , Tantervvel vagy
nélkiile?” provokativ kérdésre vilaszokat keresd szakmai rendezvény.

* Miris hozzdteszem, hogy az el6készités soran rendre gondolkodas térgya volt az alternativ iskoldk Gj és még djabb
nemzedékeinek meghivasa is. Igy sz6 esett a Kiirt Gimndziumrél, a tatai Szines Iskoldrél, a keszthelyi Eletfarol, a
Budapest Schoolrdl, a Tég Vildgrél, a Didkszempontrdl, az Igazgydngyrdl, a Tanext Akadémidrél, és sorolhatndm.
Az § sikertorténeteik és dramdik ugyantigy hozzdtartoznak a bonyolult torténethez. A folytatdsban — pl. a SZIA 4prilis
24-iki konferencianapjan (ahol az Apor Vilmos Féiskola lesz a hdzigazda) — bizonydra sz6 esik réluk is.

3 Horn Gyoérgy szarkasztikus megjegyzése volt a rendezvény vége felé, hogy a népes (tobb mint 50 jelenléti és 30
online személyt szdmldlo) hallgat6sigbdl alig lat 6t kollégdt, aki 30 éven aluli, a tbbiek jéformdn egyiitt élték 4t az
cléaddkkal az emlegetett csaknem fél évszdzadot. Kereszty Zsuzsa kozos fijdalmas veszteségiinkként ebbdl a jeles

kompénidbdl Virhegyi Gyorgyot, Vekerdy Tamdst és Mihdly Ottét emlitette.
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bartoritdsdra igazolni, hogy a bemutatkozdk
innovicidit — a legtobb vonatkozdsban —
akdr a mai taniigyigazgatdsi viszonyok kozt
is lehet alkalmazni.

Mit emelnék ki az egyes — egyébként
szembeszokden harmonizdlé, megannyi ha-
sonlé eljdrdst és jobbdra a bevdlds tapasztala-
tait bemutat6 — megszdlaldsokbél?

A Z61ld Kakas merész kisérleteiben 1j és
Uj terminusok jelennek meg. ,Atipikus te-
hetség’-nek nevezik kiilonos érdeklédéssel
és tanuldsi sajdtossdgokkal rendelkezd tanit-
vényaikat, e megkozelités ethosza vezéreli a
szinte teljes differencids felé az iskolai életet.
»Ha kérdezik egy gyerekt6l, hogy hdnyadi-

kos, azt mondja: attdl

akiket nem csupdn az 4llami iskola vetett ki,
de az 4llami gyermekvédelem is. A tanulds
mellett értelemszertien dtgondolt szocidlis
segités, nemkiilonben a zeneszd és a drdima
képezi az iskolai folyamatok lényegét. A Bel-
vérosi Tanoddban is voltaképpen a mentora-
l4s veszi 4t a tandrkodds szerepét, a kiilonle-
ges utakon jdré tanuldk mégis rendre
eljutnak az érettségiig. A Kincskeresd Iskola
életének j szakaszdban az infrastrukttira
fejlesztése jelenti, mar-mdr projektszertien —
két 0j tanterem kozdsségi kivitelezésben —
az iskolai életnek ,a holnapi nap 6romére”
fokuszdlé £8 tevékenységét, persze az eldtte
bemutatkozé iskoldkhoz hasonlé csalddias-
sdg, differencidlds, sze-

fligg, melyik tantdrgybdl.”
A Lauder Iskola torténeté-
bél a hagyomdnyokra épit-
kezd organikus és széle-
sedd kozdsségtejlédés

Nem lehet egyszinti
tantervvel sokszin(
gyerekeket fejleszteni!

mélyre sz616 értékelés stb.
mellett.’ A Rogers Iskola
kézponti alapelve a tanu-
16k kivancsisdga, min-
denki fontossdgdnak tisz-

emelkedett ki. A Kozgaz-

dasdgi Politechnikum az iskolai osztdlyozds
jezsuita 6rokségétdl megszabadulva drnyal,
szdveges, az dnértékeléssel is szamold, kol-
csonds értékeléssel dolgozik, fontos elem a
nagy el6doket (akdr Neillt, akdr Korczakot,
akdr Sztehlét, akar Makarenkét) idézé ,is-
kolai birésdg” intézménye ebben a folya-
matban.* A Waldorf-iskola az alapité hagyo-
mdnyai szerint a ,.kéz, a sziv és a fej” egységét
érvényesiti a nevelémunkdban — a munka-
rendben, a tanulds felfogdsdban. A Burat-
tino Iskola életéhez olyan gyerekek is tartoz-
nak — a siker reményével felvértezve —,

telete. (Ilyen egyszeri
volna?) A dr. Ambédkar Gimndzium szak-
mai vezetdje, aki a Belvdrosi Tanoddban
érettségizett egykor, a halmozottan hétrd-
nyos helyzet(i borsodi régiéra és a régiéban
él8 romal/cigdny gyerekekre hivatkozva
emelt szt az alternativ iskoldk felel8sségérdl
a tdrsadalmi felelésségvdllalds dolgdban. Mi-
ért maradhat ki tdbb tizezer gyerek a kor-
szeri — humanista és demokratikus — peda-
gogia jotéteményeibsl?® A Gyermekek
Hézéban az inkltzié megvaldsult, betelje-
siilt valésdg. Nem lehet egyszini tantervvel
sokszinti gyerekeket fejleszteni! Ezzel a

4 A jeles nemzetkdzi, torténelmi el6ddk emlegetése nem jellemezte a konferencidt (persze az egyik bemutatkoz is-
koldnak nevet adé amerikai pszicholégus-pedagogus neve megkeriilhetetlen). Kereszty Zsuzsa idézte fel gyerekkori-
b6l a meghatérozé élményt, Domokos Laszloné Uj Iskoldjat — ahol egyébként Géncz Arpad is tanult elemista kora-
ban. Keresztyhez fordulva én hoztam szdba ,iskoldi” kozott Leveleki Eszter bénki Pipeclandjdt, ahol kamaszként

szobafénokoskodott Jolin tabori dlnéven.
> Hiven az alapité Winkler Mérta térekvéseihez.

© A résztvevk nem egyszer(ien empdtidval hallgattdk Orsés Jdnos ,kidlevanydt”; az MPT kovetkezd ,nagyrendezvé-

nyét” e problémdnak szenteli, hogy a drdmai helyzetek és a jégyakorlatok kell8 tdrsadalmi — és politikai —

kapjanak.

figyelmet
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hitvalldssal az iskola nevel8testiilete képes
volt azonosulni.

Horn Gydrgy voltaképpen nem is az
AKG-16l szélt (az immadr hatalmas iskolai
szervezet széttagoldsa 25 kisiskoldvd volta-
képpen az iskoldtlanitds [épése), hanem ar-
r6l, hogy az iskolaintézmény toreéneti kiala-
kuldsdban, fogantatdsdban is ,rettenetes
hely”, amelynek a XXI. szdzadra megérett
Uj, otthonos, dsztonzd-tdmogatd helyekre
torténd cseréje. Ahol hdrom funkciét kell
voltaképpen gyakorolni: a tanuldsi képessé-
gek fejlesztését; a motivacié megdrzését és a
szocidlis képességek megerdsitését. Ehhez
kellenek j terek, 4j szervezetek s alighanem
Uj professzionista segitd felndtrek is.

Pesszimista vagy optimista zdrsz4 volt
ez? Mindenesetre Czike Bernadett, a SZIA
szakmai vezetdje toretlen optimizmussal ki-
ndlta az Alapitviny fontos kdnyveit, tanfo-
lyamait — bétoritva a kultdravaltdsra készii-
18ket, készitdket.

A prezenticikat kivetd szabad vita,
melyet mdr nem kozvetitett a Youtube, né-

hdny nagy, dtfogd kérdés

diszfunkcionalitdsban?” Végiil is kik az al-
ternativ pedagdgidk, iskoldk haszonélvezdi?
A fizet6képes kereslet? Volt, aki szerint ezek
nem is olyan rettenetes dsszegek, kifizethe-
t6ek a kdzéposztdlyi keresetekbdl is. Egy be-
szélget8tdrs Hofi emlékezetes poénjdt hivat-
kozta: ,fog-e tudni Gszni az, aki nem tud,
ha megfizetem?” A vitdban a metafora to-
vabbfejlddstt. Mi van akkor, ha ,tud tszni”
az innovativ (demokrata, humanista) peda-
gbgus, de az oktatdspolitika mds sportdgra
kényszeriti? Cui prodest? Kinek érdeke a
miveletlenség diadala? A kritikai gondolko-
dds elfojtdsa? Ez dltaldban a hatalmukat
véds elitek szdndéka. Megtorhetb-¢ ez a
szdndék? Rdvehetd-e barmely — régi, Gj —
kormdnyzat az alternativ pedagdgidk sze/-
lemi t6kéjének kamatoztatdsdra? Ha igen,
milyen eszkozokkel? Kinek az eszkozeivel? S
elegend8-e minderre egy kormdnyzat rabe-
szélése? Amikor a tdrsadalom mds csoportjai
— sok mds csoportja — nem jelenti be szdn-
dékdr az iskola kultdravdltdsdra? A sziilék az
osztalyozdsbol értenek: pofon jir-e a gyerek-
nek vagy csokolddé? Nem

kortl pardzslott. ,,Addig
jo, mig az alternativ peda-
gdgusok, akdr Horn
Gydrgy mondja sajdt is-
koldjardl, hogy rettenetes

Mi van akkor, ha tud tszni az
innovativ pedagdgus, de az
oktatdspolitika mds sportdgra
kényszeriti?

banjék a fegyelmezd isko-
lat. A pedagdgustdrsada-
lom sem igazdn nyitott a
funkcidk Gjrafogalmazi-
sdra. (Kapott kritikdt a pe-

hely, s nem a tanulék” —
tette szGvd egy beszélgets-
tdrs. De rendre felmeriilt a dilemma: az is-
kola vildga 4ltaldban — avagy az egész vild-
gon — rossz, vagy vannak azért nemzeti
sajdtossdgok ebben a

dagdgusképzés is.)
Knausz Imre rezigndl-
tan, egyben bolcsen utalt arra, hogy e valto-
zdsnak — vagyis az iskola szocidlis térré alaki-
tdsdnak — az elterjedése hosszu, tiirelmet
igényld, évtizedes folyamat. De az a kérdés

7 Megjegyzem, ez a kérdés szinte sz6r6l széra igy tétetett fel a Gyermekjogi Civil Koalicié minapi konferencidjdn,
ahol a Gyermekjogi Egyezmény két Janusz Korczaktdl eredeztethetd alapelvét tette mérlegre az MPT nevében fel-
szolalé Makai Eva is. A tisztelethez fiizédd jogok sajndlatosan gyakori megsértéséért okolhaté a pedagégusok korében

a kivdnatos kulttravéleds elmaraddsa (késlekedése?), dm az dnazonossighoz fiz8d6 jogok megsértésében a magyaror-
szdgi iskolaiigyben rendre kimutathat6k a rendszerhibdk (akdr az eréltetett évodai iskolacl8készitésre, a rugalmas
beiskoldzds befagyasztdsdra, a tankotelezettség hatdrdnak leszéllitdsdra, akdr a tragikus szegregdciora, nemkiilonben a
gyermekotthonokban legutébb napvildgra keriilt abizusokra gondolunk).
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is foglalkoztatja, hogy nem sopor-e el min-
den alternativ vdgyat a klimavélsdg, 4j jérvé-

nyok, hdbortk, diktatdrdk, a szegénység, a
tdrsadalmi fesziiltségek, konfliktusok.

Azokat a vdgyakat is, melyeket az alternativ
iskoldk — ldthattuk, hallhattuk — hazdnkban
is rovid fél évszdzad alatt kovethetd jdgya-
korlatokkd transzformaltak.
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BODNAR ILDIKO

Nemzedékek egy pdlya vonzasdban

— Dédnagyapdm emlékének ajinlva —

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.11

A gondolat, hogy irnom kellene reformdtus
kéntortanité dédnagyapamrdl, aki 1874 és
1955 kozott élt, hosszabb ideje foglalkoztat.
Am csak a kbzelmdltban — taldn egy kicsit
az évforduldk jegyében — fogtam hozzd az
irdshoz: 2024-ben mult szdzdtven eszten-
deje, hogy sziiletett, s az idén éppen kere-
ken hetven éve, hogy nem él mér Belényi
Gdbor tanité ar.

Arra, hogy milyen fontos a csalddi mule
emlékeinek Ssszegylijtése és ébren tartdsa —s
nemcsak a magunk, hanem a jév8 generd-
cidk szempontjdbdl is —, kozelmultbeli ol-
vasmdnyaim is felhivtdk a figyelmemet, igy
tobbek kozdte dr. Boga Bélint gerontoldgus-
nak, orvos-irénak az édesapjdt és csalddja-
nak 8seit bemutat irdsa is.'

Nem kevés azoknak a csalddoknak a
szdma, amelyeknek felndvekvd tagjai gene-
rici6kon 4t azonos pélydt valasztottak,
ugyanazon pélya vonzdsdban éltek, de eld-

fordult az is, hogy megszakadt egy-egy

Quo pia fata. — Ahova a kegyes sors szdlit.
(A Degenfeld-Schonburg csaldd jelmondata)

hivatds folytonossdga, hogy majd egy ké-
s8bbi nemzedék tagjaindl tlinjék fel ismét.
Itt elsdsorban hagyomdnyos értelmiségi pa-
lydkra gondolok, az orvosi, a tandri vagy a
jogdszi palydra. Am mdra, mint olyan sok
egyéb, ez is erdsen valtozdban van.

1. AZ INTERNET ,,CSODAJA”

A tények és adatok, amelyek segitették a
munkdm elkészitését, 80%-ban az internet-
16l szdrmaznak. Ezeken kiviil kézirdsban
fennmaradt révid visszaemlékezésekre és egy
nyomtatdsban is megjelent pélydzati
anyagra tdmaszkodhattam erésebben, mind-
ezek pontatlansdgait az internetes adatok
nyomdn helyesbiteni tudtam.?

Nem gondoltam, hogy amikor dédnagy-
apdm nevét és volt dllomdshelyeit tgymond
»préba szerencse alapon” befrom a keresébe,
azonnal adatok jelennek meg réla. Ahogy

! Boga Balint (2020): Apam, a bird. Kultiira és kizdsség. 11. 1. sz., 21-26.
https://epa.oszk.hu/02900/02936/00044/pdf/ EPA02936_kultura_es_kozosseg_2020_01_021-026.pdf

2 Belényi Gdbor kéziratdra a Herman Otté Mizeum néprajzi gylijteményében bukkantam rd. A gépelt szovegben
hibdsan szerepld dr. S6o Istvan nevet igy tudtam dr. Jéo Istvdnra kijavitani. Szics Katalinnak 2001-ben irott dij-
nyertes palydzati anyaga Tizenegy katedra cimmel megjelent a Borsod—Abatj—Zemplén megyei Pedagdgiai Intézet
Példik és példaképek cimi kiadvinydban, a 70—78. oldalakon.
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néhdny mds multbeli, ide kapcsolédé névvel
is ,kisérleteztem”, egyre tobb informdacidra
bukkantam, mdr csak vélogatni kellett ko-
zottiik! Szdmomra igen érdekes, hogy egy
nem kiilondsen hires személyiségrdl, nem
kiemelkedd miivészrdl, avagy tuddsrél, ha-
nem egy 1874 és 1955 kozott élt egyszer(i
magyar tanitérél mennyi minden taldlhaté
meg az interneten. Milyen adatok ezek? A
kiilsnféle hivatalos iratok, egyhdzmegyei
kozgytilési jegyz8konyvek megdrizték kine-
vezéseinek, munkahelyvaltdsainak a torténe-
tét, irtak szereplésérdl az Gjsdgban, s tobb
munkdja, illetve legaldbb a rdjuk vonatkozé
utalds is fellelhetd a dokumentumok kézott.
Persze az utébbihoz az is kellett, hogy a ta-
nité ur le-leiiljén gondolatait papirra vetni.

Az internetes forrdsok mellett természe-
tesen néhdny pedagdgiai

kiadvanyba.* A Kolozsviron 2009-ben ki-
adott 388 oldalas konyv szerkesztje Sipos
Gdbor, 4 irta az EME gytijteményei koziil a
kényvtdrat bemutatd fejezetet is. A sorokat
olvasva olyasmit taldltam, amirdl elészor
nem is gondoltam, hogy valamiképpen a sa-
jat gyerekkoromat fogja feleleveniteni. Nem
is sejtettem, hogy egydltalin emlékezhetek
ilyen régi dolgokra. Ugyanis két, utoljira
egészen kicsi koromban hallott névre buk-
kantam rd itt.

1856-ban alakult meg az Erdélyi Ma-
zeum-Egyesiilet; kdnyvardnak gazdagtdsd-
hoz Erdély tehetdsebb csalddjai koziil sz4-
mosan hozzdjérultak. A mdr régton az
alapitdskor 15000 kétetnél tobb konyvet
szdmldlé gylijtemény nagyrészt adakozdsbdl
jott létre; a legelsé adomdnyozdk kozéte ol-

vashat6 tobbek kozdte

vonatkoz4si nyomtatott

kényvet is felhaszndltam a
dédnagyapa — valamint ki-
sebb mértékben unokdja —

két, utoljdra kicsi koromban
hallott névre bukkantam ra

grof Kemény Jozsef, grof
Kemény Sdmuel, grof Te-
leki Jézsef neve. A kovet-
kezd évtizedben tovabb

torténetének megirdsa so-
ran; mindezeket a miliveket munkdm végén
felsorolom.

2. NEVEK, AMELYEK
VISSZAROPITENEK KORA
GYERMEKKOROMBA

Egyik nem tdlsdgosan régi, erdélyi vonatko-
z4s0 recenziém kapcsdn az interneten bén-
gésztem kiilonboz8 kiadvanyokat.” Igy tob-
bek kozote belelapoztam az Erdélyi
Miizeum-Egyesiiler Gytijteményei cim(

gyarapodott a kdnyvallo-
mény. 1865-ben mdr kdzel 24000 kotettel
rendelkezett, mivel mind tébben jdrultak
hozz4 tovabbi gazdagoddsihoz. Hasonld
dolgot mond el ezzel kapcsolatban Orbén
Baldzsrél sz616 konyvének az Erdélyi Mu-
zeum-Egyesiilet (kordbbi nevén: Erdélyi
Muzeum-Egylet) emlitésekor Baldzs Addm:
LA kozcélokra toreénd felajdnldsok egyre
gyakoribbd valnak. Az ajdndékozés szinte el-
vért erkolesi kotelesség lesz” (Baldzs, 2022,
111. 0.).% A szamtizetésbél hazatért Orbin
Baldzs maga keleti gylijteményét adomd-
nyozta az egyesiiletnek.

3 A Péntek Janos Nyelvész életidbk, életpdlydk Erdélyben c. konyvérdl sz6l6 recenzié megjelent a Magyar Nyelvér

2025. évi 3. szdmdban, a 415-420. oldalakon.

% hetps:/fwww.scribd.com/document/419990105/Az-Erdelyi-Muzeum-Egyesulet-Gyujtemenyei
> Baldzs Addm (2022): A legnagyobb székely — Orbidn Balidzs élete és munkidssdga. Kriterion, Kolozsvar — Magyar

Napl6, Budapest.
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Az internetes sorokban, az Erdélyi Mu-
zeum-Egyesiilet kdnyvtdra kapcesdn olvashatd
tobbek kozott az alibbi mondat: ,Dégenfeld
Séndor grof az erddszddai kdnyvtdrdbol a
muzeumbdl még hidnyzé miiveket ajdnlotta
fel 1863-ban, innen 1342 kotet keriilt a
konyvtarba, jelesiil ,a gorog és rémai remek-
{rok és az eurdpai Gjabb irodalom jelesebb
termékeinek 4ltaldban igen szép kiaddsai”
(Sipos, 2009, 15. o.).

Erddszdda? Dégenfeld gréf? Valamiére
igen ismerdsen csengtek a nevek. Csak
nem? Szemem elétt egy gyonyord kaseély
képe bontakozik ki, amelynek tdgas termei-
ben csodds balokat rendeztek. Képzeletem
mesekonyveim illuszerdcidit eleveniti meg!

3. EMLEKEK EGY OREG, VAK
BACSIROL

Ulsk a konyhdban, egy aprécska gyermek-
széken, friistiikold dédnagyapdm széke mel-
lett. O idénként egy-egy kiskatondt nyuj-
tana, késtoljam csak meg, milyen finom ez
a flistolt szalonna! Néha azonban elvéti az
irdnyt: par éve mdr mindkét szemére vak.
Sajndlom a dédnagypapdt! Csak nemrég
halt meg a felesége, a dédi, s hamarosan a
Vakok Intézetébe keriil majd, § maga akar
odamenni. Vaksdga kovetkeztében igen el-
esett s ezért nagyon megkeseredett, hdzsdr-
tos ember lett, alig elviselhetd dithrohamok-
kal. Ekkoriban mdr sehogy sem érezte j6l
magdt a csalddban, abban reménykedett,
hogy a Vakok Intézetében jobb helye lesz. Igy
azutdn az egyik unokdja végiil valéban ott
helyezte el Budapesten, ahol 8 rovidesen el is
hunyt. Nyolcvan éves mult akkorra. A csaldd

nagyon kevés dolgot 6rokol tdle, mert
konyvtardt, éreéktdrgyait idegencknek oszto-
gatta el még Pestre keriilése eléte. A magam
kényvtdrdban mindéssze két-hdrom téle
szarmazé beirdst — a nevét és az ,,Erddszada
1896”-ot — tartalmazé kényvet tudok fel-
fedezni.

Itthon mind ritkdbban emlegettiik, pe-
dig én szerettem volna tébbet is megrudni
az 8sz haji, mindig fekete szemiiveget vi-
seld, gyakran mérges dreg bdcsirdl, aki a
reggelijét néha megosztotta velem. A nagy-
mamdm, a dédnagyapa ldnya, néha mesélg
kedvében volt. Bizony, a dédnagyapdd nem
volt mindig ilyen gyenge és beteg, és ldtott is
jol... — kezd8dbtt a torténet.

A torténet természetesen hosszan folyta-
todott, és bizonydra nem egyetlen napon és
nem is csak egyszer hallgathattam végig
nagymamdm szavait. Itt majd az 6tddik fe-
jezet elején ldtjuk ismét az 8 szemével a déd-
nagyapamat.

4. AHOL A SZALAK
OSSZEKAPCSOLODNAK

A gréf nemesak konyvtdranak egy részéc
ajénlotta fel a koz javdra. Mint az a vissza-
emlékezésekbdl, korabeli jsdgcikkekbdl és
tanulmdnyokbdl is tudhatd, iskolaalapité is
volt: Erd8sz4d4n egy reformdtus iskoldt ho-
zott létre, kdzvetleniil a Millenniumot meg-
eléz8 években. , Az erd8szddai ev. ref. ledny-
egyhdz Gjonnan allitott iskoldja javdra a
buzgd és egyhdzias érziiletd Degenfeld Sdn-
dor grof és neje, sz. Wesselényi Terézia bé-
rénd védnodksége alate f. évi augusztus 2-dn

nyéri tdnczmulatsdgot rendez...”

¢ Azaz: az Evangélium Szerinti Reformélt Magyarorszdgi Keresztyén Egyhdz Gjonnan létesiilt iskoldjdrdl van sz6; a
cikk a Debreceni Protestdns Lap 1896. julius 18-i szimdban jelent meg. Lisd itt:
https://epa.oszk.hu/05500/05566/00764/pdf/EPA05566_debreczeni_protestans_lap_1896_029.pdf
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,Grof Degenfeld-Schonburg (Schom-
burg) Sdndor édesapja kiemelten fontosnak
tartotta az iskoldzdst, ezért Erddszdddn ma-
gyar iskoldt hozott létre. Ehhez tgy terem-
tette meg az elegendd tanuldi létszdmor,
hogy birtokdn tdbbgyermekes csalddokat al-
kalmazott” — olvashatjuk a Boruzsné Bédi
Katinka és Ovéry Zoltén 4ltal frott Valldsi
értékek az arisztokdcia neveltetésében cimii
tanulmdnyban.”

Ami pedig a visszaemlékezést illeti, itt egy
tovabbi ,internetes felfedezésembdl” idézek:
Belényi Gdbor tanité és Gelej nevének az
egyiittes befrdsa nyomdn Gelej 4ltala frote
monogréfidjara taldltam rd a Herman Ott$
Muzeum Néprajzi Archivumdban, a széveg
végén az Osszedllito életrajzdval. A helytorté-
neti {rds a tanité ur életé-

Millennium évre mar megerdsoddte magyar
iskoldval innepeljen ez a teljesen oldh nyel-
viivé tett kdzség.” (Belényi, 1930, 20. o.).
Igen, kézvetleniil a Millennium el6tti évben
a kezd§ tanité romdn kisgyerekeket tanitott
sikeresen magyar nyelvre. Es nem is melles-
leg hézitanitdja lett a gréf hdrom kisfidnak
is. A Dégenfeld/Degenfeld (Degenfeld-
Schonburg) csalddrél ma sok minden olvas-
haté szintén az interneten; itt csak réviden
emelek ki két dolgot. Gyermekei nevelésérdl
a mdr idézett forrs igy ir: ,,A Degenfeld csa-
lad részben eltért a hagyomanyos [nemesi]
nevelési utakedl, hiszen a gyerekek iskoldba
jértak. Délutdnonként azonban foglalkozott
veliik kiilon hézitanit4.”®

»Mint ahogy neviik is jelzi, a Degenfel-
dek nem magyar erede-
tliek. Az elsé ismert De-

18l 52616 oldalakkal fejezd-
dik be. Mert a helyi iskola

tanftdja irta a kozel har-

magyar iskoldt hozott létre

genfeld, Ulrich, 1270-
ben, illetve 1290-ben jele-

minc oldalas munkd, egyes
szdm harmadik személyben szdélva 6nmagardl
is. O maga igy irta le tanulmdnyainak és pé-
lyakezdésének a torténetét az 1930-ban ke-
letkezett {rdsdban, amelyet Gelej falu mulgja-
nak, torténetének szentelt. (Az idézetekben
megtartottam az eredeti {rdsmodot.)
,1894-95-ik iskolai év 6szén, mint ne-
gyedik éves hallgatdt a Piispok, dr. Hegy-
megi Kiss Aron és a képzd igazgatéja dr. Job
Istvan kikiildotték taniténak Erdészdddra,
Szatmdr megyébe, a grof Dégenfeld Sandor
altal ekkor feldllitott misszids reformdtus

magyar iskoldhoz, hogy a kdzeledd

nik meg frott forrdsokban.
Osi fészkiik Degenfeld vdra volt (régebben
Tegenvelt). A csaldd tagjai koziil I. Cristoph
Martin 1625-ben béréi rangot nyert, az uno-
kéja, I1. Cristoph Martin pedig 1716-ban bi-
rodalmi gréf lett. 1717-ben I1. Cristoph
Martin feleségiil vette Schomberg és Leinster
miésodik hercegének lednydt, Mdridt. Leszdr-
mazottaik a Degenfeld-Schonburg nevet
haszndltdk. Az 6 unokdjuk volt az 1766- ban
sziiletett Maximilian (Miksa), az elsé a csaldd
tagjai koziil, aki kapcsolatba keriilt az erdélyi
arisztokréciaval. O 1800-ban feleségiil vette
gr. Teleki Anndt.” A német f5ldrél szdrmazé

7 Boruzsné Biidi Katinka és Ovéry Zoltdn (2012): Valldsi értékek az arisztokrdcia neveltetésében. In: Téth Zoltin
(szerk.): Uj kutatdsok a neveléstudomdanyokban. MTA, Budapest. 48-58. Letoltés: heep://onk2015.conf.uni-
obuda.hu/wp-content/uploads/2015/01/ONK_kotet2015.pdf (2025. 10. 15.).

8 Ld. az 5. sz. jegyzetet, a szerzOk idézik a ma él6 leszdrmazott, gréf Degenfeld-Schonburg Sindor dltal irt Elmélke-
déseket, amelyet a Komp-Press Korunk Bardti Térsasdg jelentetett meg Kolozsvdron, 2008-ban.

? Kalmdn Attila (2022): Gréf Degenfeld-Schonburg Jézsef (1847-1927) élete és munkdssiga Debreceni Szemle. 2.
sz. 160-172. Letoltés: https://epa.oszk.hu/04600/04620/00058/pdf/EPA04620_debreceni_szemle_2022_02.pdf

(2025.10. 15.).
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Dégenfeld-csaldd tagjai tehdt hdzasodds ré-
vén keriiltek Erdélybe. Minderré! tovabbi
dokumentumok sora olvashaté az interne-
ten. Az erd8szddai grof Dégenfeld Sindor
felesége baré Wesselényi Terézia volt; hdrom
fiagyermekiik Miksa (sziil. 1884), Pal (sziil.
1885) és Béla (sziil. 1887).!° Mellettitk né-
met és francia neveléndk is voltak, 4m rovi-
desen magyar tanitora is sziikségiik lett.

Az aldbbi cikkben réluk is olvashatunk;
a millenniumi tinnepségekrdl sz4l6 tudési-
tds néhdny részletét idézem, Gergely Kéroly
tolldbdl, az eredeti helyes-
irassal: ,,Az erddszddai iin-

torténetébdl tartott népszerti felolva-

sdst...”!

Az erdészddai kastélyrdl, ahol a csaldd
élt, szintén vannak feljegyzések, és maradt
fenn fénykép is, a kastély maga azonban
miér nem 4ll. A feljegyzések egyikében ez ol-
vashaté: ,Degenfeld-kastély: A gréf Hu-
nyadyaktdl 1810-ben megvette gréf Dégen-
feld Miksa. A 20. sz. elején gréf Dégenfeld
Séndor birtoka, akinek hatalmas kastélya volt
a hegy fokdra épitve. Ezt még grof Dégenfeld
Miksa épittette és neje fejezte be. A kastély-
ban sok értékes, pompds
vieux-wien, sévresi, meis-

nepségek — Erddszdddn az
ezredévi 6romiinnep f. hé
14-én 1élekemeld jelensé-

»a kis magyar iskola tanitéja,
Belényi Gdbor”

seni, régi japdn s kinai
porczelldn volt és koriilbe-
1iil 2000 kétetbdl 4116

gekben gazdagon s valé-

ban meghatdan folyt le. A gréfi kastély
homlokzatdn messze elldtsz6 nagy nemzeti
lobogé lengett, s a nemrég alakult kis ma-
gyar iskola is fennen lobogtatta zdszl6jdt. ..
Az iskolds gyerekek mintegy negyvenen vol-
tak jelen, s hazafias dalokkal, szavalatokkal,
torténeti és foldrajzi ismereteik bemutatdsa-
val adtdk jelét szorgalmuknak s el6haladdsuk-
nak. A hdrom szép reményt kis grof fit az
LEzer &V’ az ,,Arpéd dlma” meg a hazaszere-
tetre tett ,,Fogaddsi tétel” értelmes és hatdsos
elszavaldsdval tlint ki. Szabé Mihdly, segédlel-
kész és neveld zdszlszentelési szép beszédet s
meghaté imddsdgot mondott, a kis magyar
iskola tanit6ja, Belényi Gdbor, az ezer év

konyvtdr.”'? Erdészdada
Mdéramaros megyében, a nagybdnyai jérdsban
helyezkedett el.”?

A Dégenfeld-csalddot, mind az &soket,
mind pedig leszdrmazottaikat ma nagy tisz-
telet veszi koriil; Debrecenben van Dégen-
feld tér és az egyetemen emlékedbldr is avat-
tak az egyik leszdrmazott tiszteletére.'*

5. DE TERJUNK VISSZA A NAGYAPA
ALAKJAHOZ!

Sajdt nagymamdm tdrténete igy folytatddott
a dédnagyapardl: Bizony, régen ldtotr & jol,
rengeteget olvasott, szorgalmasan javitotta a
gyerekek fiizeteit. Majd negyven éven dt dllt a

10 Magyar nemzetségi zsebkonyv, Bp., 1888. Letoltés: https://www.pechy-de-pechujfalu.hu/myfi-

les/htmls/mnzs/mnzsxw-Title.html (2025. 10. 15.).

"' A cikk a Debreceni Protestins Lap 1896. mdjus 30-i szimdban jelent meg. Letoltés:

https://epa.oszk.hu/05500/05566/00757/pdf/EPA05566_debreczeni_protestans_lap_1896_022.pdf (2025. 10. 15.).

12 http://users.atw.hu/kastelyok/erdely-maramaros.htm

13 Bélkényi Kiss Kdroly: Az erdélyi magyarok mezdgazdasdgi oriksége — adatok-magyardzatok (X. kitet).

Letoltés: heep://kisskaroly.ro/Volum%20final%2010.pdf (2025. 10. 15.).

14 Sajtéhir 2022-bél: A Debreceni Egyetem XX. szdzadi alapitdsdban fontos szerepet jatszé gréf Degenfeld-Schom-
berg Jézsef f8ispdn, a Tiszanttli Reformdtus Egyhdzkeriilet f8gondnoka tiszteletére avattak emléktdbldt csiitorto-
kon az egyetem Féépiiletének elsé emeleti oszlopcsarnokdban.
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katedrdn, mindig kisgyerekeket tanitott a be-
thivetésre: kizdrdlag elsésoket és mdsodikosokat
oktatort. Hizitanitdja lett a hdrom kis gréfi
csemetének is. Nagyon régen volt ez, és nagyon
messze innen, Erddszdddn, egy csodaszép kas-
télyban. Valamikor Magyarorszdg volt az is. ..

Dédnagyapdm, Belényi Gdbor — 8 volt a
magyar iskoldnak a fenti cikkben név szerint
is emlitett egyetlen tanit6ja — két tanév alate
felkészitette a mintegy negyven gyercket a
vizsgdnak is felérd millenniumi szereplésre, és
maga az ezer év torténetérd] tartott el6addst.
J6 hdrom évtizeddel késdbb sziiletett, Gelej-
18l sz616 irdsdban igy irta le

intézetben tettek az dldott lelki magyar
8sok alapot, melybdl a szorgalmas didk ne-
veléshez és kenyérhez juthatott” (Belényi, i.
m., 19-20. o.).

Debrecent elhagyva tehit elsének Erds-
szdddra keriilt taniténak. Nagyon élethiien
irja le azt is, miért hogy Erdészdddn csupa-
csupa romdn ajku kisgyereknek lett a tani-
toja. ,Ez a hely a dicsé fejedelem, Rdkéczi
Ferenc idejéig egészen magyar, sdt kélvinista
volt... Az erd8szddai magyarok Rakéczy ol-
daldn harcoltak a szabadsdgharc idején. S
mikor »Nagymajtényi sikon letorott a

z4sz16« s az utdna kovet-

korabbi tanulmdnyait és
életének ezt a korszakdt,
egyes szdm 3. személyben:

»Belényi Gdbor erddszddai
rendes tanité egyhdzme-

kez6 holléfekete id6kben
az elpusztult, szegénnyé
tett rebellis magyarsdg

»Az Ugocsa megyei Dabol- gyénkb e bekebeleztetik” kozé s helyére az uradal-
con sziiletett 1874-ben, mak legolcsébban dol-
mez8gazdasdggal foglal- goz6 oldh jobbdgyokat

kozé, nem tl tehetds sziil8k gyermekeként.
Itt jarc elemi iskoldba. Sziilei foldmiivel6k
voltak, akik sok évszdzados nemességoket
szegényesen is gazdagsdgnak tartotrdk, tgy
értelmezve azt, hogy a nemeslevél egy-
szersmind lelki nemességre is kotelez a haza,
az egyhdz és embertdrsainkkal szemben!”

A folytatas pedig igy hangzik: ,Sziiléfa-
luja elemi iskoldi utdn a szomszédban fekvd
halmi-i gazdasdgi felsé népiskola hdrom osz-
télydt végezte el. Innen a megye székhelyére,
Nagyszdll8sre ment a polgdri iskola IV. és V.
osztalydt tanulni. Itt mint megyei nemes
megkapta a Kossuth alapitvdny tdmogatdsdt
és teljes ingyenes volt. Az V. polgdribdl a
debreceni Reformdtus Féiskola tanit6képz8-
jébe vették fel. A megszentelt falti 8s Alma
Mater 6lén szintén ingyenes volt. Boldog
békeid8ben a tanulni akaré didknak voltak
ingyenes helyei, mert majd minden

hoztak a Szamos innensd partjdra: kétszdz
év alatt teljesen elveszett a magyar nyelv.
Csak a domb tetején tiindokld kastély ma-
gyar leveg8je mutatta, hogy e hely Magyar-
orszdg” (Belényi, i. m., 20-21. o.).

De nézziink most bele egy hivatalos ok-
ményba, a nagybdnyai ev. ref. egyhdzmegye
1897-ik évi aug. hé 26. napjén Sarkéz-Ujla-
kon tartott kdzgytilésének jegyz8konyvébe:

» Tovabb4, mint érvendetes eseményt,
koztudomdsra hozom, hogy az egyhdzme-
gyei tanitoi kar két tagja, Szabd Jézsef hiripi
és Belényi Gdbor erd8szddai ideiglenes ta-
nité oklevelet nyert, s ez utdbbi rendes tani-
tov4 megvilasztatvdn, megerdsittetett s mint
ilyennek bekebeleztetését kérem. A jelentés
tudomdsul vétetik. Esperes tr intézkedései
helyben hagyatnak és megerdsitetnek. Belé-
nyi Gdbor erdészddai rendes tanité egyhdz-

megyénkbe bekebeleztetik.”

15 heeps://www.krek.ro/documents/cikkek/1455/NbREm kgy. jk. 1897 apr.pdf
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Hogy megértsiik a 125 évnél is régeb-
ben leirt mondatokat, lentebb idézem a
Czuczor-Fogarasi sz6tdrbdl a szovegben el6-
forduld bekebeleztetés jelentését. Ez a féne-

viink a bekebelez, sét bekeblez igébdl szdrma-
zik. '

6. TANUGYI TORVENYEK A
MILLENNIUM KOZVETLEN
KORNYEKEN

Az aldbbi mondatok az 1990-es években, a
Millennium 100. évforduléjira megjelent
pedagégiai munkdkbdl valék, majd ismét az
erd8szddai (késébb geleji) tanitét idézem.

Ismeretes, hogy az Edtvos Jozsef-féle
nemzetiségi torvény nem

1év8 minden népiskoldban az 1897: XVIII.
tc. rendelte el.'”

A millenniumi tinnepségekhez kapcso-
l6dva a nyomds a magyar nyelv kotelezd ok-
tatdsdt illetden mind nagyobb lett, errdl ta-
nuskodik az 1896 elején rendezett orszdgos
pedagdgiai kongresszus is. Kiiléndsen fon-
tos volt itt a népiskolai szakosztdly mun-
kdja. , A magyar nyelv tanitdsa a nem magyar
nyelvii iskoldkban cimmel hangzott el eld-
adds, majd kévetkezett A magyar nyelv rer-
Jesztésérdl sz616 beszdmold, amely erdteljes
lépéseket siirgetett, és a népiskola legf6bb
feladatdnak nyilvdnitotta a magyar beszéd
gyakoroltatdsit.” Az el6addsok sordn el-
hangzottak ,,a nemzetiségek jogait sértd, ér-
dekeikbe iitkdzd, szélsdséges nacionalista ki-
tételek” is.'®

Ezekrdl az id6krél és

korldtozta a nemzetiségek
anyanyelvhaszndlatdt, ha-

nem A kozoktatds sikere
érdekében [...] és a kozjs-
lét szempontjdbdl” eldirta,

»240 oldh gyermeket
tanitott meg magyarul
beszélni, érezni”

az intézkedések, rendele-
tek lecsapdddsarol Belé-

nyi Gabor tanité vissza-

emlékezésben ezt

hogy ,,[...] ahon bdrmely

nemzetiségli, nagyobb tomegekben egyiitt
él8 polgdrai az dltalok lakott vidékek kozelé-
ben anyanyelvokon képezhessék magokat
egészen addig, hol a magasabb akadémiai
képzés kezd8dik.” Az Gjabb dokumentu-
mok mdr az oktatds erdteljes magyar nyel-
viiségérdl szdlnak, s ez a tendencia csak erd-
s6dik a Millennium koriil. A magyar nyelv
kotelezd tanitdsdt a magyar dllam teriiletén

olvassuk: ,,Ez 4j iskola
felallitdsdval Shajtotta a visszamagyarositds
megkezdését a nemes f&ur és neje bard Wes-
selényi Teréz. Ez sikeriilt is, mert 1896-ban
az ezredéves iinnepet mdr teljesen magyar
szellem iskoldban tinnepeltiik a vidéki £8-
urak: grof Dégenfeld, grof Teleky, bérd
Blomberg és bdré Apor csalddok jelenléeé-
ben. Hét évet toledtr itt e gydnyorl helyen,
240 oléh gyermeket tanitott meg magyarul
beszélni, érezni. Ezekkel és az igen j6 érzésti

YBEKEBLEZ, (be-keblez) sz. 4th. 1) Valakit bizonyos testiilet, tirsulat, egylet tagjai kozé folvesz. Tudomidi-
nyos, kereskedelmi tarsulatba bekeblezni valakit. Bekeblezni az orvosi, az egyetemi karba. 2) Valamely foldteriiletet,
illet8leg helységet, vdrost, vidéket bizonyos keriilet, tartomdny, orszdg stb. korébe fogad, s annak egyik alkatrészévé
tesz. Egyik vdrmegyétdl elszakasztott helységet bekeblezni egy mdsikba. Némely erdélyi megyéket bekebleztek Magyaror-

szdgba .(Ma inkdbb csak e masodik jelentését ismerjiik.)

17 Kardos Jézsef—Kelemen Elemér (1996): Ezeréves magyar iskola. Szemelvény- és képgyiijtemény. Korona Kiadé Kift.,

Budapest., 57-71. o.

18 Felkai Ldszl6 (1994): Magyarorszdg oktatdsiigye a Millennium koriili években. Orszigos Pedagégiai Konyvtdr és

Mizeum, Budapest, 145-146. o.
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egyszerl sziilékkel megszerettette az dllam
nyelvét, szinét és torvényét.”

Az ugyancsak Debrecenben, a reformé-
tus tanitoképzdt végzett Belényi Gabor-
unokdnak, Szlics Katalinnak a tolldbél ol-
vashatunk részletesebben a fiatal tanité éle-
térl, Erddszdddn kotott hdzassdgdrol. ,Gréf
Dégenfeldék kerestek magyar tanitét iskold-
jukba és nevel8t hdrom kisfiuk mellé, akik-
kel ugyanakkor egy német és egy francia
kisasszony is foglalkozott. A neveldndk a
grofnének tarsalkoddndi is voltak, a komor-
ndval pedig csak magyarul tdrsalgott. Rob
Anna volt a komorna... Amikor a fiatal ta-
nit6 feleségiil kérte a komorndt, a gréfng
szépen kihdzas{totta ko-

tan{toi hivatalra felesketve még nem voltak:
kozgytilésiink szine eldtt leteszik a hivatalos
eskiit.” (Bejegyzés a 7. oldalon.)
Reformdtus kdntortanité dédnagyapidm
az elsd geleji évek utdn — mivel ,,otthonrdl”
hivjédk — visszamegy rovid idére sziiléfalu-
jdba, Dabolcra, de végiil Gelejt vélasztja,
ahol feleségével egészen a nyugdijazdsdig él-
nek. A kovetkezd hiradds 1904-bdl szdrma-
zik, ekkor tért vissza Dabolcrél Gjra Gelejre.
»A miskolczi egyhdz orgonista-kdntorta-
nitéul Réczi Arpédot vilasztotta meg, ki-
nek, hogy az orszdgos tanitéi nyugdijinté-
zetnek tagja lehessen, kotelessége lesz a
kozségi iskoldkban, meghatdrozott érékon a
valldst és éneket tanitani.

morndjdt, szép ndszajindé-
kot kapott és lakdsuk is
volt és ott maradt dolgozni

Lkitling 33, malt évinél
kettével kevesebb”

A saj6-keresztiri egyhdz
Litkcy Gyorgy, — az an-
dornaki Kovdcs Istvdn,

addig, amig elsd gyerme-
kitk meg nem sziiletett. O
volt az én édesanydm, Belényi Gabriella.”

7. A TANITO UR ELETRAJZANAK
FOLYTATASA

Belényi Gdbor fiatal tanité Erddszdddn
kezdi pélydjat, majd dtkéri magdc a Borsod
megyei Gelejre. Ime néhdny dokumentum
ezekbdl az évekbdl. A geleji kinevezésrdl
ugyancsak egyhdzi jegyzdkonyv bejegyzése
tanuskodik; az els az Az alsé-borsodi ev.
ref. egyhdzmegye 1901. évi 8szi kozgytilésé-
nek a jegyz8konyve. Ebbél idézek: ,Hivata-
lukban megerdsitettek 1901. szept. 5-iki dé-
tummal: Fiiry Lajos a tisza-tarjdni lelkészi
dllomdson; tovabbd mint tanitdk, illetve ta-
niténdk: Abahdzi Endre Harsdnyban, Bazsé
Ilona Dorogmdn, Sélyom Barndné — Ja-
niga Jola Eger-Lovén, Belényi Gdbor Gele-
jen. Bazsé Ilona és Belényi Gdbor, kik a

— a geleji Belényi Gé-
bor, — az 6nodi Mé4thé
Gyula, — a f.-4brdnyi Horvdth Lajos, — a
bocsi Dér Jdnos okleveles tanitékat rendes,
— a h.-szalontai egyhdz pedig Petyke Ldszlé
képezdei magdntanulét ideiglenes tanitéul
vélasztotta meg. Megerdsitésiik jelen gytilé-
siink tdrgya.”

Tani{t6i munkdja t6bb dicséretet kapott,
ennek egyik bizonyitéka 1908-bdl:

Lskoldink osztalyzata kovetkezé: kiting

33, mult évinél kettdvel kevesebb. Az esés
azonban csak ldtsz6lagos, mert a vérheny mi-
att z4rva tartott tiszandnai kit(ing iskoldk
osztalyozatlanul maraddsa okozza a keves-
biilést. — Névszerint ezek: Alsézsolcdn
Baks4 Lajosé, Géresi llonaé, Atdnyon Végh
Bertalané, Bécson Biré Laszl6é, Korsés Jo-
lané, Egerlovén Janiga Id4é, Gelejen Toth
Ferencé, Belényi Gaboré [...].” (A felsoro-
lds tovabbi neveit elhagyom.)

Az adat az 1908. szeptember 9-i, a fen-
tebb idézettekhez igen hasonlé



NAPLO‘

Nemzedékek egy pilya vonzdsiban — Dédnagyapdm emlékének ajinlva ‘

133

jegyz8konyvbdl, a 12. oldalrél vald, ott ol-
vashat6k a bizottsdgnak az 1906/07-es tan-
évet értékeld sorai. Es hasonlé értékeléseket
taldlunk a kévetkezd kotetekben, az 1910-es
évekre vonatkozdan is.

8. A TANITAS, TANULAS GELEJEN A
TAVOLABBI ES A KOZELEBBI
MULTBAN

A Gelej-monogriéfia egyik fejezetében déd-
nagyapdm, Belényi Gdbor a telepiilés iskold-
janak mulgdrdl ir. Azt feleéeelezi, hogy a ge-
leji reformdtus templom megépitésével egy
id8ben, 1731-ben iskoldt is alapitottak az
itteni emberek. ,A mai Gelej alapitdsa tehdt
1731. E nemes familidknak elsé dolga volt
templom és iskola épitése.”

A fitkat oktat6 tanitdk (fi-tanitok vagy
rectorok) nevét 1808-tdl jegyezték fel; esze-
rint 1930-ig, azaz b§ szdzhusz év alatt 34 ta-
nité fordult meg a faluban. A jegyz8kdnyvek
a nevek szdmontartdsdn kiviil az oktatémun-
két is bemutatjdk. ,Benne van a kényvekben
az elvégzett és elvégzendd tananyag részlete-
sen... Az 1850-es évig bdséges volt a latinos
tananyag.” Az iskolai élet legnagyobb esemé-
nyei kozé tartoztak a kezde-

helyesirds szerint): Nagy kdté, Physika,
Geographia, Kis tiikor, Szent histéria, Soltd-
rok, Szdmtan: a négy elementdris részek. A l4-
nyok példdnak bemutatott 1855-6s vizsgdja-
nak részei viszont a kovetkez8k voltak:
Olvasés, Syllabizélds, Betlizés, Iras, Konyor-
gések, Parancsolatok, Erkélcsi regulak, Enek.
Ugyanezeket a tdrgyakat taldljuk felsorolva a
didsgy6ri reformdtus elemi iskoldt bemutatd
konyvben is, Baldzs Jézsef Egyhdzak és isko-
lak Didsgy8rben cimt konyvében, a 107. ol-
dalon, ugyancsak az 1850-es évekbdl, és hoz-
z4téve még a kdvetkezd informdcidt: ,a
tanulékat nem osztdlyokra bontva csoporto-
sitottak, hanem aszerint, hogy milyen tdrgya-
kat tanul”."” (Nyugdijas kora elértével déd-
nagyapam élete utols6 éveit éppen
Didsgydrben élte le, ide férjhez jote ldnya csa-
l4djdban.)

»Az 1855. februdr 4-i téli vizsgdkon a
geleji fi iskola felett szemlét tartvén a tanit-
vényoknak pontos, értelmes, rogtoni felele-
teibdl kitiind6klste a mindig ernyedetlen
szorgalmu, oktatd drnak, Rozgonyi Jézsef-
nek kitlind tigyessége, tanitvényaival valé
szelid, okos bédndsmodja.” A geleji sziilék
gyermekeiket nagyon tisztdn tartjak, isko-
laba igen kevés kivétellel — torvényi kény-

szerités nélkiil is — jdrat-

tekedl a téli és a nydri vizs-
gék, amelyek nyilvanosak
voltak, és amelyeken didk
és tandra egyarant megmé-

szdzhusz év alatt 34 tanité
fordult meg a faluban

jdk s ambicidval
tanittatjak” — olvashatjuk
a 16. oldalon.

A szokdsos iskolai el-

rettetett. Ilyen vizsgdk tan-

térgyait sorolja fel a kovetkezékben Belényi
Gdbor. Tapasztaljuk, hogy a fitk és a linyok
vizsgatdrgyai egészen eltér8ek voltak. Eldszor
egy 1823-ban tartott vizsgdt idéz, amelyen a
fitkndl ezek a tdrgyak szerepeltek (az akkori

foglaltsdgokon kiviil sz6l-
nak a sorok az 1930-as években olyan dél-
utdni vagy héwvégi elfoglaltsigokrdl, mint az
énekkar, a levente, vagy a tanitdék vezette
lanyegyletet. ,A 12 év feletti lednyok ,le-
dnyegyletbe” tdmoriilnek. Az egylet az egész

19 Baldzs Jozsef 1998. Egyhdzak é iskoldk Didsgydrben. A Borsod—Abatj—Zemplén megyei levéltdr kiadvdnya, Mis-

kolc.
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iskolai évben miikddik. Vezetéje Belényi
Gdbor tanité. A lednyegylet minden vasdr-
nap a templom utdn 3-5 6rdig tartja gy(ilé-
seit. Ima, ének, bibliaolvasis, szavalds, to-
vabbd szépirodalmi felolvasdsok, irredenta
eléaddsok a térgyai. A tagok elre feliratkoz-
nak szerepelni, felkésziilnek. A program
utdn szelid birdlat kovetkezik. Az egyletnek
is vannak vizsgdi, ahol a legjobbaknak kii-
16n jutalmakat osztanak ki.”

Hosszt ideig kiilon osztdlyokba jartak a
fidk és a ldinyok, majd az 1908-as tanévtdl a
geleji reformdtus fit és lednyiskola orszdgos
rendeletre megsziing lett beldle vegyes is-
kola. De a tanité nemcsak az iskoldban, a
tan{tvdnyok kérében jit-

mindent elmondtam, ami az osztélyban
megragadott. El8bb dsszefliggden, majd egy
babszinh4zi élmény hatdsdra mar kérdés-fe-
lelet formdjdban.

Hat éves koromtdl két évig immdr "hi-
vatalosan’ is a nagyapdmat lithattam ma-
gam eldtt a katedrdn. Aztdn a nagysziileim-
t6l a sziileimhez visszakeriilve a didsgydri
reformdtus elemi iskola harmadik-negyedik
osztalydba jirtam, majd az ottani polgdri le-
4dnyiskoldba.”?

Ezutdn lett a debreceni Déczy Reforma-
tus Tan{t6néképzd didkja. ,Minket 6t esz-
tenddn 4t tanitottak tiz tantdrgy legered-
ményesebb oktatdsdnak titkaira’.

A tanitéképzdben megis-

szott fontos szerepet, részt
kellett vennie Gelej kozé-
letében is. Mi most azért
maradjunk mégiscsak az
iskoldn4l!

a babdimnak mindent
elmondtam, ami az
osztilyban megragadott

mert tandraim a j6 méd-
szerek dtaddsin tal sze-
mélyes példdjukkal is
hivatdstudatra, embersze-
retetre, magdra az Eletre

9. MILYENEK VOLTAK A TANITO UR
ORAI?

Errél az unoka soraibél kapunk képet, aki
késbb nem véletleniil vélasztotta maga is a
tan{tondi hivatdst. Az 1928/29-es tanévtdl
jért két évet a nagyapa osztlydba. Idézetek
a pdlyambdl: ,,Anyai nagyapdm, aki fold-
miives sziil8k gyermeke volt, éppen 38 esz-
tenddt tanitott, majdnem a kezdetektdl a
borsodi, minddssze két tanerds iskola elsd és
miésodik osztdlydban. Példdjdval belém ol-
totta a hivatds szeretetét. Kezdettdl tudato-
san késziiltem arra, hogy tanité néni legyen
bel8lem. Eletem hatodik éve el8tt is mar be-
tilhettem az iskolapadba, de még csendesen
ki is jarhattam a tanterembdl. A babdimnak

neveld igazi tandregyéni-
ségek voltak.” Tény azonban az is, hogy a
falusi iskoldban, a nagyapa keze alatt jo
alapokat kapott valamennyi tantdrgy ké-
s6bbi sikeres elsajdtitdsahoz, megtanult ta-
nulni, megszerette a tanuldst, szorgalmas és
kitart6 volt kés6bbi élete sordn is.

10. GELEJI HETKOZNAPOK

A helytéreéneti anyag bdvelkedik a falu
mindennapi életének a lefrdsdban, sz van
benne a ruhdzatrél, a tdpldlkozdsrél, épit-
kezésekrél, a tdrsas életrdl, de legnagyobb
figyelme az emberek munkdra dsszponto-
sul, ezt is fontosnak gondolom megemli-
teni. A tanit$ aktiv résztvevdje a falu min-
dennapi életének.

20 Ld. az elsd rész 1. szdmi jegyzetét: Sziics Katalin (2001): Tizenegy katedra., 70. o.
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Ertékes beszdmolét kiild egyik felettesé-
nek, ezt idézi a Geleji népi gazddlkodds —
Apraték cimd, szintén az interneten fellelt ta-
nulmény. ,A gelejiek csak

Ennél is kétségbeesettebb, szomortibb
sorok olvashatdk az unoka feljegyzései ko-
zott. ,Nagysziileim és édesanydm ugocsai és

méramarosi gySkerei

elvétve arattak részért a
kozségen kiviil. A részesa-
ratdst véllalé falubeliek leg-

legféképpen ldtdsdnak
elvesztése jelentett gondot

soha nem szakadtak meg.
Sziil6fold-szeretetiik Tria-
non utdn egész Erdély

inkdbb a helyi nagygazdak-
hoz szeg8dtek el kaszdsnak,
akikkel mar télen megegyeztek arrél, hogy a
kovetkezd év nyardn néluk fognak aratni.”

Ezutdn idézi a sorok {réja Belényi Gdbor
egyik levelét, melyet az az esperesnek cim-
zett, s benne tobbek kozott ezt irja: ,A biza
takardst a geleji gazddk mdr decemberben
kiadték a falu nem nagy hangu, de szorgal-
mas szegényeinek. En is irtam tGbb szerzé-
dést. Aki dolgozni akar és szeret, azt a gaz-
ddk ismerik és adnak is neki kenyeret.
Akinek itt most nincs takardsa mar hetek
éta, az azért van, hogy nem valé semmi

munkdra.”?!

siratdsdra bdviilt. Gyerek-
korombdl csengenek
vissza a szavaik: »Elvették t8liink Erdélyt,
mi mdr nem mehetiink soha haza«. Mdsok-
tol is hallottam: »Otthon, Erdélybenc,
»haza, Erdélybe«. Azt, hogy mit jelent a szii-
18foldre val visszavdgyds, hogy mi a »hazac,
nem kényvekbdl tanultam.”

Nem véletlen az sem, hogy 1930. au-
gusztus 17-én kelt Gelej monogréfidja a Hi-
szekegy soraival fejez8dik be: ,Hiszek egy Is-
tenben, Hiszek egy Hazdban, Hiszek egy
isteni Orok Igazsagban, Hiszek Magyaror-
szdg feltdmaddsdban”.

11. A TANITO UR SORAI TRIANONROL;
ERDELY SIRATASA

12. AZ UNOKA SOK EVTIZEDES
TANITOI PALYAJA

A monogrifia befejezése keser(i hang,
megsz6lal ugyanis benne a Trianon okozta
veszteség feletti banat és kétségbeesés. ,Ez
idei nydr elsé heteiben iirftették ki tiz évi
megszallds utdn a francidk a német Rajna-
vidéket. Oriil a német, bdr ha mi is... De
mikor oriiliink mi rokontalan magyarok? A
hatalmasoktdl rdnk engedett négy rablé
szomszéd és a 400 éves kiélé hdzastdrs, az

osztrak ségor mikor adja vissza ezer éves ol
diinket?”?

A dédnagyapa harmincnyolc évnyi tanitds-
kodds utdn, 1932-ben ment nyugdijba.
Nyugdijazdsa utdn feleségével, a dédikével
egylitt a ldnydhoz és annak csalddjéhoz kol-
tozote didsgydri otthonukba. A ndvekvd
dsszezsufolddottsdgon kiviil a jelentkezd be-
tegségek, legféképpen ldtdsdnak elvesztése
jelentett gondot, nem tudta mdr dsszegyj-
tott gazdag konyvtdrdt sem élvezni. Ahogy a
torténet elején sz6 volt réla, a konyvei —
egy-két darabot kivéve — nem maradtak a
csalddra.

21 Belényi Gdbor levele Farkas Istvinhoz, az also-borsodi ref. egyhdzmegye espereséhez. 1927. janudr 30. Forrdsa:

http://gelej.hu/konyv/aratas.pdf

22 Ld. a kidl ige 3., ma médr nem haszndlt jelentését: kiél "rajta él6skodik, a vagyondtdl megfoszt, valakit kihaszndlva
clfogyasztja a tartalékait, pénzét, élelmét’. Forrds: heeps://wikiszotar.hu/ertelmezo-szotar/Kiél
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De nézziik, hogyan is folytatédott a pe-
dagdgusi hivatdshoz valé kot8dés a csaldd-
ban! Nem tudom a pontos vélaszt, miért
nem tanittatta Belényi Gébor a sajit linyit,
a nagymamémat az akkor mdr létezett tani-
tonéképzdben. Ugyanis — mint azt
Ablonczy Bélanak Déczy Gedeon életérdl
sz616 munkdjabol tudhatjuk — az 1900-as
évek legeleje 6ta folyt tanitondk képzése is
Debrecenben. Igy mér az elinduldsa utén
megszakadt tehdt a tanitéi hivatds folyto-
nossdga — azonban nem

egyike volt. ,, Végig a nagyapdm tanittatott,
aki tanit6i nyugdijnak a felét dldozta rim az
ot esztenddn keresztiil (1936-1941).”

A tanit6képzd sikeres elvégzése utdn
jonnek azok az évek — az 6 esetében is pon-
tosan harmincnyolc esztendd —, amelyeket a
katedrdn t5ltote. Tanitote kisiskoldk 1—4.-ig
dsszevont osztdlyaiban, egészen magas, 60
koriili létszdma osztdlyokban, majd késébb
mir kisebb csoportokban. Részt vett az 6t-
venes évek kézepén az elsd osztdlyos reform-

olvasékonyv egyes részei-

ordkre. A ldnya helyett
majd az unokdr segfti Belé-
nyi Gébor a tanitéképzd
elvégzésében.

Ime, mi olvashaté a
mai Déczy Gimndzium

meséket olvasott és verseket
tanitott nekem, s téle
tanultam meg az iskolakezdés
elétti nydron olvasni

nek a gyakorlatban valé
kiprébaldsdban, javitdsd-
ban, neve birdléként
benne is szerepel az
1958-t4l hasznilatos el-
s8s olvasékdnyvben. Volt

honlapjdn: ,Az
1899/1900. tanévben tjabb tagozattal bés-
viilt a Déczy Gedeon vezette intézet. A fel-
s8bb lednyiskola 4. osztdly a f6lé (a mai 8.
évfolyam f5lé) — az el6bb emlitett hatosztd-
Iyt fels8bb lednyiskola meghagydsa mellett
— 4 évfolyamos tani{tén8képzd-intézetet
szerveztek; abbdl a megfontoldsbél, hogy az
»egyhdz kedves kis veteményeskertjeibe” — a
reformdtus kisiskoldkba (vagyis a reformdtus
elemi iskoldk 1-4. osztdlydba) — hozzdértd,
hith{i és a reformdtus hagyomdnyokat jol is-
merd taniténdk keriiljenek és vdljanak a
jové nemzedék példaképévé. Bizonyos gya-
korlati megfontoldsok miatt is, de lassan el-
néptelenedett a nemrég kiépiilt hat évfolya-
mos képzés 5. és 6. osztdlya, és dradta helyée
a képesitést add taniténdképzdnek. A tani-
ton8képzd mellett elemi gyakorldiskola is
létesiilt, vagyis az alsé tagozat 1-4. osztdlya.”
A tanit6képzdbe 200 jelentkezd koziil 40
f6t vettek fel; a geleji tanité dr unokdja ezek

par évig igazgatShelyettes
és tanulmdnyi szakfeliigyeld is, de mindig a
tanitds jelentette a legnagyobb 6romet szé-
mira. O is igen szerette az elsésoket tanitani,
de 6rémmel vitte tovdbb is az osztdlyait, egé-
szen a felsd tagozatig. Sokszor littam fiizetek
folé hajolni és a piros tollal a bet(ik alakjat ja-
vitgatni, mdskor a hibdtlanul megoldott
szdmtanpélddkat piros pontokkal jutalmazni.

Kollégdi és didkjai emlékezete szerint

nagyon j szakember volt, amit tobb kitiin-
tetése is igazolhat.”® En kisgyerekként arra
emlékszem, hogy hétvégeken, amikor ott-
hon volt, meséket olvasott és verseket tani-
tott nekem, s t8le tanultam meg az iskola-
kezdés el8tti nyéron olvasni. En is iilhettem
benn mér 6tévesen csondben rajzolgatva
egy-egy osztdlydban, figyelve kdzben azt is,
hogy mi minden torténik az iskoldban.
Egyetemista koromban, mint tandri palydra
késziild hallgatd, utols6 osztdlyai egyikében
hospitdltam is pdr orét.

23 1959-ben ,,Az oktatasiigy kivélé dolgozdja” kitiintetést kapott, s ugyancsak jutalombdél volt egy prégai utazdson is.
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13. SZUCS KATALIN iGY OSSZEGZI
TANITOI PALYAJAT

Befejezésiil egyetlen gondolatot ismét idé-
zek a Tizenegy katedra cimi palyam(ibdl:
»Ha palydmat el6lr6l kezdhetném, Gjra ta-
nitond lennék. Mindent végigesindlnék, ta-
lan még t8bb jéra, szépre torekedve, a ku-
darcok ellenére még eredményesebben
harcolva. Osszesen tizenegy iskola katedra-
jdn tanitottam; hogy nem tudtam az egy
katedréhoz valé hiségben is a nagyapdm
példdjac kévetni, arrdl nem én tehettem.
Az élet kényszeritett a véltoztatdsokra, so-

dort Gjabb helyekre.”

14. SAJAT PALYAVALASZTASOM,
TANARI PALYAM EMLEKEI DIOHEJBAN

Egészen nyilvdnvald, hogy az én pdlyavalasz-
tdsomban is meghatdrozé volt az 8sok,

leginkdbb a nagynénim szerepe. Kezdettdl
sikerrel vettem az iskola jelentette akaddlyo-
kat, a tanulds, minden 14 ismeret megszer-
zése 6rommel 6ttt el. A tandri pdlydra
lépve hosszt ideig a tanuldst sem hagytam
még abba: dsszesen hdrom diplomdt szerez-
tem, a magyar—orosz mellett elvégeztem a
francia és a német szakot is.

Magam sem tudndm mds szavakkal és
szebben sszegezni tandri palydmat, mint
ahogyan & tette. Ha pdlydmat elolrédl kezd-
hetném, Gjra a tanitdst vdlasztandm hivatd-
sul. Az évek — ez esetben is éppen harminc-
nyole, 1975 és 2013 kozoétt —, ha nem is
tizenegy iskoldban, de azért hat kiilénbsz4
helyen, kozépiskoldtdl az egyetemi katedrdig
zajlottak. Sajdt, a pdlydra valé felkésziilé-
semben és tandri munkdssigomban — im-
mdr a pélya szélérdl visszatekintve — rdis-
merni vélek az § gesztusaira, erényeire és
olykor hibdira. Oriilsk, hogy megirtam ezt
a visszatekintést, dédnagyapdm emlékének
ajdnlva.
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13-36 » BENCSIK REKA ANNA - DR. SCHNIDER
DOROTTYA:

Gondolkodésfejlesztés kreativ kdrnyezetben —
online szabaduldszobdk a fizikadrdra

hteps://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.02

[rasunk a Genially platformon létrehozott online
szabadulészobdk fizikadrai alkalmazdsdnak pedagé-
giai lehetdségeit és szakmddszertani vonatkozésait
vizsgdlja egy akcidkutatds keretein belil. Bemutat-
juk a Genially-ban mint interaktiv prezentdcids
eszkdzben rejlé lehetdségeket a generdcids jellem-
28k fényében, a jdtékositds és a szabadulészobdk
tanérai hatékonysdgdt aldtdmaszté kutatdsokat,
valamint egy részletes szakmddszertani ttmutatée
nytdjtunk a fizika tematikdjéhoz illeszkedd online
szabaduldszobdk tervezéséhez és megvaldsitdsd-
hoz. Célunk megmutatni, hogyan lehet a jétéko-
sitds elemeit integrélni a fizikaoktatdsba a didkok
motivdciéjanak ndvelése, a fogalmi megértés mé-
lyitése és a problémamegoldé készségek fejlesztése

érdekében.

Kulesszavak: online szabadulészoba; jdtékos tanulds; gon-
dolkoddsfejlesztés; aktiv fizikatanulds; cselekvéskizpontii
tanulds

ROVAT:

5-12 » KERENYI MARI:
Autondémia 2.0

htpsi//doi.org/10.71157 fupsz.2025.11-12.01

A szerz8 a négy évvel ezelStt készitett interjijdnak
szerepléit kereste fel ismét. Eztttal is Braun Jézsef,
Knausz Imre, Torley Kata és Trencsényi Ldszlé
osztottdk meg gondolataikat a kozoktatdsban, az is-
kola vildgdban tapasztalhaté autonémiadeficitrél.
Mi is az autondémia, miben érhetd tetten a hidnya,
hogyan hat ez a hidny az iskoldra és az egész, na-
gyobb rendszerre és végiil: van-e kit a jelenlegi
nehéz helyzetbdl.

37-54 » DUNAS-VARGA ILDIKO - KRAICINE
SZOKOLY MARIA:

Fogyatékossiggal é16 személyek foglalkoztatdsa:
pedagégiai relevancidk a munkéltaték
néz8pontjairdl
hteps://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.03

A tanulmdny kiindulépontja a munkaerpiaci para-
digmavéleds, amely 4j kompetenciaelvdrdsokat és ki-
hivdsokat teremt. A bevezetd rész feltdrja a tdrsadalmi
és gazdasdgi kontextust, kiilonds tekintettel a fogyaté-
kossdggal ¢18 csoportok munkaerdpiaci helyzetére és
az Sket éintrd strukturdlis akaddlyokra. A masodik
rész az inkluziv foglalkoztatds gazdasdgi és tdrsadalmi
elényeit, a magyarorszdgi foglalkoztatdsi trendeket
mutatja be, figyelemmel a munkaltatéi attitlidokre
és eléitéletekre, kiemelve a személyes tapasztalatok
attitlidformdlé szerepét. A harmadik rész az oktatds-
hoz és képzéshez valé hozziférés problémdit térgy-
alja, kitekintve a pedagégusok attittidjeire és a fel-
ndttképzés kihivdsaira. A kutatds kvantitativ és
kvalitativ eredményei alapjdn a soft skillek prioritdsa,
a gyakorlati tapasztalatszerzés és a szektorspecifikus
kompetenciafejlesztés kiemelt pedagégiai kdvetkez-
tetésként jelenik meg. A tanulmdny javaslatokat fo-
galmaz meg az oktatdsi rendszer kiilsnboz8 szinte-
rein hasznosithatd, inkluzivitdst erdsitd pedagégiai
munka kiterjesztése érdekében.

Kulesszavak: fogyatékossaggal élé személyek; inklizid;
oktatds-képzés; munkaerdpiac

Kulesszavak: autondmiadeficit; rendészeti megolddsok;
szolidaritds; demokrdcia; szuverenitds; belsé hajtoerdk;
kivincsisdg; szabadsdg

55-82 » KRAUSZ PETRA:

A Silent Book médszertani alkalmazdsa a
gybgypedagbgia teriiletén
https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.04

Jelen tanulmdny kézoktatdsi és fels6oktatdsi intézmé-
nyekben megval6suld, a vizudlis mivészetekhez kap-
csl6dé modszertan alkalmazdsi lehetéségeinek, vj fel-
adattartalmi egységeinek bemutatdsit célozza meg a
gy6gypedagégia teriiletén, a silent book kontextusdban.
Egy kordbbi kutatds folytatdsaként vélt indokolttd a vi-
zudlis miivészeti nevelés feladattartalmi strukturdlesdgd-
nak Gjragondoldsa. Ezen gyakorlatok gyégypedagdgiai
szegmensei Sdndor Eva munkdssigab6l meritenek, a
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vizudlis nyelvi elemek és dbrdzolds megfogalmazdsin
keresztiil. A tanulmdny érinti a vizudlis kommunika-
ci6 befogaddi és alkotdi részképességeit és a kép-
kényvek felépitésének, médszertani alkalmazdsdnak
lehetéségeit. Az 4j elméleti ismeretek gyakorlatba
torténd adaptdldsa segiti az alkotdképesség 6t szintjé-
nek megértését, értelmezését és az alkotdi magatartds
kialakitdsdt. A médszertani fejlesztés alapja a gydgy-
pedagdgus képzést megkezdd hallgatdk vizudlis kul-
tara ismereteinek kérdéives feltérképezése. A felmé-
rés egy longitudindlis mérés folytatdsa, amely az
Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Pedagdgia Kardn
valésul meg. Az Gj elméleti ismeretek gyakorlati fel-
adattartalmi egységekbe torténd adaptdldsénak és
elsajdtitdsdnak eredményességét, kérddiv segitség-
ével mértem fel. A jégyakorlatok kizoktatdsban tor-
ténd alkalmazdsdra is ajinldst tesz a tanulmdny, az
Egri Mlinké Istvin EGYMI; Ovoda; Altalinos Iskola
és Kollégium intézményében megvaldsult program
bemutatdséval.

Kulesszavak: kreativitdsfejlesztés; torténetmesélés; alko-
16i magatartds; komplexitds és egyiitt gondolkodds

84-98 » PUTZ GERGO:

Altudomianyos és tudomanyos tartalmak a tanulds
folyamatiban — Kézépiskoldsok attittidvizsgalata

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.05

A kutatds célja a kozépiskolds didkok tudomdnyos
miveltségének és dltudomdnyos nézeteinek feltdrdsa,
valamint dsszehasonlitdsa négy évfolyam korében. A
vizsgdlat kdzponti kérdése annak feltérképezése volt,
hogy milyen mértékben képesek a tanuldk kiilonbsé-
get tenni tudomdnyos ismeretek és dltudomdnyos 4l-
litasok kozétt, illetve hogyan viltozik ez a képesség
az iskolai el6rehaladdssal. A felmérés sordn kérddives
modszert alkalmaztunk, amely 12 4llitdst tartalma-
zott tudomdnyos és dltudomdnyos témdkban, Stfoki
Likert-skdldn mérve a vdlaszokat. A kérdéiv igy egy-
szerre vizsgélta a didkok természettudomdnyos tud-
sdt, kritikai gondolkoddsdt és a hiedelmekhez val6
viszonydt. A minta a szombathelyi M{ivészeti Szak-
gimndzium és Technikum 9., 10., 11. és 12. évfolya-
manak tanul6ibdl allt, 6sszesen 137 £6 részvételével.
Az eredmények azt mutattdk, hogy a magasabb évfo-
lyamok tanuléi 4ltaldban nagyobb tudomdnyos mii-
veltséggel rendelkeznek, azonban az dltudoményos
nézetek elutasitdsa nem mutatott egyértelmi javu-
ldst. Bizonyos tévhitek, példdul az ,emberi agy kapa-
citdsdnak csak kis részét haszndljuk”, évfolyamedl

fiiggetleniil is széles korben elfogadottak maradtak.
Ugyanakkor a klimavaltozds emberi eredetének elfo-
gaddsa szinte teljes konszenzust mutatott, jelezve,
hogy egyes tudomdnyos kérdésekben a kdzbeszéd és
az oktatds erdteljesen formdlja a didkok véleményét.
A kutatds rémutat arra, hogy a formélis oktatds mel-
lett kiemelt jelent8sége van a kritikai gondolkodds és
a médiatudatossdg fejlesztésének. Az eredmények
hozzdjérulhatnak a természettudomdnyos nevelés
hatékonysdginak néveléséhez, valamint ahhoz,
hogy az iskolai gyakorlatban nagyobb hangsulyt
kapjon az dltudomdnyos nézetek felismerése és tu-
datos kezelése.

Kulesszavak: dltudomdny; tudomdny; kizépiskola; év-
Jolyam; dsszehasonlitds

ROVAT:

99-108 » CSIRMAZ SANDOR - HUGYECZ
HAJNALKA:

MZJ/X, jelentkezz! — Egy iskolai ARISS-kapcsolat
torténete

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.06

Az {rds bemutatja a Mezdberényi Petdfi Sdndor
Evangélikus Gimndziumban 2025-ben megvalésult
ARISS-kapcsolat pedagdgiai és szervezési tapasztala-
tait. A projektben didkok és tandrok kézosen késziil-
tek az él6 rédickapcsolatra a Nemzetkézi Urdllomds-
sal, amelynek sordn az iskola tanuléi kérdéseket
tehettek fel az amerikai Girhajésnak, Jonny Kimnek.
A t5bb hénapos felkésziilési folyamat sordn hangsi-
lyos szerepet kaptak a természettudomdnyos ismere-
tek, az tirkutatds, a rddiétechnika alapjai, valamint a
kommunikdciés készségek fejlesztése.

Kulesszavak: ARISS program; dirkutatds oktatdsban;
projektpedagigia; élménypedagdgia

ROVAT:
109-112 » SARVARI KATARINA:

A fenntarthaté kdzgazdasigtan oktatdsinak 4j
horizontjai

HOLCZINGER NORBERT ES SARVARI BALAZS
(2025): FENNTARTHATO KOZGAZDASAGTAN —
OKTATOI KEZIKONYV

https://doi.org/10.71157 lupsz.2025.11-12.07

A recenzi6 a fenntarthatd kozgazdasdgtan oktatdsd-
nak megtjulé megkézelitését mutatja be egy oktaté6i
kézikdnyv értékelésén keresztiil. A bemutatott kitet az
elméleti kdzgazdasdgtani alapokat a fenntarthatésdg, a



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2025/ 11-12.

z6ld pénziigyek és az interdiszciplindris szemlélet ele-
meivel kapcsolja éssze, mikozben részletes modszer-
tani Gtmutatét nydjt az egyetemi oktatdshoz. A re-
cenzié kiemeli a kézikényv pedagdgiai innovicidit és
felsdoktatdsi gyakorlatot megujité potencidljit.

kisérleteket és a pedagdgiai szempontokat, igy alap-
vetd referenciaként szolgdl pedagégusok és kutaték

iz
Szamara.

Kulesszavak: okratdsmédszertan; paradigmavilids;
[fenntarthatd kizgazdasdgtan; oktatdi kézikinyv

Kulesszavak: szinhdzpedagdgia; élményalapii tanulds;
részvételi szinhdz; TIE; dramapedagigia

113-116 » NAGY ADAM — BACSA-BAN ANETTA:
»Valakivé vélni” — Rogers-libnyomok a tdborban

DOBOS ORSOLYA — KERESZTY ZSUZSA (2025):
~EGYSZER EGY ISKOLA ELINDULT VISNYORA”. TABO-
RAINK

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.08

A Carl Rogers Személykézpontd Ovoda és Iskola
»Egyszer egy iskola elindult Visnyéra” — Tdboraink
cimt, 2025-ben megjelent kotete a Carl Rogers
Iskola pedagdgiai mihelyének gondozdséban ké-
sziil8 Lenyomatok sorozat mésodik darabja, ezt a
kétetet recenzdljik a dolgozat szerzdi. A recenzié,
mikozben elismeri a Rogers iskola tdboroztatdsi
médszertandnak mdssal nem helyettesithetd érté-
keit, néhdny pontban vitdra, diskurzusra kindl
egyes alapvetéseket.

ROVAT:

121-124 » TRENCSENYI LASZLO:
Az alternativ iskolék szellemi t8kéje
hteps://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.10
A szerzd a Kereszty Zsuzsa dltal kezdeményezett,
HAlternativ iskoldk szellemi t6kéje” cimmel meghir-
detett konferencia eldaddsait és hozzdszéldsait fog-

lalja éssze toméren, kulesgondolatokra fokuszélva,
sok idézettel.

Kulesszavak: alternativ iskoldk; atipikus tehetségek;
inklizid; humanista és demokratikus pedagdgia, sza-
bad vira

Kulcesszavak: tdborozds-tdboroztatds; szabadidés szoci-
alizdcids tér; kotelezettségalapiisig

117-120 » POPELMAJER SANDRA:

Merre tart a szinhdzpedagdgia? — Egy
tanulmédnykdtet Gitmutatdsai

KI1SS GABRIELLA — BETHLENFALVY ADAM
(SZERK.): SZINHAZPEDAGOGIAI KORKEP

hteps://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.09

A Szinhdzpedagogiai kirkép cimi, Bethlenfalvy
Addm és Kiss Gabriella szerkesztésében megjelent ta-
nulmdnykétet recenzidja dtfogd képet nyujt a hazai
szinhdzi nevelés elmult évtizedének fejlédésérdl és je-
lenlegi helyzetérdl. A kotet kiilonlegessége a kettds
megkozelitésben rejlik, egyszerre mutatja be a ma-
gyarorszdgi szinhdzi gyakorlat torténetét, a kortdrs

125-137 » BODNAR ILDIKO:

Nemzedékek egy pélya vonzésiban — Dédnagyapdm
emlékének ajdnlva

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.11-12.11

A szerz§ irdsdban dédnagyapja, Belényi Gdbor refor-
mitus kdntortanité (1874—1955) szakmatorténeti
tjde koveti végig a fellelhetd dokumentumok — t&b-
bek kézt a tanité tr irdsai, papirra vetett gondolatai
— nyomadn.

Kulcesszavak: csalddtirténet; 19-20. szizadi oktatds-
torténet; tanitd

*

B2 » A képekril (Zadori Henrietta)
Arrél, hogy mi minden térténik a Szikra tdborokban
148-B3 » Szerkesztdi jegyzet (Kaposi Jozsef)

Arrél, hogy mit kezdhetiink a magunk és masok em-
lékeivel, fontos tirgyaival, mondataival — életével

»

B4 » ,,...sajnos nekiink semmink nincsen. ..’

Részlet Krasznahorkai Ldszlé beszédébdl az irodalmi
Nobel-dij dtaddsdn — Stockholm, 2025. XII. 7.
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SECTION:

13-36 » BENCSIK, REKA ANNA - DR.
SCHNIDER, DOROTTYA:

Cognitive development in a creative environment
— online escape rooms for physics classes

hteps://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.02

Our paper investigates the pedagogical potential and sub-
ject-specific methodological aspects of using online escape
rooms created on the Genially platform in physics educa-
tion within the framework of an action research study.
We present the affordances of Genially as an interactive
presentation tool in light of students’ generational charac-
teristics, review research findings that support the effecti-
veness of gamification and escape rooms in classroom
learning, and provide a detailed methodological guide for
the design and implementation of online escape rooms
aligned with the physics curriculum. The aim of this study
is to demonstrate how elements of gamification can be in-
tegrated into physics teaching in order to increase student
motivation, deepen conceptual understanding, and deve-
lop problem-solving skills.

Keywords: online escape room; game-based learning
cognitive skills development; active physics learning; ex-
periential learning

SECTION:

5-12 » KERENYI, MARI:
Autonomy 2.0

htpsi//doi.org/10.71157 fupsz.2025.11-12.01

The author revisits the subjects of an interview con-
ducted four years earlier. Jézsef Braun, Imre Knausz,
Kata Térley, and Ldszlé Trencsényi once again share
their reflections on the persistent deficit of auto-
nomy in public education and in the everyday life of
schools. The article explores what educational auto-
nomy entails, what its absence means, how this lack
shapes both school operations and the broader edu-
cational system, and, finally, whether any viable
pathways exist for overcoming the current challeng-
ing situation.

SECTION:

37-54 » DUNAS-VARGA, ILDIKO - KRAICINE
SZOKOLY, MARIA:

Employment of Persons with Disabilities:
Pedagogical Relevance from Employers’
Perspectives

hteps://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.03

The study is grounded in the ongoing paradigm
shift in the labor market, which introduces new
competency requirements and challenges. The intro-
ductory section explores the social and economic
context, with particular attention to the emp-
loyment situation of persons with disabilities and
the structural barriers they face. The second section
presents the economic and social benefits of inclu-
sive employment and examines employment trends
in Hungary, focusing on employer attitudes and
prejudices, while highlighting the role of personal
experience in shaping these attitudes. The third
section addresses issues related to access to education
and training, with an outlook on teachers’ attitudes
and the challenges of adult education. Based on qu-
antitative and qualitative research findings, the prio-
ritization of soft skills, practical experience, and
sector-specific competence development emerges as
key pedagogical implications. The study formulates
recommendations for extending pedagogical practi-
ces that enhance inclusivity across various levels of
the education system.

Keywords: persons with disabilities; inclusion; educa-
tion and training; labor market

Keywords: autonomy deficit; policing solutions; solida-
rity; democracy; sovereignty; internal driving forces; cu-

riosity; freedom

55-82 » KRAUSZ, PETRA:

Application of the silent book method in the field
of special education

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.11-12.04

This study aims to present the methodological applica-
tions and new task units of visual arts in public educa-
tion and higher education institutions in the field of
special education, in the context of silent books. As a
continuation of previous research, it became necessary
to rethink the structure of visual arts education tasks.
The special education segments of these exercises draw
on the work of Fva Sindor, through the formulation of



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2025/ 11-12.

visual language elements and representation. Further-
more, it builds on the receptive and creative abilities of
visual communication and the possibilities of picture
book structure and methodological application. The
adaptation of new theoretical knowledge into practice
helps to understand and interpret the five levels of crea-
tivity and to develop creative behavior. This research is
based on a questionnaire that maps the visual culture
knowledge of students starting their special education
training. The survey is a continuation of a longitudinal
study conducted at the Faculty of Education of Eszter-
hézy Kdroly Catholic University. I used a questionnaire
to assess the effectiveness of adapting and teaching new
theoretical knowledge in practical task units among stu-
dents. The study also makes recommendations for the
methodological application of good practices in public
education, which was implemented at the Egri Mlinké
Istvin EGYMI, Kindergarten, Primary School, and
Boarding School.

education strongly shape students' opinions on certain
scientific issues. The research highlights that, in addi-
tion to formal education, the development of critical
thinking and media awareness is of paramount im-
portance. The results may contribute to increasing the
effectiveness of science education and to placing
greater emphasis on the recognition and conscious
handling of pseudoscientific views in school practice.

Keywords: pseudoscience; science; high school; class;
comparison

Keywords: creativity development; storytelling: creative
behavior; complexity; and collaborative thinking

84-98 » PUTZ, GERGO:

Pseudiscience in school — An examination of the
scientific literacy of secondary school students

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.05

The aim of the research was to explore and compare
the scientific literacy and pseudoscientific views of
high school students across four grades. The central
question of the study was to map the extent to which
students are able to distinguish between scientific
knowledge and pseudoscientific statements, and how
this ability changes with school progress. The survey
used a questionnaire containing 12 statements on sci-
entific and pseudoscientific topics, with responses
measured on a five-point Likert scale. The question-
naire thus examined students' knowledge of natural
sciences, critical thinking, and attitudes toward be-
liefs. The sample consisted of 137 students in grades
9,10, 11, and 12 at the Szombathely Art High
School and Technical College. The results showed
that students in higher grades generally had greater
scientific literacy, but there was no clear improvement
in the rejection of pseudoscientific views. Certain mis-
conceptions, such as "we only use a small part of our
brain's capacity,” remained widely accepted regardless
of grade level. At the same time, there was almost
complete consensus on the human origins of climate
change, indicating that public discourse and

SECTION:
99-108 » CSIRMAZ, SANDOR - HUGYECZ,
HAJNALKA:

MZ/X, Come In! — The Story of a School ARISS
Contact

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.06

The article presents the pedagogical and organizati-
onal experiences of the ARISS contact conducted in
2025 at Séndor Petéfi Lutheran Grammar School in
Mez8berény. In the project, students and teachers
worked together to prepare for the live radio commu-
nication with the International Space Station, during
which the students were able to ask questions to
NASA astronaut Jonny Kim. Throughout the several
months of preparation, students engaged with scienti-
fic topics, space exploration, the basics of radio tech-
nology, and the development of communication

skills.

Keywords: ARISS program; space education; project-
based learning; experiential learning

SECTION:
109-112 » SARVARI, KATARINA:
New horizons for teaching sustainable economics

HOLCZINGER NORBERT ES SARVARI BALAZS
(2025): FENNTARTHATO KOZGAZDASAGTAN —
OKTATOI KEZIKONYV

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.11-12.07

The review presents a renewed approach to teaching
sustainable economics through an evaluation of a
teacher's handbook. The volume combines theoretical
economics with elements of sustainability, green fi-
nance, and an interdisciplinary approach, while provi-
ding detailed methodological guidance for university
teaching. The review highlights the pedagogical inno-
vations of the handbook and its potential to renew
higher education practice.
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Keywords: educational methodology; paradigm shift;
sustainable economics; teacher's manual

113-116 » NAGY, ADAM - BACSA-BAN,
ANETTA:

"Becoming Someone" — Rogers' Footprints in the
Camp

DOBOS ORSOLYA — KERESZTY ZSUZSA: ,, EGYSZER
EGY ISKOLA ELINDULT VISNYORA”. TABORAINK

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.08

The authors of this paper are reviewing the volume
titled: "Once Upon a Time, a School Set Off for Vis-
ny4" — Our Camps, published in 2025. This volume
is the second piece in the Lenyomatok (Imprints) se-
ries, produced under the pedagogical guidance of the
Carl Rogers School. While the review acknowledges
the irreplaceable value of the Carl Rogers School's
camping methodology, the authors offer a few key po-
ints for debate and discourse regarding certain funda-
mental principles.

Keywords: camping-camps; leisure socialization space; obli-
gation-based approach

117-120 » POPELMAJER, SANDRA:
Where is Theatre Pedagogy Heading? —

Guidelines from a Volume of Studies

KI1SS GABRIELLA — BETHLENFALVY ADAM
(SZERK.): SZINHAZPEDAGOGIAI KORKEP

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.09

The review of the study volume titled Panorama of
Theatre Pedagogy, edited by Addm Bethlenfalvy and
Gabriella Kiss, provides a comprehensive overview of
the development and current status of Hungarian
Theatre in Education (TIE) over the past decade..
The volume's distinctiveness lies in its dual approach:
it simultaneously presents the history of Hungarian
theatre practice, contemporary experiments, and pe-
dagogical perspectives, thus serving as a fundamental
reference for educators and researchers.

Keywords: theatre pedagogy; experiential learning;
participatory theatre; TIE (theatre in education);
drama pedagogy

SECTION: [\[:17/E¢)

121-124 » TRENCSENYI, LASZLO:

The intellectual capital of alternative schools
hteps://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.10

The author summarizes the presentations and cont-
ributions of the conference entitled “The Intellec-
tual Capital of Alternative Schools”, initiated by
Zsuzsa Kereszty — concisely, focusing on key ideas
and with many quotes.

Keywords: alternative schools; atypical talents; inc-
lusion; humanistic and democratic pedagogy, free

debate

125-137 » BODNAR, ILDIKO:
Generations in the attraction of a career — Dedicated
to the memory of my great-grandfather

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.11-12.11

In his writing the author traces the professional his-
tory of his great-grandfather, Gdbor Belényi, a Re-

formed cantor and teacher (1874—1955), based on

available documents — including the teacher's writ-
ten thoughts.

Keywords: family history; 19th—20th century educati-
onal history; teacher
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Szerkesztdi jegyzet

Rank maradt egy t6bb mint szdzéves feldjitdsra szorulé hdz. Vilyogbdl késziiltek a f8falai,
majd a ’30-as évek kozepén téglabdl elsd és hdtsd veranddt épitettek hozza, hogy nydri lak-
ként haszndlhassak. Aztdn a vilighdborti utdn megosztott tulajdont lakéhdzza vale. A 60-
as, '70-es években csak az elkeriilhetetlen karbantartdsi munkakat végezték el raja. A falak
szigetelés nélkiil természetesen vizesek, hull a kiilsd vakolat egy része, és a tetd is tobb helyen
javitdsra szorul. A feltjitds elkeriilhetetlen, miként a kordbbi tulajdonosok dltal ésszegytijtote
butorok, konyvek, képek, disztdrgyak, hasznalati eszkozok szandldsa is.

Bizonydra mdr sokan 4télték azt a dilemmdt, hogy mit is kezdjiink a multbél rank ha-
gyoményozott — jobb sz6 hijin — rekvizitumokkal. Sokan a selejtezést tigy oldjék meg, hogy
dtnézés nélkiil mindent kidobnak. De én nem igy miikodom. Gytijtogetd tipus vagyok, és
mérlegelés nélkiil sajnos semmit nem tudok kidobni. Hogy is tudnék lomtalanitani igényes
emberi munkdval alkotott intarzids szekrényt vagy kisasztalt, kézzel faragott konyhai tlalét
és 12 személyes, 70 darabos holl6hazi étkészletet? Aztdn ott vannak a kdnyvek: A viligiroda-
lom klasszikusai sorozat, a teljes Panordma Gtikdnyvsorozat, a szebbnél szebb képzdmivészeti
albumok, mdr-mdr pérolhatatlan, szinvonalas szakkonyvek. A szépen és igényesen bekerete-
zett képek, reprodukeidk és a megszdmlalhatatlan disz- é emlékedrgy, egy herendi Lenin-
szobor, népmivészeti alkotdsok tomege, kiilfldrdl hozott csecsebecsék, vildgkoriili ereklyék.
Eredeti orosz szamovdr, kirgiz sakk-készlet, iraki elndktd] kapott emlékérem, kubai szivar-
készlet, japdn eziistgolyd, illetve szdmolatlan mennyiségl képeslap a vildg orszdgaibdl. Hidba
prébalkoztunk értékesiteni a Jdfogds keretein beliil, nem nagyon kellettek senkinek. Az a ta-
pasztalat, hogy a vasdrldkat leginkdbb a ma is haszndlhaté praktikus eszkozok; tészeavagd-
gép, kdposztasavanyité hordd, illetve egy-egy kiilonleges porceldn érdekli.

A misok dltal egy életen dt 8sszegytijtott haszndlati és disztdrgyak megtartdsa, eladdsa
vagy kidobdsa Shatatlanul elgtérbe hozza azt a gondolatot, hogy mit kezdenek majd az én
orokoseim a nagysziileimtdl, sziileimtl 6roksl, illetve az dltalam folhalmozott targyakkal,
haszndlati eszkdzokkel, képekkel, fotdkkal, ereklyékkel. Kinek kell majd a vilighdbora Szé-
kesfehérvar kornyéki csatdjdban elesett — dltalam soha nem ltott — nagybdtydm, Pista bdcsi
didfa szekrénye? Vagy az 1916-os erdélyi romén betdréskor, az egyetemi zdszl6aljban hési
haldlt halt Laci bdcsi aranyozott keret(i, hatalmas méretti portréja, amely ma is ott 16g a 1ép-
cs8hdzunk faldn? Mi lesz a fiatalon elhunyt édesanydm bekeretezett els6balos fényképével,
édesapdm orosz hadifogsdga idején — az ottani kdbdnya kovébdl — dltala faragott kisméretti
kereszttel? Hova keriil majd nagynéném kiilsnboz8 vdrosok képeivel matricdzott utazébé-
rondje, amelynek tartalma t6bb mint harminc éve dtnézésre var? Kinek kell majd az 1866-
bél szdrmazé reformdtus Biblia, a nagyapdm olasz frontrdl irott postai levelezélapja, a rdm

maradt diszes kardbojt, a nagymama 4ltal himzett ,Igazsigot Magyarorszdgnak” falvédé? Mi



torténik majd a tdbb doboznyi fényképpel, amelyek olyan személyek sordt dbrazoljak, akik-
8l mér én sem tudom, hogy kicsoddk? Ki 8rzi tovdbb annak az ismeretlen holgynek még
ma is illatos képeslapjdt, aki szerelemre vigyakozdn, keservesen érdeklddik az idékozben
hési halalt halt nagybdcsi elmaradt visszajelzése fel61?

A tdrgyak, a hozzdjuk kapcsolddé emlékek felidézése, e tdrgyiasult multinterpretdcid
egyszerre idézi fel bennem a szdzadfordulé boldog békeid8knek tekintett nosztalgikus vild-
gdt és a 20. szdzadi magyar nemzet és tdrsadalom elszenvedett sérelmeit. Azokat a sérelme-
ket, amelyek életre hivtdk az egyének leszakaddstol valé félelmét, az dllamhoz és a masik em-
berhez valé bizalmatlansdgukat, a viharos kériilmények kozdtti egyéni talélés scratégidjde, a
mindendron valé megmaradds parancsdt. Az elszenvedett sérelmekre valé emlékezésnek, il-
letve éppen azok elfeledésének kényszerét.

Aztén ott vannak/lesznek majd az én hagyatékaim. A megdrzdtt tdrgyak: a kamaszkori
versgyljtemény, az egyetemi dolgozatok, a Thedtrum Chemotox és a Jibraki forgatd- és szo-
vegkonyvei, el6addsképek, wjsdgcikkek, videdanyagok. Csalddi fotdk és tdbb doboznyi kii-
16nféle eredetti és jellegli dokumentum. Koztiik egy rend8rségi engedély 1978-bél a Rovarok
cimi eldaddsra, a f8iskolai Induls és Kérddjel cim( Gjsdg, a Mozgd Vildg héskorszakdnak
gyljteménye, a Hitel els§ lapszdma, a torténelemérettségi fejlesztésének hdttéranyagai, isko-
laalapitdsi és egyesiileti dokumentumok, oklevelek és egyéb személyes anyagok. Es a kony-
vek és kdnyvek, az ezernyi ajéndék- és emlékedrgy szdmolatlanul.

Eljonnek és felidézédnek aztdn a miltam kézzel nem foghaté emlékei. A tragikusan és
boldogan 4télt, tdbbszor felidézett és Gjrakonstrudle torténetek. A visszatérd és elfelejeett ér-
zelmek, fdjdalmak és 6romok, szerelmek és csaléddsok, taldlkozdsok és elvéldsok, utazdsok és
megérkezések, elismerések és baklovések, vétkek és jocselekedetek, a sziiletések és a gydszok.
Mivégre a gytjtdgetés, a ragaszkodds a tdrgyakhoz, a mozaikos multhoz, halvdnyulé emlé-
kekhez?

Taldn, hogy el8hivjdk a szakadatlan megfelelési kényszer, sikerek és bukdsok kozepette —
egy vératlanul megrenditd, folkavaré és folemeld sziiletésnapi kdszontés nyomdn — sajdt élet-
torténetem, a miltammal valé szembenézés kavargd elegyét, a felsejld elmulds misztikumde?

Megindité az érzés, és visszavonhatatlan az eszmélés.

Kaposi Jozsef



»[...] ezeknek az Gj angyaloknak nemcsak szdrnyuk nincsen, de nincs tizenetitk
sem, semmi, csak ott vannak kozottiink, egyszert utcai ruhdban, felismerhetetleniil,
ha gy akarjdk, aztdin ha meg mdsképp, akkor kivdlasztanak minket, odalépnek hoz-
zénk, és akkor egy pillanat alatt lehull szemiinkrél a hdlyog, a sziviinkrél a lepedék,
vagyis a taldlkozds létrejon, mi débbenten, hogy jé, egy angyal, 6k meg szemben ve-
liink, csak hér ... nem adnak 4t semmit, nincs semmiféle hullimzé mondat kériiléetiik,
nincs fény, mellyel a fultinkbe suttogndnak, ugyanis nem szélnak egy drva szét sem,
mintha megnémultak volna, csak dllnak és néznek rdnk, a tekintetiinket keresik, és
kérlelés van ebben a keresésben, hogy nézziink a szemiikbe, és adjunk nekik

dt egy tizenetet, csak sajnos nekiink semmink nincsen, mert csak azt tudndank
mondani valaszként a kérleld tekintetre, ami régen volt vélasz, mikor még volt kérdés,
de most se kérdés, se vdlasz, hit, miféle taldlkozds ez, hdt, miféle égi és foldi jelenet,
csak 4llnak el8ttiink, néznek, mi is csak 4dllunk és néziink, és ha 8k értenek is valamit
ebbél az egészb6l, mi biztosan nem értjiik, mirél van sz6, néma a siiketnek, siiket a
némadnak, hogy lesz ebbél beszélgetés, hogy lesz ebbdl megértés, nem beszélve az isteni
jelent8ségrdl, amikor egyszer csak hirtelen felrémlik minden magdnyos, firadt, szo-
mora érzékenyben, toérténetesen most — ha szabad magamat kézéjiik sorolni — bennem,
[...] hogy ezek az Gj angyalok végtelen némasdgukban mdr taldn nem is angyalok, ha-

nem dldozatok, dldozatok a szé eredeti, szakralis értelmében [...]"

Részlet Krasznahorkai Ldszl6 beszédébdl az irodalmi Nobel-dij 4taddsdn

Stockholm, 2025. december 7.



